LIBRARY  OF  THE 
UNIVERSITY  OF  ILLINOS 
AT  URBANA-CHAMPAICN 


370.5 
DE 

V .  5 


Diqitizod  by  Google 


Die  Deutsche  Schule. 


Monatsschrift. 


Heranagegeben 

im  Auftrage  des  Deutschen  Lehrervereins 

* 

von 


V.  Jahrgang.  1901. 


Berlfn  W.  9  und  Leipzig. 

Verlag  von  Julius  Klinkhardt. 

1901. 


Digitized  by  Google 


InhaltsTerzeiehnis. 


I.  Abhandlungen. 

Kun.st  und  Sihuic.    Von  Prof.  Dr.  Lichtwark   i 

Tjehrerbildang.    Von  D.  Dr.  K.  Schneider  ^  6 

VolkBliUluii^  und  Vollsaslttüchkeit.  Von  Dr.  B.  v.  Sallwürk  16 

Entstehuiig    and   Zi«le   der  experimentellen   Pädagogik.     Von   Prof.  Dr.  lleil» 

mann  66.  ISO.  818.  27S.. 

Storms  „Pole  Poppeospäler"  als  Klossenkktüre.    Von  E.  Wilke  .    ,  92 

Die  püdagogiscbe  Opposition  des  17.  Jahrhunderts.   Von  Dr.  Dloklcr  98 

II.  Cuukels  Kummentar  zur  Oenesi*.    Von  Prof.  Dr.  Paulsen  129 

Die  Schule  im  neuen  Jahrhundert.    Von  P.  Sommer  153 

Zar  Geschichte  von  Roasseaus  Emil.    Von  0.  Schmidt   .    .  161 

Welchen  Wert  hat  das  alte  Testament  für  die  Gegenwart?   Von  C.  Stage    .   .   ,    .  197 

Bolmt  Owen.  Von  H.  Schul  >  9S4.  289 

Bergemanns  Sozialpüdagogik.    V<.n  Dr.  E.  v.  Sali würk  .    .   .  261 

Die  Pflege  der  künstlenscben  Bihlung  in  Hamburg,    Von  Dr.  J".  .leasen  325 

Der  erste  Jileligionsiiaterricht  in  psycholojj.  Beleuchtung.    Von  II.  (irabs  380 

Zur  Geschichte  der  proussischen  Volksschule  anter  Friedrich  dein  Grossen.    Von  Dr. 

E.  Clausnitzer  312.  411 

Die  Ziele  der  hochschulpädagog'isi  hen  iU-wegung.    Von  Dr.  Schtntdkuns    ....  897 

Prenssiäcbeä  und  englischea  Volksscbulwesen.  Von  J.  Tews  406 

Umschau  Uber  den  heutigen  8tand  der  Volkssohnlmethodik.  Von  B.  Seyfert  .    461.  537 

über  den  BegrifT  „Idee".    Von  A.  Oocrth  -174.  555 

Die  Kindenubcit  in  deu  prcuosidchen  Fabriken  im  Jahre  IftOO.    Von  II.  ächuiz   .    .  482 

Volksbildangsstätten  in  England.    Von  Ä.  Hein  ig  487 

Über  den  BegrifT  .,So^iAlp^idagogik^   Von  Dr.  £delhelm  525 

Ffirsorgeenlehung  und  iSehrerschaft,  Von  Dr.     Bohden  589 

Das  Prinzip  der  Anschauung  nik  hesonderer  Berllckaiehtigung  der  Zahlansehauunji 

Von  Dr.  Wal  Hera  aun  Co4.  öOö 

Bildcrschniuck  für  unsere  Schnlzimmc  r.    Von  Dr.  v.  Sallirfirk    .  657 

Friedrich  Nietasches  Herrenmoral.    Von  Dr.  Gramzow  721 

Die  Fortführung  der  Schulklassen,   Eine  Statistik.   Von  A.  Kude  761 


n.  Umschau. 

i2.    102.   165.   tm,   m.   494.   562.   623.    694.  773. 

III.  Uitteilungen. 

Allgemeine  Volkssi  liulc  IS?.  —  Akademie  für  S.>/,lal-  und  TLindelswissenechaften 
in  Franklurt  a.  M.  704.—  l'rai".  Bevöchla^;  und  die  Volksschule  4'.).  —  ülumenpflege  114.  — 
Dil  dLut>chen  Schulen  in  Bukarest  112.  —  Bund  gegen  Verrohung  der  Jugend  180.  — 
Ein  Brief  Boaaes  570.  -  Charlottenburger  ächulweaeu  183.  —  £nU(egenkommen  den  deutsch- 
lemenden  AnslSndem  geg< nüher  628.  —  Ferien  177.  —  Fortbndungssehnle  181.  182.  — 
Ferienkurse  254.  380.  —  t  Ji  se!l<eh:tft  für  Verbreitung  von  Volksbildunpr  379.  -  Ifandar- 
heitsunterricht  172,  49'.).  7(X).  Kunst  und  Schule  51.  III.  175.  240.  250.  3Uö.  3ü6.  370. 
435.  503.  576.  705.  —  Kunsterzichungstag  636.  —  Kriminalität  der  Jugendlichen  372.  — 
Kinderarbeit  180.  181.  —  Lehrmittelfreiheit  180.  -  Bedeutung  des  Unterrichts  in  den  Nator- 
wissenschaften  113.  —  Naohmittagsunterriclit  177.  -  Öffentlicher  Unterricht  182.  -  Schal- 
pansen  177.  ^  Preussiacher  Seminarlehrcrtag  183.  :{05.  375.  —  Studierende  Volsscliullehrer 
60.  —  Soziale  Pädagogik  107.  242,  321.  — Städtiiiclte  Stotterkurse  180.  —  Sosi&le  Zustände 
489.  —  Schulsparkassen  115.  —  Schrifitliidie  Übungen  179.  —  Schulkinderspcasung  180.  — 
Schnlautsicht'and^Lehrthättgkeit  374,  —  Schulmiinzen  37C.  —  Toynbee-Hall  in  Deutsch 
iuml  .'»02.  —  Universitutskurse  für  Lehrer  631.  —  Univcrsitiitsbildunpr  der  VolksschuUelinr 
775.  —  Verein  zur  Pflege  exakter  Pädagogik  in  Leipzig  174.  307. 137.  572.  776.  —  Vorträge  Air 
die  heraniraohsende  Jugend  180.  ~  Volkabildang^^bcütrebunKea  in  Frankreich  181.  —  Volks- 
tamliehe  KuortauaateUungen  182.  —  VolktUldtn^  und  Volfcssltaielikeit  251.  632.  —  Verein  f. 
wiwanBebnfU.  PBdagogik  483.  —  Zeiehenuntenieht  und  kansUerlscbe  Bildung  866. 


üigitized  by  Google 


—  IV  — 


IV.  Fersonalieii. 

Bertram  52.  Braune  j  116.  Biedennfumf  183.  L.  BaQ«r  184.  Bowef  5()ü.  Bäh- 
ringf  507.  Böhmf  578.  Bmulmann  639.  Dieffenbachf  380.  Ottn  Krnst  i?..  Kulerf  639. 
Fröhncllt  442.  Frommf  578.  (iersteuberg  184.    Grobf  779.    liöiiizef  ilelmcke  j  .507. 

Ifunzikt  r  57;>.  Jacobowskif  52.  Juds  184.  Jäger  310.  Johannsenf  709.  Kellcrf  52. 
Kiesel  Ö3.  Kublo  SlO.  Kockel  380.  Kttim  S80.  Kraasbauer  507.  Kencbeiuteiuer  508. 
Llonf  880.  449.  K.  A.  Lelunaira  44«.  J.  Maller  184.  Hahimnii  280.  Mejer-Markaa  608. 
B.  Müllert  f)7^<.  Muthesius  579.  l'iische  254.  Pappenheim  310.  442.  Portjer  310.  Voh\ek 
310.  Pilz.  .'Ji'j.  Kuuipkr  310.  Ricliterf  iiSO.  Sevirardtf  115.  Rtcrzel  255.  Sp)  ri  j  5o7, 
Sutemieisterf  579.  Stützner  630.  Seriugt  779.  Srliwalbef  iHl.  2.>i.  Schncllf  309.  Vor- 
werkf  62.  Waaamaniiadorf  309.  Wickel  U2.  VValüemana  507.  Winkler  639.  Zwick  310. 
Zillm  Witwe  t         J.  Ziehen  709. 

V.  Litteratur. 

Psychologie  (Grauiisuw,  Eiaenhofer)  53.  Pädagogik  (v.  Sallwürk,  Regener,  Linde, 
Walter)  443.508.  Künstleriache  Erziehung  (Prctzel),  779.  Schwachsinnigen-Erziehung  (Fuchs) 
640.  709.  Geschichte  der  Piidagogik  (0.  Schmidt)  116.  Französisches  Volksschulwesen 
(Pretzel)  255.  Geschichte  (Poss,  Uebel)  'lüi^.  712.  Naturgeschichte  (Schnieil)  310.  649. 
650.  782.  Physik  und  Cliemie  (Gerike,  Docse)  123.  189.  644.  Deutsche  Sprache  (Wilko) 
60,  121.  Fremdsprachen  (Wetzel)  518.  583.  Ü45.  Rechnen  (Ueetas,  Kätber)  184.  317. 
454.  579.  Geometrie  (Beetz)  889,  458.  Zeichnen  (Wwiderlleb)  381.  —  Lftterarische 
Xntizen:  HS.  125.  100  258.  321.  J55.  522.  585.  650.  7lo.  781.  —  Zeitschriften: 

UQ.  3J2.  i:,7.  586.  717.  —  Eingogaii gu ne  Schriften:  63.  193.  2Q0.  393.  459.  650.  783. 

Autnren,  deren  Schriften  besprochen  worden  sind:  AinentST.  Amlrene  119. 
Alberti  388.  Altenburg  ölö.  Agahd  652.  Beetz  54.  511.  579.  Ball  116.  Pau  li  117.  Braune 
18«.  Bock  193.  Baade  194.  .313.  649. 782.  Biacherl94.  Bourgeois  194.  Banibf  14,1  j5.  Brüggc- 
mann  2'y5.  Behrens  313.  387.  Bauniium  .UI.  Bado  315.  Büttner  319,  451.  Böhaimb  386. 
Bach  395.  Bloh  449.  Becker  508.  Barnstortf  521.  Bally  583.  Bocrncr  584.  648.  Berkhan 
640.  Bötti^er  661.  Bernhelm  712.  «onipayre  55.  Clemens  118.  Conrad  124.  Colozza  lOi. 
Cbun  316.  Cominer  450.  Collin«  !5S4.  ria'iHiiit^pr  78ti.  Deus-pn  191.  Dieni  384.  Dolirim  r 
453.  Dammlinlz  518.  DomoorTlo.  Daiaa^chke  Iii.  Dessoir  787.  LN  cralil.  ElssnorSSö.  EU«  u- 
berger388.  Eschenlohr 449.  Eigenbn.d  780.  FauthöO.  H.  Fischer62.  Fritsch  118.  Frank  liil. 
Fell  260.  Fiedler  314.  Freyer  315.  Floder  319.  Fiekenwirth  321.  Fleiechner  503.  Frobn- 
meyer  506.  Franke  715.  PelslnR  786.  Fqsi  787.  Fleiaehmann  787.  Oaiidig  182.  Ooliler 
188.  Groppler  255.  Grossinann  .114.  Girod  3l6.  Genau  317.  Grosser  384.  Gross  387.  Göckcl 
444.  Geyer  512.  Grothe  644.  (iüpfert  6.53.  Günther  715.  Hempi  icli  56.  J.  J.  llotlinann  64. 
Hiiller  118.  Hclnmlt  126.  236.  Hübner  189.  2Cu.  7 Ilildcbrandt  194.  Heineinann  2.59.  7l7. 
Ilcrtwig  312.  Hölmann  314.  Hartman  320.  Uuberich  386.  Hein  387.  Hipp  387.  Ilaeckel 
888.  V.  Hrtlzlnger  396.  Harms  447.  Henmann  509.  HorvAth  5! 8.  Hodgkinson  519.  Ifefno 
520.645.  Hemiiger  586.  Heilert;!}.  Hütt  iMO.  TIniTirun  er  Ts«,  fsrael  119.  Isaak  120. 
Idcl  449.  O.  Janko  .321.  783.  Janke  396.  Jülich  512.  histiakowski  58.  Th.  Krause  62. 
Kn.ike  120.  J.  Keller  120.  Kirchner  121.  Knilling  184.  Kräpelin  198.  Kohlineyer  311. 
<']5n.  Krnnfeld  3l5.  Karrenberg  3S7.  Kublmann  387.  Kerscheustefner  445.  Knebel  513. 
Klubc  640.  644.  Kasten  646.  Kuhn  653.  Kögel  782.  I.eimbach  123.  Lichtblau  187. 
Launbardt  194.  Lutz  3l5.  Llodau-Berbig-Scbmidt  .'521.  Lukas  384.  Leidenfrost  390. 
Lobmann-Uohenberg  396.  Leisner  451.  Lüttee  450.  Laquer  641.  Liebmann  644.  Linde 
779.  Lankamm  785.  Lftmpreclil  785.  3lock«l  119.  Mathias  195.  J.  Meyer  195. 
Melinat  311.  Marshall  316.  IT.  Muthc-sius  381.  Meurer  387.  MntVier  .ISO.  Mittenzwev 
380.  Muche  395.  Martig  443.  G.  Muller  453.  Möller  643.  .T.  Müller  651.  Mutkc  7lÖ. 
Mohaupt  "83.  P.  Meyer  784.  Xebe  120.  Nitzschke  395.  Nat.  rp  143.  Neuschäfer  453.  Xau- 
maan  786.  Ostermai  126.  Obst  395.  Otto  446.  Ohlert  520.  521.  Philo  vom  Walde  03. 
Propst  311.  314.  Partheil  31 1.  Pupikofer  384.  Pfeffer  444.  Petera  448.  PÖnjcr  519.  520. 
Paul  58  '..  Pilz  «18.  K/,' si;itzck  58.  Rüokert  11*;.  Eei.  blinfj  J17.  Rosenberg  125.  Raachko 
194.  Ruächhaupt  314.  Riffel  315.  Busch  3l9.  Ruhsani  320.  Rasche  394.  Reinko  447. 
Roehl  448.  RSntgen  449.  Regener  528.  Kicken  648.  Hühl  651.  Rothcnbücber  716. 
Tf'  te7-?  783.  E.  Richter  785.  ^uUy  ,53.  Sütterlin  S-rrfort  I2r>,.  3lO.  Seurlch  194.  Sievfr-^- 
U.Uia  259.  Stier  260.  Söita-*  31*3.  Stenzcl  320.  SeytVarth  ;il>i.  456.  Stiinpfi  453.  Staude 
653.  Stöwe.'^and  700.  Sohnrcv  785.  Speckter  788.  Sturtn  785.  Scliian  118.  R.  Schneider 
ViO.  Schüren  (Frevo)  120.  Scburta  126.  Schilling  188.  Schurig  189.  U.  Schulze  189. 
F.  Sdineider  860.  Seneld  860.  A.  Schnlz  S60.  Schroetor  315.  Schmcil  316.  Sehwartz  383. 
Si  lin  Hier  r.sr;.  Srhöntag387.  Schneider  396.  Schumann  444.  Scliiitz.'  144.  C.  P,  Schmidt  452 
V.  ScbenckeüibjrlT  n.  F.  Ä.  SrhmUlt  456.  F.  Schnudt  510.  Scbmarji!  521.  .T.  Schmidt  644. 
Schiller  653.  Srhrodi  r  7i;'..  St  himnann  78K.  Tracv  ,55.  Trübwasser  194.  Twiehausen  318. 
Twerdy  313.  Terks  314.  Tröllts.  h  3l9.  Tniper  "32l.  Tadd  382.  Tort;er  395.  l'phues. 
717.  Vojil  514.  Wank  120.  Wiese  187.  Wiesengrund  189.  Wolgast  105.  Witt  312. 
Weber  .387.  Wintlitr  :is7,  W.  -.  bke  ;;s7.  W'Mpniiiinn  .389.  Wrdf  .391.  Wegener  393.  Woitt- 
garten450.  Willmann  511.  Wagner  521.  Weudt  584. 647.  Weygandt  642.  Wehle  709.  Weigand 
714.  Wewer  7l5.  Webnert  786.   Westkirch  788.   Zimmern  195.  Zwilling  514.  Zieglev  568. 


Digitized  by  Google 


Knist  mid  Selinle. 

Nene  Bahnen. 

Von  Frof,  Ihr.  Alfred  lAcMivarh^  Direktor  der  Kttusthalle  in  Hamhury. 

Im  Wald  der  dentschen  Pädagogik  steigen  die  Säfte,  über  die 
Wipfel  legt  sich  ein  branner  Hanch  von  schwellenden  Knospen,  und  eine 
Stimmung  breitet  sich  aus.  wie  wenn  im  Fobruar  vom  höchsten  AsL 
der  Drosselruf  die  Gowissbeit  des  neuen  Frühlings  vfu-kimdet. 

Wir  haben  uns  darauf  besonneu,  dass»  der  Mensch  nichi  nui  der 
denkende  Träger  eines  Gedächtnisses  ist,  als  den  ihn  die  herrschende 
Praxis  der  Erziehung  überwiegend  behandelt,  sondern  ein  fühlen- 
des Wesen  von  Fleisch  und  Blut.  Und  was  die  theoretische  Päda- 
gogik  von  je  und  immer  wieder  verlangt  hat,  dass  nicht  nur  der 
Verstand,  sondern  auch  die  Emphndung  gebildet  wcTde,  das  hat  nun 
ein  junges  Geschlecht  von  Lehrern  und  Förderern  einer  nationalen  JQr- 
ziehimg  sich  als  Ziel  gesetzt  für  die  praktische  Pädagogik. 

Dass  es  an  der  Zeit  ist,  di(«  überwiegende  Verstandeskultur  and 
die  wesentlich  mechanische  Behandlung  des  Gedächtnisses  zu  ergänzen, 
dass  der  übUche  Tomiinterricht  nicht  leistet,  was  wir  in  Deutschland 
von  den  körperlichen  Obnngen  yor  allem  verlangen  müssen»  wird  wohl 
ziemlich  allgemein  anch  von  denen  eingeräamt,  die  wie  wir  von  den 
Ldstnngen  def  dentschen  Schule  eine  hohe  Meinung  haben.  Nor  Ober 
das  Was,  das  Wie  und  das  Wieweit  der  anzustrebenden  Neuerungen 
herrscht  noch  Zweifel 

Und  das  ist  ganz  selbstverständlich;  denn  das  arbeitende  Ge- 
schlecht der  Lehrer  ist  durch  die  Schule  gebildet,  die  das  noch  nicht 
mitgab,  wonach  sich  jetzt  alle  sehnen,  nnd  es  ist  unendlich  schwer, 
auf  irgend  einem  Gebiet  erst  als  Erwachsener  mit  der  Ausbildung  der 
Empfindung  zu  beginnen. 

Wie  die  Dinge  heute  liefen,  können  die  Lehrer  allein  die  bevor- 
stehende Arbeit  nicht  leisteu  oder  sie  ilocii  nur  nach  Überwältigung 
langer  —  zu  langer  —  Zeiträume  bezwingen.  Es  hat  sich  bei  der  prak- 
tischen 'J'hätiükeir  in  Hamburg  von  selbst  ergeben,  dass  die  Mitarbeit 
von  Fachleuten  der  Spezialgebiete  gesucht  wurde. 

Wie  das  vor  sich  gegangen,  mag  eine  kurze  Übersicht  über  die 
Entwicklung  der  „Lehrervereinignng  für  die  Pflege  der  kftnst- 
ieri sehen  Bildung"  in  Hamburg  darlegen. 

DeutMiM  Sdiiil«.  V.  i 
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Die  Vereinigung  trat  1896  zusammen.  Thatsächlich  hatte  sie 
bereits  seit  Jahren  bestanden  und  gewirkt.  Organisation  und  Name 
wurden  erst  augenoinmen,  als  die  Weiterarbeit  ohne  diese  sich  als  un- 
bequem und  liier  und  da  als  unmöglich  herausgestellt  hatte. 

Den  ersten  Austoss  zum  Zusammenschluss  ergab  die  gemeinsame 
Arbeit  bei  den  Übungen  in  der  Betra<'htunir  von  Kunstwerken,  die  von 
der  Kunsthalle  für  Lehrer  und  Schüiei  siiL  1888  veranstaltet  wurden. 
Das  Ergebnis  war,  dass  für  die  Schule  im  Prinzip  der  Unterricht  in  der 
Kunstgeschichte  aufgegeben  und  dafür  die  Betrachtung  des  einzelnen 
Kunstwerks  zugrunde  gelegt  wurde.  Kunstgeschichte  wurde  nur  so- 
weit hereingezogen,  wie  die  eigne  Beobachtung  des  etwas  reifem 
Schülers  reichte. 

Wie  in  der  bildenden  Kunst  mit  dem  Direktor  der  Kunsthalle  ^ 
und  dem  Direktor  des  Museums  für  Kunst  und  Gewerbe,  wurde  in 
der  Musik  mit  dem  Direktor  der  Philharmonischen  Konzerte,  Profi  Barth, 
Berührung  gesucht  und  gefunden.  Prof.  Barth  übernahm  die  Leitung 
des  Lehrergesangvereins  und  der  Konzerte  far  Schüler. 

Als.  es  sich  darum  handelte,  den  Zeichenunterricht,  dessen  Be- 
form in  der  wissenschaftlichen  Richtung  vor  einem  Menschenalter  von 
Hamburg  ausgegangen  war,  jetzt  nach  der  Seite  der  künstlerischen 
Empfindung  auszubauen,  begaben  sich  die  Lehrer  und  Lehrerinnen, 
die  den  Trieb  in  sich  fühlten,  nach  dieser  Richtung  zu  wirken,  in 
die  Lehre  bei  einem  Künstler,  Arthur  Siebelist,  um  bei  ihm  nach 
künstlerischer  Methode  zeichnen  und  malen  zu  lernen.  Daneben  steht 
die  Vereinigung  in  engster  Verbindung  mit  allen  bedeutenden  Refor- 
matoren des  Zeicht  11  unternchts  und  hat  das  eiiiiUissreichste  Werk,  das 
von  L.  Tadd,  soeben  in  deutscher  Bearbeitung  herausgegeben. 

Von  ähnlichem  Einfluss  auf  die  Bearbeitung  der  Litteratur  wurde 
die  Mitarbeit  einheimischer  Dichter  und  Öchril'tsteUer,  wie  Otto  Ernst, 
Onstav  Falke  und  J.  Löwenberg. 

Bei  einzelnen  Zweigen  wurde  der  Bat  der  hervorragendsten  deut- 
schen Künstler  und  Fachleute  erbeten  und  erlangt.  In  dieser  Be- 
ziehung sei  auf  die  von  Dr.  Spanier  veröffentlichten  Briefe  Thomas, 
Liebevmanns  und  anderer  yei*wiesen.  Auf  andern  Gebieten  förderten 
u.  a.  Prof.  K.  Lange  in  Tübingen,  Dr.  Jessen  und  Prof.  Pallat  in  Berlin, 
Geheunrat  W.  von  Seidlitz  in  Dresden  und  Prof.  Dr.  Brinckmann  in 
Hamburg  mit  Bat  und  That. 

Es  kommt  an  dieser  Stelle  nicht  auf  das  Einzelne^  sondern  nur 
darauf  an,  das  Prinzip  zu  kennzeichnen,  nach  dem  die  Hamburger 
Lehrerschaft,  die  ans  pädagogischem  Bedttrfbis  den  Dingen  genaht 
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ist,  sich  sachlich  Rat  geholt  hat  bei  den  eigentlichen  Fachleuten.  Uüd 
es  darf  wohl  in  diesem  Zusammenhancre  allen,  die  in  Fnt  i^n  uiiUtzig- 
keit  ihre  Erfahrung  und  ihre  Zeit  den  Lehrern  zur  Vertutjuug  irestellt 
haben,  der  Dank  ausgesprochen  werden.  Sie  haben  nicht  nur  durch  die 
That  im  Einzelfalle  genützt,  sondern  obendrein  ein  Beispiel  hingestellt^ 
das  für  die  künftige  Behandlung  pädagogischer  Dinge  nicht  verloren  gehen 
wird.  Soll  das  von  der  Lehrervereinigung  begonnene  Werk  ausgebaut 
werden,  so  wird  es  der  Mitarbeit  noch  vieler  Fachleute  bedürfen.  Dass 
die  Lehrervereinignng  diese  Hilfe  gefonden  hat,  giebt  ihrer  Arbeit 
den  eigenartigen  Charakter  nnd,  wie  wir  hoffen,  die  Lebensfähigkeit. 

Fflr  die  praktische  Th&tigkeit  in  Hamburg  war  Tom  höchsten 
Wert,  dass  die  Oberschnlbehörde  sich  den  Bestrebungen  freundlich  er- 
wies» dass  die  Kommission  für  die  Verwaltung  der  Ennsthalle,  die  Stadt- 
theatergesellschaft, die  Verwaltung  der  Elosterschulen  St  Johannis,  die 
Averhoffstiftung  und  Gesellschaften  und  Kunstfreunde  bei  gegebener  Ge- 
legenheit praktische  Hilfe  gewährten.  Es  sei  besonders  erwähnt  die  Ge- 
sellschaft Ilamburgisclii  r  Kunstfreunde,  die  auch  im  Hinblick  auf  die  Ar- 
beit in  den  Schulen  begonnen  hat,  die  Werke  der  grossen  Künstler  unsers 
Volkes  in  ganz  wohlfeilen  und  dabei  überaus  sorgfältigen  Ausgaben  zu 
veröffentlichen,  auf  die  Gesellschaft  der  Musikfreunde,  die  die  .Sciiuler- 
konzertf*  veranstaltet  hat,  auf  die  Ge^ellschaft  zur  Förderung  der 
Amateurphotographie,  die  für  die  Elternabende  Diapositive  für  das 
Skioptikon  gespendet  hat.  Diese  Gunst  der  Fachleute  und  Gesell- 
schaften giebt  den  Lehrern  die  beste  Bürgschaft  für  die  Berechtigung 
und  Notwendigkeit  ihrer  Bestrebungen  und  die  sicherste  Hoffnung  auf 
das  Gelingen.  Wenn  sie  heute  bekennen  mttssten,  dass  sie  sich  in 
einem  Gegensatz  zu  den  berufenen  Vertretern  der  Kunst  und  Wissen- 
schaft, im  Gegensatz  zu  den  Wünschen  der  einsichtigen  Kunstfreunde 
befönden,  so  wärden  sie  ihre  Arbeit  einstellen  können. 

Die  Ergebnisse  dieser  ersten  Versuche  sind  noch  nicht  auf  allen 

Gebieten  von  gleichem  Belang.  Je  schwieriger  der  zu  bewältigende 

Stoff,  desto  langsamer  führen  die  ersten  Versuche  voran.  Mit  dem 

Oesamtergebnis  können  die  Mitglieder  der  Lehrervereinigung»  die  so 

viele  Anregungen  zu  geben  und  zu  verarbeiten  hatten,  in  Anbetracht 

des  kaum  fünfjährigen  Bestehens  der  Vereinigung,  wohl  zufrieden  sein, 

glaube  ich;  denn  e.s  ist  bereits  soviel  Gehalt  und  Form  gewonnen,  dass 

jeder  deutsche  Lehrer  in  seinem  Gewissen  dazu  Stellung  nehmen  muss. 

*  * 

In  aller  Kürze  möge  jetzt  nocli  der  wesentliche  Inhalt  der  ge- 
wonnenen Grundsätze  angedeutet  werden. 

1* 


Digitized  by  Google 


Es  wird  sich  nicht  um  die  Beseitigung  vorhandener  und  ebenso- 
wenig um  die  Einführung  neuer  UntenichtBgegenstände  handeln  — 
daran  herrscht  ja  kein  Mangel  —  sondern  nm  eine  Vertiefang  und 
Bereicherung  der  yorhandenen  Stoffe  und  Methoden.  Überall  ist  die 
unmittelbare  Berührung  mit  den  Dingen  anzustreben.  Das  Oedächtnis^ 
darf  nicht  nur  als  ein  mechanisches  Werkzeug  zur  Bewältigung  toten 
Stoffes  ausgebildet  werden,  sondern  ist  Tielmehr  als  eine  lebendige 
Kraft  im  Dienst  des  prüfenden  und  vergleichenden  Verstandes  zu  er- 
ziehen. Als  solche  kann  es  ohne  Ge&hr  weit  mehr  als  bisher  be- 
lastet werden,  und  es  wird  mit  spielender  Leichtigkeit  und  Freudig- 
keit imgeal) Ute  Aufgaben  bewältigen.  Das  Ziel  des  Unterrichts  besteht 
nicht  bloss  und  nicht  in  erster  Linie  in  der  Mitteilung  des  Ötolfes. 
sondern  iu  der  ( !e\\  öhiumir  an  eine  zwingende  Methode  zu  beobachten 
und  nachzudenken.  Es  niiiss  das  l^ediirfnis  erweckt  werden,  vor  jeder 
neuen  Erscheinung  zu  versuclieTi.  wie  weit  die  unmittelbare Beobaclitung 
und  die  vorsi«  htige  Anwendung  des  vorhandenen  Wissens  führt,  und 
erst  wenn  diese  Mittel  erschöpft  sind,  nach  Hilfe  von  Menschen  und 
Büchern  zu  suchen.  Aller  Unterricht  sollte  eine  Anleitung  sein,  der 
Welt  selbständig  und  unabhängig  gegenüberzutreten  und  in  befestigter 
Gewohnheit  das  erarbeitete  Wissen  zum  Erwerb  neuer  Kenntnisse  zu 
benutzen.  In  jedem  Augenblick  muss  alles  Wiss^  zur  Verfügung 
stehen.  Das  wii*d  am  sichersten  erreicht,  wenn  es  von  der  ersten 
Stunde  an  einem  Können  dient 

Können  ist  die  höchste  Macht.  Verstehen  und  selbständig  unter- 
suchen können,  mitzuempfinden  und  nachzuempfinden  vermögen,  geht 
über  alles  mechanische  Wissen  weit  hinaus. 

Die  Fähigkeit,  zu  empfinden,  ist  an  einzelnen  Gegenständen  der 
Natnr  —  im  Naturgeschiehtsunterricht  und  bei  Ausflügen  —  und  an 
einzelnen  Kunstwerken  —  Bildern,  Bauwerken,  Stataen,  Gredichten, 
Musikwerken  —  zu  üben.  Ohne  diese  Grundlage  ist  eine  geschichtliche 
Betrachiiin;^  der  Kunst  und  der  Litterat m  lar  die  wirkliche  Bildung 
nicht  bloss  wertlos,  sondern  sogar  gefa lirlich. 

Auf  allen  Gebieten  ist  sodann  vor  alii  n  Dingen  Ausdrucksfähigkeit 
anzustreben.  Es  kommt  nur  darauf  an,  dass  die  von  der  Natur  gegebene 
Fähigkeit  durch  Mangel  an  Gewöhnung  nicht  erst  einschläft.  Wo  wir 
die  Entwickelung  des  Kindes  beobachten,  linden  wir  bcstäiuiig,  dass  die 
natürliche  Begabung  von  irgend  einem  Punkte  an  unterdrückt  wird,  vor- 
nehmlich durch  die  s<  blechte  Angewohnheit  falscher  Scham,  durch  die 
Untergrabung  der  Unbefangenheit,  die  Entwöhnung  vom  Beobachten,  die 
Zerstörung  des  persönlichen  Mutes.  Kleine  Kinder  pflegen  mit  hellem,. 
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sicherem  Ansatz  zu  sinL'-en.  Was  wird  in  der  Schule  daraus?  Kleine  Kin- 
der erzählen  und  plaudern  uanz  unbefangen.  Wie  steht  es  damit  nach  dem 
ersten  Schuljahr,  wie  steht  es  bei  den  Zwölflährigen?  Xleine  Kinder 
zeichnen  ohne  Fnrcht  und  Bangen,  was  in  den  Kreis  ih  Vorstellung 
Icommt  und  zeichnen  mit  Freudigkeit.  Wie  weit  wird  dif  der  Schule 
berücksichtigt?  Sollte  es  nicht  möglich  sein,  die  ünbeff  ^genheit  zu  er- 
halten durch  alle  Stnfen,  bis  das  sichere  £Gnn^  erreicht  ist? 

Es  mnss  überall  nnd  beständig  nicht  von  der  Wissenschaft,  dem 
Stoff,  nicht  von  dem  Vorstellungskreis  des  Erwachsenen,  sondern  von 
4er  Natnr  des  Kindes  ausgegangen  werden.  Nur  die  Methoden  fahren 
zam  Ziel,  die  so  tief  begründet  sind. 

Eins  aber  darf  nie  vergessen  werden:  die  Kinder  sind  dn  heiteres 
Geschlecht.  Sie  leben  noch  hente  in  einer  glückseligen  Welt,  die  Jahr- 
tausende hinter  uns  liegt,  in  einem  goldnen  Zeitalter,  Was  sie  packen 
soll,  ^\as  ihnen  lieb  werden  soll,  muss  heiter  sein.  Und  alles,  was 
ihnen  geboten  wird,  mnss  iiineu  lieb  werden.  Das  ist  die  beste 
Schule,  in  der  bei  der  ernstesten  Arbeit  am  meisten  gelacht  wird. 

Soweit  es  möglich,  ist  überall  von  der  durch  die  nächste  Heimat 
gegebenen  Grundlage  ausziifrohen.  Die  Schule  hat  nicht  bloss  mit  dem 
zu  rerhnen.  was  sie  luitteilt,  sondern  überall  heranzuziehen,  was  das 
tägliche  Leben  ausserhalb  dei-  Schule  lehrt.  Es  ist  einer  der  schwersten 
Fehler  dei*  heutigen  Praxis,  dass  dieses  ungeheure  Erfahrungswissen 
so  wenig  in  Anschlag  gebracht  wird.  Die  Schule  hat  überall  die 
Verbindungen  herzustellen. 

Engere  Beziehungen  zu  den  Eltern  und  den  ins  Leben  entlassenen 
Schülern  erscheinen  dringend  erstrebenswert,  damit  die  Schule  nicht 
als  ein  Fremdkörper  im  Leben  des  Einzelnen  und  der  Famüie  steht.  Es 
müsste  sich  um  Jede  Schule  eine  Schulgemeinde  der  Eltern  und  früheren 
Schüler  bilden,  mitlebend,  mitstrebend,  mithelfend.  Wo  eine  besonders 
eittflussreiche  Lehrerpersönlichkeit  wirkte,  haben  sich  in  Hamburg  bereits 
Vereine  unter  ihrem  Namen  gebildet«  die  ihre  Überlieferung  pflegen. 

Auf  dem  festen  Untergrund  der  Liebe  zur  Heimat  nnd  ihres 
wachsenden  Verständnisses  ist  sodann  das  nationale  Wesen  zu  pflegen. 
Wer  die  Schule  verlässt,  muss,  soweit  seine  Fähigkeiten  reichen,  An- 
5chluss  an  die  grossen  Dichter  und  Künstlej  unsers  Volkes  gefunden 
haben,  Anschluss  mit  dem  Herzen.  Und  es  muss  in  iinn  das  ln;dürfnis 
nach  unmittell)a]em  Verkehr  mit  ihren  Werken  lebendig  geworden 
sein.    Die  Schule  soll  nicht  satt,  sie  soll  hungrig  machen. 

Alles,  was  gelernt  und  gelehrt  nnd  an  Kräften  erworben  wird, 
muss  durch  das  Gefühl  in  den  Dienst  der  höheren  Entwickelung  unsers 
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Volkes  gestellt  werden.  Jeder  muss  sieh  mit  yerpfliehtet  fahlen,  an 
der  Yertiefhiig  und  Veredelimg  nnsers  Volkscharakters  mitznarheiten  und 
zwar,  indem  er  nicht  bei  den  andern,  sondern  bei  sich  selber  anfängt. 

In  solchem  Boden  gepflegt,  werden  Vaterlandsgefühl,  Volksbewusst- 
sein,  Nationalstolz,  Patriotismus  und  wie  wir  die  Äusseriingoii  des  einea 
tiefend  et  uiii^s  der  Zugehörigkeit  nennen  mögen,  in  dessen  Entwickelung 
wir  Deutschen  noch  hinter  unsern  Nachbarn  zurückgeblieben  sind,  sich 
als  aufbauende  und  gestaltende  Lebensmächte  wirksam  erweisen,  die 
nicht  nui'  an  selienen  Schicksalstagen  fieberhaft  aufwallen,  sondera 
auch  an  allen  WeiktHgeii  still  und  stark  an  der  Arbeit  sind.*) 

Hamburg,  Weihnacht  i9iX). 


Leiirerlnldiuig. 

Vo»  D.  Dr.  Kart  St^tneider,  Wir^.  Geh,  Oherreffientngarat  in  BerUn. 

Zu  meiner  nicht  geringen  Überraschung  habe  ich  erfahren,  dass 
in  manchen  Kreisen  die  Meinung  herrsche,  eine  Verbesserung  der  All- 
gemeinen Bestimmungen  vom  15.  Oktober  1872  habe  an  mir  einen 
Gegner.  Diese  Anna.hme  beruht  auf  Irrtum;  niemand  kennt  die  Mängel 
dieser  Vorschriften  besser  als  ich,  und  niemand  ist  in  solchem  Grade 
wie  ich  in  der  Lage  gewesen,  die  Veränderungen  zu  verfolgen,  welche 
unser  Volksschulwesen  seit  dem  Jahre  1872  erfohren  hat  Es  ist 
deswegen  natürlich,  dass  gerade  ich  es  wünsche,  es  mOchte  seine 
Verbesserung  oder  wenigstens  Neugestaltung  nicht  mehr  lange  ver- 
zögert werden.  Ganz  besonders  beziehe  idi  diesen  Wunsch  auf  die 
Vorschriften  über  die  Lehrerbildung.  Je  höher  ich  aber  nnsern 
preussischen  Lehrerstand  sehätze,  je  deutlicher  mir  seine  I^edeutung 
lur  unser  ganzes  Volksleben  vor  der  Seele  steht,  desto  grösser  er- 
scheint mir  auch  die  Verantwortlichkeit,  welclie  derjenige  auf  sich 
zu  nehmen  hat,  dem  die  Aufgabe  zufällt,  die  neuen  Erlasse  aus- 
zuarbeiten. Das  alte,  oft  angeführte  Wort:  „Wo  jemand  etwas  ver- 
steht, da  ist  er  konservativ"  hat  sein  gutes  Recht;  es  deckt  sich  ja 
im  Grunde  mit  der  Mahnung:  „Halte,  was  du  hast."  Es  ist  keine 
Überhebung,  wenn  wir  sagen,  dass  der  preussische  Staat  auf  seine 
Volksschnllehrer  stolz  sein  kann,  dass  sie  denen  in  andern  Staaten 

♦)  Aus  dem  Ende  Januar  bei  Janssen  in  Hamburg  erschcineudcn  Buche  „V  er- 
suehe  und  Ergebnisae**.  Hnausgegeben  tob  der  „Lehrarvereinigung  fttr  die 
Pflege  der  kfiiutlerischeii  Bildmig''. 
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nicht  nachüLehea;  ja,  es  giebt  Leute,  welche  kühn  «renug  sind,  zu  be- 
haupU  n,  dass  sie  ihnen  voranstehtii,  aud  nicht  ich  alleiü  bin  der  Meinung, 
dass  unsere  T  ehrerbildung  sich  .uit  dem  richtiiren  Wege  befinde.  Es 
sei  daran  erinnert,  dass  der  Herr  Minister  von  Puttkamer  in  seiner 
bekannten  Rede  über  die  Ausadureitangen  einzelner  Lehrer  sagte: 
nWer  trägt  die  Schuld?  Unsere  Lehrerbildimg  nicht;  unsere  Semi- 
nare, meine  Herren,  sind  gut" 

Wenn  wir  anerkennen,  dass  er  damit  recht  hatte,  so  fblgt  für 
uns  daraus  die  Mahnung,  Tor  dem  Entwürfe  einer  neuen  Lehrordnung 
zu  prüfen,  vetehe  Grundsätze  wir  festzuhalten  haben.  Da  tritt  zuerst 
die  Frage  an  uns  heran,  ob  wir  recht  hatten,  für  alle  Yolksschul- 
lebrer,  in  wdcher  Provinz,  an  welcher  Volksschule  sie  arbeiteten^ 
dieselbe  Vorbildung  zu  yerlangen.  Diese  Forderung  ist  in  den  ersten 
Jahrzehnten  des  abgelaufenen  Jahrhunderts  zur  Geltung  gekommen 
und  seitdem  mit  grosser  Eonsequenz  festgehalten  worden.  Versuche, 
Nebenseminare  zu  gründen,  welchen  geringere  Aufgaben  gestellt 
werden,  wurden  stets  nach  kurzer  Zeit  wieder  aufge<reben.  Bekämpft 
wui'de  der  Gedanke  von  zwei  Seiten:  von  extrem  liberaler  und  von 
extrem  konservativer  Seite.  Man  meinte,  dadurch,  dass  die  späteren 
Gemeindeschidlelirer  in  unsern  Hauptstädten  keine  höhere  Vorbildung 
erhielten  als  die  späteren  Dort'schuUehrer,  werde  ihre  Bildnng  nieder- 
gehalten, und  von  der  andern  Seite  wurde  behauptet  —  ich  will  deu 
massigsten  Ausdruck  suchen  —  dadurch,  dass  man  dem  späteren 
Dorfschullehrer  dieselbe  Vorbildung  gebe  wie  den  Lehrern  an  viel- 
klassigen  Stadtschulen,  werde  er  mit  Ansprüchen  erfüllt,  die  ihm  das 
Leben  nicht  halten  könne.  Beide  Auffassungen  beruhen  auf  Irrtum. 
Mit  Freude  überblicken  wir  das  Verzeichnis  der  Sektoren  und  Lehrer 
an  den  Berliner  Gemeindeschulen  und  sehen,  dass  unter  den  Bildungs- 
stätten, Ton  welchen  sie  kommen,  die  verschiedensten,  auch  die  ent- 
legensten Seminare  vertreten  sind.  Der  Senior  der  Sektoren  war  Zögling 
des  Seminars  zuAltdGbem,  das  zu  seiner  Zeit  nochPriyatanstalt  war.  Nie- 
mand wird  behaupten  wollen,  dass  in  den  Leistungen  der  Lehrer  eine  ge^ 
rade  durch  die  Stätte  ihrer  Vorbildung  Temrsachte  Ungleichheit  bestehe; 
ihre  Vorbildung  hat  sich  nirgends  als  UBZurdcbend  erwiesen,  und  wo 
die  Leistungen  zurückstanden,  hatte  es  nur  seinen  Grund  in  man* 
gelnder  Amtstreue  oder  darin,  dass  die  Betreffenden  nicht  genügend 
an  ihrer  Weiterbildung  gearbeitet  hatten,  Dass  diese  aber  die  unerläss- 
liche  Voraussetzung  für  die  erfolgreiche  Wirk.-aiiikeit  jedes  Lehrers 
ist,  folgt  schon  aus  der  Jugend,  in  welcher  der  Lehrer  der  Kegel 
nach  in  sein  Amt  tritt.  Mit  21  Jahren  ist  kein  Mensch  fertig.  Noch 
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hinfälliger  «ind  (iie  von  der  entge^'^eugesetztcn  Seite  angeführten 
(irönde.  Vor  dem  21.  Lebensjahre  kann  man  doch  einem  jungen 
Manne  den  Unterricht  und  die  £rziehnng  der  Kinderschar  einer  ganzen 
Ortschaft  nicht  anvertrauen.  Wenn  aber  der  angehende  Lehrer  bis 
zu  dieser  Zeit  auf  der  Schulbank  festgehalten  wird ,  so  muss  er 
dort  auch  beschäftigt  werden;  er  mnss  tQehtig  arbeiten  lernen, 
sonst  leidet  er  sittlich.  Es  geht  also  gar  nicht  anders  an,  als  dass 
man  ihn  dazu  erzieht,  indem  man  ihn  gründlich  nnterrichtet  und  in 
den  Dingen,  welche  er  einst  zu  lehren  hat,  so  weit  fährt,  dass 
sein  Interesse  für  dieselben  erwacht,  und  er  Fi'eude  an  ihnen  findiet. 
In  dieser  Freude  an  der  Sache  liegt  auch  sein  sittlicher  Schutz. 

Die  gleichmässige  und  tiefangelegte  Vorbildung  des  Lehrers, 
welche  ihn  für  den  Volksschnldienst  überhaupt,  nicht  bloss  fftr  einen 
beschränkten  Kreis  iiinerlialb  desselben,  ausrüstet,  lieg-t  aiicli  im  Inter- 
esse des  Lehrersiaudes  wie  der  Bevölkerung.  Es  wäre  unendlich 
grausam  und  stände  im  Widerspruch  mit  dem  Geiste,  der  durch  unser 
ganzes  öffentliches  Leben  geht,  wollten  wir  gerade  den  Lehrer  an  die 
Scliolle  binden  und  ihm  den  Zngang  zu  eim  r  lolmenderen  f^fler  be- 
dentenderen  Wiiksamkeit  innerhalb  seines  Remies  verscliliesseii.  Wir 
haben  unter  unsern  Volksschullehrern  hervorragende  Männer.  Ich  habe 
bei  den  Verhandlungen  über  die  Stellung  der  seminarisch  gebildeten 
Lehrer  an  unsern  höheren  Mädclienschulen  mit  Stolz  Volksschul- 
lehrer nennen  können,  die  sich  durch  ihre  wissenschaftlichen  Ar- 
beiten selbst  in  Gelehrtenkreisen  hohe  Anerkennung  erworben  haben, 
sowie  solche,  die  sich  als  Begiernngsschulräte,  Schulaufsichtsbeamte, 
Leiter  von  Seminaren  und  hdherw  Mädchenschulen  bew&lirt  haben. 
Die  gewaltige  Arbeit ,  welche  innerhalb  der  letzten  40  Jahre  unsere 
Taubstummen-  und  Blindenanstalten  auf  ihre  Hohe  gebracht  hat,  ist 
&st  ansschliesslich  dnrch  seminarisch  gebildete  Lehrer  geschehen. 
Es  wäre  also  Sünde  od^  wenigstens  Unrecht,  den  jungen  Leuten, 
welche  in  den  Volksschnldienst  treten  wollen,  gleich  bei  ihrem  Ein- 
tritt in  die  Seminare  einen  Weg  vorzusehreiben,  der  sie  nur  an  ein 
kürzer  gestecktes  Ziel  führt.  Dies  urasomehr,  als  keineswegs  der 
spätere  \'erlaut'  des  Anstaltlebens  stets  die  Erwartuniren  erfüllt,  welche 
die  Auliiahmeprüfungen  erregt  haben.  Es  wäre  auch  ein  Uniecht 
gegen  den  I;ehrerstan(l  überhaupt.  deusei[>en  in  Lehrer  erster  und 
zweiter  Kltl^^e  zu  spalten,  und  endlich  würden  dadurch  bei  der  Ent- 
wickeluüg  unserer  Schulen,  bei  ihrer  Erweiterung  und  ümgeötaltung 
ausserordentliche  Schwierigkeiten  entstebeii. 

Wie  für  den  Lehrerstand,  so  würde  die  Einrichtang  vou  Laud- 
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sehnlielii erseminaren  luit  verkürzteui  Lehiziel  auch  für  unsere  Be- 
volkernntr  von  Schaden  sein.  Ich  erlaube  mir,  zur  "ReuTÜnduiifi:  dieser 
Behauptium  die  beziiirliche  Stelle  aus  den  Motiven  zum  Falkschen 
Unterrichtsgesetzeutwurf  mitzateilen: 

Die  näclistliegonde  Anforderung  an  die  Seminarbildnng  ist  zweifellos  diej 
dass  die  Lehrer  durcli  dieselbe  befähigt  werden,  den  Ansprüchen  zn  g-enüg-en, 
welche  die  Lolipnsvfr]i?iltni?se  in  den  Gemeinden  an  die  Seliiüen  derselben 
stellen;  diese  \'erhäiinißSf  sind  aber  so  vielgestaltig,  dass  es  aller  Wirklichkeit 
vvidersprechen  würde,  wenn  man  mit  Rücksicht  anf  dieselben  einen  durch- 
greifenden Unterscbied  zwischen  Stidten  und  DOrfem  oder  auch  nur  zwischen 
kleinen  nnd  growen  Ortachaften  machfln  wollte.  Letzteres  hfttte  schon  des- 
halb sein  Bedenken,  weil  der  Scheidung  dodi  inuner  dne  1)eBtiBunte  Seelenzahl 
zugrunde  liegen  müsste,  und  dies  ist  nntbnnllch,  da  das  rasche  Wachstum  ein- 
zelner Ortschaften  nnd  der  Rückgang  anderer  eine  solche  Einteilung  in  fort- 
währendes Schwanken  brächte. 

Noch,  bedenklicher  könnte  eine  Unterscheidung  von  Stadt  und  Land  wer- 
den, denn  der  Anfscliwung-  des  Gewerbefleisses  in  den  letzten  Jahrzehnten  in 
Verbindung  mit  der  Anlegung  der  zahlreichen  Kunststrassen  und  Eisenbahnen 
in  vielen  Gegenden  haben  die  früheren  Unterschiede  \  ielfach  schwinden  lassen. 
Nicht  bloss  in  den  eigentlichen  Bergwerks-  und  Fabrikbezirken  Schlesiens, 
SachsoiSi  Bbeinlands  und  Westfalens,  sondern  anch  in  vorherrschend  anf  den 
Ackerbau  angewiesenen  t>royinzen  giebt  es  DOrfer,  in  denen  stildtisches  Leben 
herrscht  nnd  welche  an  Wohlstand  nnd  Bedeutung  viele  Städte  übertreffen, 
nnd  zwar  nicht  bloss  jene  nahezu  achtzig,  deren  Seelenzahl  unter  tausend  bleibt. 
Selbst  in  diesen  aher  und  in  manchem  unbedeutenderen  Dorfe  giebt  es  immer 
noch  Bewohner,  welche  ihren  Kindern  einpii  bessern  Unterricht  geben  lassen 
wollen,  als  ihn  ein  Scliulhalter  erteilen  kann,  der  in  einem  LandscbuUehrer- 
semiuar,  wie  es  von  mancher  Seite  gewünscht  wird,  vorgebildet  worden  wäre. 
Es  sind  das  Prediger,  Ärzte,  Einzelrichter,  Justizbeamte,  Oberförster,  Eent- 
meister;  es  geh&ren  daza  viele  Gutsbesitzer,  welche,  wie  jene  Beamten,  weder 
in  der  Lage  sind  Hauslehrer  zu  halten,  noch  Ihre  Kinder  von  Mhester  Jngend 
an  nach  fremden  Orten  in  Kost  nnd  I^Qege  zu  geben. 

Wenn  demnach  die  Voraussetzung  falsch  ist,  dass  in  den  Verhttltnissoi 
der  einzelnen  Wohnplätze  im  Staate  ein  scharf  Eoasgepttigter  üntersehied  vor- 
handen sei,  welcher  es  möglich  mache,  für  dieselbe  ungleichartige  Volks- 
schulen einzurichten  -  -  denn  daraufkommt  dasVerlang-en  nach  Errichtung  von  be- 
sondern Landschnllthrerseminaren  hinaus  —  so  fällt  die  Gleichheit  des  Rechtes 
aller  Staatsbürger  auf  einen  möglichst  guten  Volksschulnnterricht  ihrer  Kinder 
desto  schwerer  ins  Gewicht.  Der  Staat  fordert  von  allen  beinen  Bürgern, 
gleichviel  wo  sie  wohnen,  dass  sie  ihre  Kinder  vom  vollendeten  6.  bis  zum 
volkndeteB  14  Leben^ahre  zur  Schule  schicken,  und  er  bestimmt  ein  Mass 
der  Bildung,  welches  alle  im  Volk  erreichen  sollen.  Demnach  haben  auch  alle 
schulpflichtigen  Kinder  ohne  Encksicht  auf  ihren  Wohnort  denselben  Anspruch 
auf  die  Gelegenheit,  die  vorgeschriebene  Bildung  zu  erlangen.  Die  erste  Be- 
dingung aber  für  die  Erreichung  gleichmässiger  Bildung  ist  die  Gleichartigkeit 
in  der  Ausbildung  der  Lehrer. 
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Mängel  und  BeschraukuDgen,  welche  für  die  Volksschulen  Ueiner  Orte 
unvermeidlich  sind,  bleiben  iuuner  noch  zn  fiberwinden,  und  es  wäre  doppelt 
Unreeht»  diese  dadurch  zu  Teraebren,  dass  man  dortLebrer  ansteUte,  welehen 
dleBefUiiinuig  abgeht,  die  ihnen  entgegenstehenden  Schwierigkeiten  mIfgliobBt 

za  überwinden.  Es  darf  in  dieser  Beziehung  r^nr  an  die  einklassige  Schule  er- 
innert werden.  Der  Lehrer  soll  sechsjährige  Kinder,  welche  oft  noch  nicht 
einmal  gelernt  haben,  ihr  Auge  mit  Aufmerksamkeit  auf  die  Gegenstände  ihrer 
nächsten  Umgebung  zu  richten,  geschweige  denn  dieselben  richtig  zu  bezeichnen 
und  deutlich  zu  reden,  in  dieser  Schule  beschäftigen  und  zu  geistiger  Thätig- 
kflit  anregen,  zusammen  mit  dreizehnjährigen  Kindern,  welche  im  Begriffe 
stehen,  in  das  Leben  hinauszutreten.  Die  Schule  umfasst  Knaben  und  Httdchen ; 
in  beiden  soll  sie  ihre  eigeniwnliche  Kraft  hervorleeken  und  grosszieben,  beide 
fdr  Ihre  besondere  Anl|;abe  im  Leben  tüchtig  machen,  und  auch  darftber  soll 
der  Lehrer  wachen,  dass  das  Verhältnis  der  heranwachsenden  Kinder  zu  ein- 
ander ein  natürliche^;,  gesundes  und  reines  bleibe.  In  vielen  Fällen  wird  die 
Aufgabe  noch  dadurch  erschwert,  dass  eine  solche  Schule  bis  achtzig,  ja  noch 
mehr  Kinder  in  sich  vereinigt.  Es  ist  daher  ein  Irrtum,  dass  zur  Vorberei- 
tung für  den  Dienst  in  einer  einklassigen  Dorfischale  eine  geringere  Vorbildung 
genüge,  als  für  den  Unterricht  einer  beliebigen  Klasse  einer  grössem  Schule. 
Weit  cfber  liesse  sich  das  Gegenteil  behaupten.  Allerdings  ist  es  nicht  ein 
hohes  Wissen,  welches  den  Lehrer  für  diesen  Beruf  befähigt,  sondern  eine 
tüchtige  geistige  Selbstzucht  und  Herrschaft  über  seine  geistigen  Kräfte.  Die 
Gewandtheit  aber  nnd  die  Sicherheit,  deren  er  bedarf,  wird  nur  in  langjähriger 
Übung  gewonnen,  und  diese  verlangt  wiederum  einen  Stoff,  an  dem  sie  sich 
bethätige.  Diesen  Stuft  bieten  die  Lehrgegenstände  der  Volksschule  in  der- 
jenigen Erweiterung,  welche  eine  innere  und  selbständige  Auffassung  derselben 
und  damit  ihre  freie  und  richtige  Wiedergabe  ermüglicbt.  Wer  aber  in  rechter 
geistiger  Zucht  an  dieaem  Stoffe  sich  so  geübt  hat,  um  in  einer  Volksschule 
lehren  zu  können,  der  ist^  wie  die  fär&hrnng  lehrt,  auch  imstande,  durch  eignen 
Fleiss  jene  Erweiterung  seiner  Kenntnisse  zu  erlangen,  durch  wdche  er  fSr 
den  Unterricht  in  der  Mittelschale  befähigt  wird. 

Es  mag  überraschen,  dass  ich  gerade  diese  Frage  mit  so  grosser 
Ausführlichkeit  behandelt  habe,  da  sie  zur  Zeit  weder  in  der  Presse 
noch  im  Abgeordnetenhause  besonders  lebhait  angeregt  worden  ist. 
Sie  ist  abor  emtar  xa  nehmen  als  man  meint.  Gfeheimzat  Sti^  hat 
in  den  Fttn&igeijabren  sehr  harten  Kampf  gehabt»  um  die  Landschul- 
lehrerseminare abzuwehren.  Ich  selbst  wurde  bei  Gelegenheit  der  Be- 
ratungen, aus  denen  der  Falksche  Unterrlchtsgesetsentwnrf  hervor- 
gegangen ist,  dureh  Empfehlung  einer  Sonderang  der  Seminare  je  nach 
ihrer  Bestimmung  überrascht,  und  während  meiner  ganzen  Amtaffth- 
mng  im  Ministerinm  ist  mir  die  Frage  immer  wieder  vorgelegt  wor- 
den, ob  es  denn  nötig  sei,  alle  Aufgaben  der  Lehrerbildung  in  jeder 
Semiiiaranstalt  zu  losen. 

^\  eiiii  wir  aber  den  bisher  eingeschlagenen  Weg  weiter  ver- 
folgen wollen,  so  müssen  wir,  wie  schwer  das  auch  einzelnen  Idealisten 


Digitized  by  Google 


—  11  — 


werden  iiiag,  uns  vor  einer  Überspannimg  der  Lehrziele  hüten.  Wir 
sollen,  wie  das  auch  im  Falkschen  Unterrichts^esetzentwurf  vorgesehen 
war,  und  wie  es  auch  jetzt  vielfach  geschieht,  begabten  und  fleissigen 
?!eminaristen,  die  bei  ihrem  Eintritt  eine  über  das  gewohnüche  Mass 
hinausgehende  Bildung  mitbringen ,  die  Gelegenheit  bioton ,  diese 
zu  ergänzen,  und  wir  mögen  deswegen  in  fremden  Sprachen,  auch 
einem  sonstigen  Lehrgegenstande  wahlfreie  Stunden  geben  lassen. 
Wir  soUen  ferner  nicht  bloss  in  Berlin  den  schon  im  Amte  stehendea 
Lehrern  die  Weiterbildung  ermöglichen,  die  sie  befähigt,  ihre  unter- 
richtliche Thätigkeit  auch  an  Seminaren,  höheren  Mädchenschulen, 
Mittelschulen  zu  üben  und  sich  im  Schulaa&ichtsdienste  zu  bewähre. 
Wir  sollen  aber  jede  Art  von  Überbürdung  vom  Seminar  fsrnhalten; 
wir  sollen  keine  Lehrgegenstftnde  als  allgemein  yerbindliehe  in  den 
Lebrplaji  anfnebmen,  die  nicht  zn  einem  gewissen  Abschlnss  gedacht 
werden  können.  Niemand  würde  bereitwilliger  auf  den  Gedanken, 
einer  solchen  Erweitenmg  der  Lehran^abe  des  Seminars  eingehe 
als  seine  bisherigen  Gegner  —  wir  wissen,  wo  wir  sie  zn  suchen 
haben  —  aber  sie  würden  als  Preis  ihrer  Zustimmung  das  Land- 
schullehrerseminar fordern.  Darin  liegt  der  Gnmd  filr  meine  mir 
vielfach  verargte  Zurückhaltung. 

Der  zweite  Grundsatz,  welcher  für  unsere  Lehrerbildung  mass- 
gebend bleiben  soll,  ist  der,  dass  unsere  Seminare  Fachschulen  sein 
sollen.  Schon  in  dem  bckiiniiten  Entwürfe  von  1817  heisst  es  fVI §.  58, 6): 
„die  Aufgabe  aller  Seniinarien  ist  nicht  mit  der  Aufgabe  der  Schulen 
einerlei,  daher  auch  bei  den  ersteren  nicht  mit  ihr  zu  vermischen; 
sondern  es  müssen  die  Seminarien  in  den  Zöglingen,  die  sie  aufnehmen, 
die  vollendete  Elementarschulbildung  schon  voraussetzen  und  als  ihren 
eigentlichen  Zweck  ansehen,  jene  zu  richtigen  Einsichten  über  die 
Natur  des  Erziehungs-  und  Lehrgeschäfts  sowohl  im  allgemeinen  als 
in  seinen  besonderen  Zweigen  zu  fühi^en  und  zn  seiner  Ausbildung 
praktisch  anzuleiten,  alles  dem  Zwecke  und  Umfange  der  Schulen 
gemftss,  wofür  sie  bestimmt  sind."  Die  Fachmänner-Konferenz,  welche 
im  Jahre  1849  vom  Minister  einberufen  wurden  bestimmte  die  fianpt- 
au^^abe  des  Seminamnterrichts  „nach  den  beiden  Bichtuogen,  dass  die 
Zöglinge  zunächst  den  für  die  betreffenden  Schulen  gehörigen  Unter- 
richtsstoff dem  Inhalt  nach  yollständig  beherrschen  und  sich  fiber  die 
Stellung  der  einzelnen  Unterrichtsfödier  zu  einander  sowie  zn  dem  Unter- 
richts- und  Büdungszwecke  tbeihanpt  klar  werden,  und  dass  dieselben 
sodann  mit  den  Grundsätzen,  nach  welchen  der  Unterricht  in  einfacher, 
naturgemässer  Weise  erteilt  werden  soll,  theoretisch  vertraut  gemacht 
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und  in  der  Anweadimg  der  zweckmässigen  Unterrichtsmethode  praktisch 
geübt  werden." 

Die  Aufgabe,  das  Seminar  zu  einer  Faehsehnle  zu  machen,  hat 

sich  das  prenssische  Unterrichtsministerium  von  Anfang  an  gestellt. 
Es  ist  bekannt,  dass  prenssische  Scliulni.:i  imer  nach  lÜ'erteii  M-hickt 
wurden,  um  von  Pestalozzi  die  rechte  Lelii  weise  zu  lernen,  umi  dass 
Seminarlehrer  bis  in  die  allerneueste  Zeit  Gelegenheit  erhalten,  andere 
Anstalten  zu  besuchen  und  deren  Unterrichtsbetrieb  zu  beoba<^^'liten, 
damit  sie  vor  Einsei  1  iL! keit  bewahrt,  auf  ihre  eignen  Fehler  aufmerk- 
sam g-enuicht  und  mit  den  Fortschritten  des  Schiillebens  vertraut 
werden.  So  soll  das  Seminar  selbst  eine  Mnsterschule  sein,  und 
die  Seminaristen  sollen  sich  bei  ihrer  späteren  Arbeit  die  eignen 
Lehrer  zum  Vorbild  nehmen.  Das  genügt  aber  nicht.  Schon  zeitig 
bat  man  begonnen,  mit  dem  Seminar  eine  Übimgsschiüe  zu  yerbinden, 
und  ftber  die  Notwendigkeit  einer  solchen  besteht  allgemeine  Über- 
einstimmung. Geheimrat  Stiehl  forderte  in  seinen  Eegnlativen,  »dai^ 
die  Obnngsschule  den  Mittelpunkt  bilden  solle,  um  den  sieh  eüi  grosser 
Teil  des  Semioarunterrichts  in  den  letzten  zwei  Jahren  lebendig  be- 
wege,^ und  sein  grosser  Gegner  Diesterweg  sagte,  »ein  Seminar  sei 
geuau  soviel  wert  wie  die  Schule,  die  es  besitze."  Die  Lehrordnung 
vom  15.  Oktober  1872  forderte  dann  bestimmt,  dass  jedes  Seminar 
mit  einer  mehridassigen  und  einer  einklassigen  Übungsschule  organisch 
verbunden  werde.  Ich  war  überrascht,  als  ich  auf  meinen  Dienst- 
reisen den  wirklich-eu  Zustand  unserer  Volksschulen  und  unserer 
Seminare  genauer  kennen  lernte,  zu  erfahren,  chiss  diese  Forderung 
keineswegs  allgemein  durchgeführt  war.  Einige  Seminare,  namentlich 
katholische,  entbehrten  einer  Übun<;sschule:  man  hatte  sich  damit  be- 
gnügt, die  Seniiiiaristen  in  den  Volksschulen  des  Ortes  dem  rnter- 
richte  zuhören  zu  lassen.  Die  Einrichtunji'  besonderer  Übungsscuuleu 
erfolgte  nicht  ohne  Kampf,  und  es  war  mir  von  Wert,  dass  der 
Minister  von  Puttkamer  —  hier  haben  wir  eiuen  neuen  gewiclitif]^en 
Fürsprecher  für  unsere  Ansicht  —  gleich  in  den  ersten  Tagen  seiner 
Verwaltung  auf  das  Gesuch  einer  widerstrebenden  Bürgerschaft 
schi'ieb:  „ein  Seminar  ohne  Übungsschuie  ist  ein  Unding. 

Mit  dem  blossen  Vorhandeuseiu  der  Schule  ist  aber  die  Gestaltung 
des  Seminars  zu  einer  Fachschule  noch  nicht  gesichert;  es  kommt 
dauauf  an,  wie  die  Übungsscliule  eingerichtet  und  benutzt  wird,  ob 
man  sie  zu  einer  Musterscluile  oder  zu  einer  Übungsschuie  im  eigeui- 
lichsten  Sinne  machen  will.  Die  Meinung,  dass  man  die  Kinder  nicht 
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den Anfängern  überlassen  dürfe,  hat  ihre  Anhänger  selbst  unter 
Seminarlehrem,  und  das  hat  dahin  gefohrti  dass  man  hier  nnd  da  der 

Schule  eigne  Lehrer  gab,  und  die  Seminaristen  eigentlich  kaum  mehr 
als  deren  Gehilfen  waren.  So  waren  beisi)ielsweise  noch  im  Anfange 
der  Siebzigerjahre  am  Seminar  in  Weissenfels  vier  Hilfslehrer  ange- 
stellt, von  denen  jeder  eine  der  vier  Klassen  der  Übungsscliule  leitete. 
Auf  diese  Weise  lernt  kein  Seminarist  unterrichten;  wer  schwimmen 
lernen  will,  rauss  selbst  in  das  Wasser  hinabsteigen.  Ich  darf  mich 
darauf  btjrulen,  dass  auch  in  dieser  liezielmng  Diesterweg  die  von 
mir  vertretene  Ansicht  in  seiner  Wirksamkeit  zur  Geltung  gebracht 
hatte.  Das  bewies  mir  die  Einrichtung  der  Übungsschule  an  dem 
von  ihm  gegründeten  Berliner  Seminar.  Ich  habe  nirgends  eine 
grössere  Selbständigkeit  der  unterrichtenden  Seminaristen  gesehen 
als  grade  dort 

Nach  dieser  ausführliclien  Schatzrede  für  die  Grundlinien  der 
Lehrordnnng  von  1872  liegt  die  Frage  nahe,  wie  denn  das  Bedür&is 
einer  Umarbeitung  derselben  zu  begründen  sei.  Zunächst  Hesse  sich 
als  Antwort  auf  die  Fortschritte  hinweisen,  welche  im  Verlaufe  der 
letzten  Jahrzehnte  in  den  einzelnen  Wissenschaften  gemacht  worden 
sind»  und  welche  eine  andere  Fassung  der  für  den  Unterridit  üi  den- 
selben  geltenden  Vorschriften  bedingen.  Sodann  bleibt  doch  auch  im 
einzelne  manches  neu  zu  prüfen.  Zum  Beispiel  die  Frage,  ob  es 
wohl  richtig  sei,  den  Unterricht  in  der  Pädagogik  mit  der  Geschichte 
dieser  Wissenschaft  zu  lieginiKii.  Mich  hatte  seiner  Zeit  zu  der  be- 
züglichen i^orderung  die  eigne  Erfahrung  geleitet.  Ich  hatte  als 
Seminardirektor  mit  meinen  Schülern  besonders  wichtige  pädagogische 
Schriften  oder  längere  Abschnitte  aus  sukiien  gelesen  und  besprochen; 
Lehrer  und  Schüler  hatten  dabei  miteinander  gelernt,  und  die  Stunde 
war  angenehm  verlaufen;  auf  eiuen  besou deren  Schatz  von  positivem 
Wissen  und  eine  zusammenhängende  lückenlose  Kenntnis  der  Ge- 
schichte hatte  ich  es  nicht  abgesehen.  In  dieser  Weise  ist  nach 
meinen  Beobachtungen  die  Vorschrift  der  Lehrordnung  von  1872  nur 
selten  zur  Ausführung  gekommen.  Die  Handbücher  zur  Geschichte 
der  Pädagogik  haben  mit  ihren  Auszügen  dem  Lehrer  die  Mühe  des 
eignen  Suchens  erspart,  aber  auch  die  Lust  an  (h  r  selbständigen 
Auswahl  genommen.  Dadurch  hat  der  Unterricht  in  der  Geschichte 
der  Pädagogik  einen  ganz  andern  Charakter  bekommen,  nnd  es  mag 
die  Frage  berechtigt  sein,  ob  er  nicht  betreffs  der  neu  eintretenden  Zög> 
linge  zu  viel  .yoraussetze,  nnd  ob  er  sie  nicht,  namentlich  dann,  wenn 
ein  Festhalten  der  durchgenommenen  Stücke  gefordert  wird,  über- 
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bürde.  Nach  meiner  Amdeht  sollte  er  das  Urteil  bilden,  nicht  Kenntnisse 
aneignen.  Wenn  sich  das  Jedoch  nicht  in  bestimmten  Yorschriftm  zur 
Geltung  bringen  Utest,  dann  vird  man  allerdings  die  Geschichte  der 

Pädagogik  einem  späteren  Jahrgang  zuweisen  müssen. 

Ich  könnte  noch  andere  Beispiele  anführen,  möchte  aber  doch  znr 
Hauptsache  kommen.  Die  Lehi'ordnung  von  1872  belastet  die  Arbeil  des 
Seminars  mit  zu  viel  Stoli^  Das  war  seiner  Zeit  geboten.  Die  spanischen 
Stiefel,  in  welche  das  Regulativ  vom  1.  Oktober  1854  den  Seminar- 
TiTiterricht  gezwängt  liatte,  waren  unerträglich  geworden.  Der  Ans- 
schluss  der  Klassiker,  der  alten  Geschichte,  die  Beschränkung  in  der 
Behandhing  der  Naturwissenschaften,  selbst  des  Rechnens,  das  waren 
Dinge,  für  welche  sich  auch  in  den  Reihen  der  äussersten  Rechten 
kein  Verteidiger  mehr  fand;  das  befreiende  Wort  —  diesen  Ausdruck 
braucht  Sander  in  seinem  vortrefflichen  Aufsatze  über  das  Volksschul- 
lehrerseminar in  der  Schmidschen  Encyklop&die  —  musste  gesprochen, 
dieThüren  unserer  Lehrerbüdnngsanstaiten  mussten  den  Sdiätzen  unserer 
deutschen  Litterator  geöflGuet,  den  angehenden  Lehrern  mnsste  Anteil 
gegeben  werd^  an  don  ftischen  fröhlichen  Leben,  welches  unser  Volk 
bewegte.  Da  man  aber  yon  den  Präparanden,  die  in  das  Seminar 
eintraten  I  namentlich  in  jener  Zeit  des  grdssten  Lehrermangels,  nicht 
Tie!  erwarten  und  doch  b^  der  Aufbahmeprflfung  nicht  zu  streng  sein 
durfte,  mnsste  das  Seminar  die  Arbeit  fibemehmen,  die  ihm  eigentlich 
nur  noch  zum  Teil  zufallen  sollte.  Dieser  Zustand  hat  sich  in  den 
letzten  Jahrzehnten,  Gott  sei  Dank,  geändert  Die  Fr&parandenbüdung 
hat  einen  unerwartet  erfreulichen  Aufschwung  genommen,  und  vieles 
von  dem.  was  bisher  im  Seminar  erst  müh.-?ani  erarbeitet  werden 
musste,  bringen  ihm  jetzt  seine  Zöglinge  schon  entgegen.  Unsere 
Sache  ist  es  also,  die  Lehraufgabe  zwischen  Präparandenaustalt  und 
Seminar  angemessen  zu  verteilen.  Hier  ist  nun  die  Frage  aufgeworfen 
worden,  ob  nicht  einzelne  Lehrgegenstände  ganz  und  gar  den  Vor- 
boreitungsansTalten  uberlassen  werden  könnten.  Wenn  ich  nicht  irre, 
sind  in  dem  Entwürfe  zu  einer  Lehrordnung  iür  die  bayrischen  Se- 
minare, der  aber  nicht  zur  Einführung  gekommen  ist,  Geographie  und 
Naturbeschreibung  ausschliesslich  den  Präparandenanstalten  zugewiesen 
worden.  Heute  bedarf  es  wohl  kaum  einer  besonderen  Beweisführung 
dafür,  dass  gerade  diese  Gegenstände  f&r  ihr  Verständnis  eine  grössere 
Keife  des  Urteils  erfordern,  und  dass  man  sich  nicht  angehenden 
Lehrern  gegenüber  auf  Mitteilungen  beschränken  soll,  die  fän&ehn- 
and  sechzehnjährige  Knaben  au&ulhssen  vermögen.  Es  wird  sich  auch 
kaum  ein  anderer  Lehrgegenstand  finden  lassen,  welcher  entbehrlich 
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wäre.  Abhilfe  wird  also  in  der  Wahl  der  Stoffe  iimerhalb  der  ein- 
zelnen Wissenschaften  und  in  ihrer  Behandlun«:  zu  suchen  sein.  Da- 
bei ist  nach  meiner  Meinung  festzuhalten,  dass  alles  Gedächtniswerk 
in  die  Vorl^ereitungsanstalt  gehört,  während  die  Vermittelang"  ein- 
gehenden Verständnisses  und  die  Darlegung  des  inneren  Zusaiiiiuen- 
hängens  der  Dinge  ihren  Platz  im  Seminare  selbst  haben.  So  würden 
beispielsweise  die  biblischen  Geschichten,  die  Kirchenlieder,  die  Muster- 
stiicke  der  deutschen  Litteratnr,  die  Zahlen  und  Namen  zur  Geschichte 
und  zur  Geofrraphic  schon  auf  der  Voranstalt  zum  festen  Eigrentum 
der  späteren  Seminaristen  zu  machen  sein.  Den  Seminaristen  wäre 
dann  die  heilige  Geschichte  in  ihrem  Zusammenhange  zu  geben; 
sie  wären  anzuleiten,  die  religiös -sittlichen  Gesichtspunkte  in  den 
biblischen  Geschichten  zu  finden  und  zur  Lehrdarstellung  zu  bringen. 
Doch  was  soll  ich  lang  nnd  breit  anseinftndersetzen,  was  jeder  gute 
Seminarlehrer  allein  weiss,  und  was  er  auch  im  einzelnen  richtig  aus- 
führen wirdf  wenn  ihm  gesagt  wird,  es  sei  die  Aufgabe  des  Seminars,  den 
Zöglingen  in  den  einzelnen  Lehrgegenständen  die  Ergänzungen  darzn- 
bieten,  für  deren  Verständnis  ihnen  in  den  früheren  Jahren  die  Beife 
fehlte,  und  sie  anzuleiten,  das,  was  sie  gelernt  haben,  für  ihre  Zöglinge 
in  erziehlichem  IJnterridite  zu  verwerten.  Nor  über  die  Geschichte 
mödite  ich  noch  eine  kurze  Bemerkung  anschliessen.  Als  ich  noch 
Schüler  war  und  auch  noch  in  den  ersten  Jahren  meiner  Lehr- 
thätigkeit  ermöglichte  eigentlich  nur  die  alte  und  einigermassen  die 
allgemeine  Weltgeschichte  eine  klare  Darstellung  des  Volkslebens 
und  der  Entwickelunjy  desselben,  namentlich  der  Kulturveilialtnisse. 
Das  ist  anders  geworden.  Wir  haben  jetzt  oine  vaterländis«iip,  eine 
deutsche  Geschiclite,  und  die  letzte  Hälfte  des  vorigen  Jahrhunderts 
hat  uns  Musterdarstellungen  derselben  gebracht,  welche  hinter  den 
grossartigen  Geschichtsdarstellungen,  an  welchen  wir  uns  in  unserer 
Jugend  erfreuten,  nicht  nachstehen,  ja  vielleicht  sie  überbieten.  Wenn 
Luther  vom  Predigtamt  sagt:  unser  Amt  ist  ein  anderes  geworden, 
als  es  unter  dem  Papsttum  war,  es  ist  gut  und  heilsam  geworden,  so 
können  wir  das  vielleicht  jetzt  auch  auf  das  Amt  eines  Lehrers  der  deut^' 
sehen  Geschichte  anwenden.  Baraus  ei'giebt  sich  die  Pflicht,  diesem 
Unterricht  im  Seminar  einen  recht  weiten  lianm  zu  geben,  und  das, 
was  der  spätere  Volksschullehrer  von  der  alten  Geschichte  wissen  soll,  der 
Voranstalt  zu  überlassen«  Zu  Ergänzungen  und  Erläuterungen  dieses 
Stoffes  wird  sich  im  weiteren  üntemchte  Gelegenheit  genug  bieten. 

Eine  ganze  Beihe  ernster  Fragen,  bei  deren  Beantwortung  auch  die 
neuen  Vorschriften  über  den  Heeresdienst  der  Volksschullehrer  in- 
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betriM^ht  kommen,  betrifft  die  Anordnnngen  über  die  verschiedenen 
Prüfangen;  vielleicht  bietet  sich  mir  später  einmal  die  Gelegenheit, 
dieselben  zo  erdrtem.  Heute  will  ich  mich  niu'  noch  mit  dem  Wunsche 
begnügen,  dass  es  derünterrichtsverwaltnng  gelingen  möge^  die  nötigen 
Beformen  glficklich  durchzuführen: 

„des  PuH  im  Festen, 
das  Auge  cum  BeBten." 


Yolksbildnng  and  Volkssittlichkeit 

Von  Dr,  JSL  von  SaUwitrk. 

Da^s  Bildung  auch  die  Sittlichkeit  fördere,  ist  ein  von  Jabihun- 
dei't  7.U  Jahrhundert  nachgesprocheuer  und  trotz  vielfacher  Anfech- 
tungen doch  immer  wieder  aufgenonuiiener  Satz.  iJer  Dichter  Oviiliiis 
hat  ihn  in  einem  hübschen  Vers  als  Thatsache  der  Erfahrung  ausge- 
sprochen, und  so  hat  der  schöne  Glaube  an  die  sittliche  Kraft  der 
Kenntnisse  sich  fortgepflanzt.  Er  behauptet  sich  jedoch  nur  in  ruhigen 
Zeiten;  jede  gewaltsame  Wendung  der  Zeit  erschüttert  ihn.  Eousseau 
hat  in  der  bekannten  Beantwortung  der  Preisfrage  von  Dijon  die 
sittlichende  Wirkung  der  Bildung  geleugnet,  und  die  Akademie  von 
Dijon  hat  ihm  den  Preis  zuerkannt,  obwohl  er  eigentlich  auf  die  von 
ihr  gestellte  Frage  gar  nicht  geantwortet  hat  Denn  diese  wollte  ein 
Urteil  über  die  Wirkung  der  Bildungserneuerung  herbeiführen,  die 
im  fünfzehnten  und  sechzehnten  Jahrhundert  sich  vollzogen  hatte, 
fiousseau  aber  behauptete  ohne  weiteres,  dass  Natur  und  Bildung  sich 
widersprechen,  dass  also  von  der  Bildung  an  sich  keine  Forderung 
der  Sittlichkeit  zu  erwarten  sei.  nnd  die  Preisrichter  Hessen  sich  diese 
auffallende  Verkeiiruug  ihiet.  1  hemas  gefallen;  denn  die  ^anze  Zeit 
war  von  schweren  Zweileln  über  den  Werl  der  herrschenden  Kuiiur 
ergriffen.  Was  man  Bildung  und  Gesittunir  nannte,  war  für  viele  nur 
Verirrung  und  Verderb;  Rousseaus  Prei>re(le  löste  eine  drückeudo 
Spannung  ans,  indem  sie  die  Gesellschaft  auf  ganz  neue  Bahnen  wies. 
Aber  das  Jahrlumdert  endete  mit  schweren  Stürmen;  das  neue  begann 
mit  Kriei>  und  Verwirrung.  Als  die  Wogen  sich  wieder  geglättet 
hatten,  wandte  man  der  Erziehungs-  und  Bildungsfrage  einen  neuen 
Eifer  zu,  und  niemand  zweifelte,  dass  die  jetzt  endlich  zurückgekehrten 
Friedensjahre  die  Morgenröte  einer  gebildeteren  und  besseren  Zeit 
sein  würden.  Die  Hoffnung  blieb  nicht  lange  bestehen;  schon  am  Ende 
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des zweiten  Jahrzehnts  gährtc  es  wieder  im  Volke,  und  der  Glaube 
an  den  Segen  der  Bildung  des  Volkes  sank  wieder  dahin.  Das  Spiel 
wiederholte  sich  in  den  Vierzigerjahren.  Curtman  schrieb  damals: 
„Die  deutsche  Schule  hat  ihre  Probe  nicht  bestanden,  wenigstens  die 
Probe  ihrer  Verheissungen  nicht.  Was  hatte  diese  Schule  nicht  alles 
verheisseii  durch  den  Hand  ihrer  Lobpreiser?  Gründet  Schalen,  hiess 
es,  80  habt  ihr  ein  gebildetes,  sittliches  Volk!  Was  ihr  f&r  Unterricht 
aasgebt,  das  spart  ihr  an  den  Gefängnissen!  Die  Lehrer  sind  die 
Bildner  der  Menschheit»  in  ihren  Händen  liegt  die  Zoknnft!  0  ja,  ich 
habe  selbst  in  dies  Gejanchze  miteingestimmt  Aber  in  dem  Bevo- 
Intionstarin  ist  der  Bausch  der  Bewunderung  yerflogen,  die  unschdne 
Wirklichkeit  Uegt  vor  uns,  wir  stehen  beschämt  vor  der  Leiche  des 
gefeierten  Irrtums."  Cnrtman  schrieb  diese  Worte  in  seiner  1851  er- 
schienenen Beantwortung  der  Preisriage  vles  Alt-Landammanns  Schindler 
in  Züricii;  „Wie  kann  der  Unterricht  in  der  Volksschule  von  der  ab- 
strakten Methode  emanzipiert  und  für  die  Entwickelnng  der  Gemüts- 
kräfte fruchtbarer  gemacht  werden?"  Auf  den  Streit  der  „AbstralUeiV 
und  der  „Gemütliclien-  gehen  wir  nicht  ein;  Diesterweg,  gegen  den 
der  Vorwurf,  der  in  der  l^reisfrage  lag,  sich  ganz  be&onders  richtete, 
hat  die  Haltlosigkeit  der  ganzen  Anklage  mit  scharfem  Humor  dar- 
gethan.  Doch  war  Curtman  selbst  nicht  so  oberflächlich  wie  die 
meisten  Gremütsschwärmer  der  Revolutionszeit.  Er  bedauert,  dass  er 
bei  der  Abfassung  sdner  Schrift  nicht  einen  Aufsatz  des  Regierungs- 
rates Weiss  von  Merseburg  habe  benützen  können,  der  „über  die  Be- 
griffiabestinunnng  der  in  der  Frage  vorkommenden  Ausdrücke"  han> 
delte.  In  der  That  fehlte  dem  Fragesteller  wie  den  meisten  Beant- 
Wörtern  die  Klarheit  über  die  hier  in  Bede  stehenden  Begriffe. 
Curtman  hat  wenigstens  in  der  Hauptsache  zu  reinlicher  Scheidung 
der  Begriffe  zu  gelangen  gesucht,  indem  er  das  Verhältnis  der  Bil- 
dung zur  Sittlichkeit  einer  allerdings  nicht  tiefgehenden  Untersuchung 
unterzog.  „Die  Sittlichkeit  eines  Menschen  wie  eines  Volkes,"  sagt 
er  S.  11,  „ist  seiner  Intelligenz  durchaus  nicht  proportional.  .  .  .  Der 
Unterricht  wendet  sich  zunächst  nur  an  das  Vorstellungsvermögen, 
und  sein  unmittelbares  Ergebnis  ist  höchstens  Intelligenz.  Wirkt  der- 
selbe gleichAvoiil  Yorteilhalt  auf  Gemüt  und  Willen,  so  liegt  es  nicht 
in  dem  Dass,  sondern  in  dem  Wie,  so  ist  es  weniger  das  Wort  als 
die  Person  des  T.ehrers,  was  erzieht.  Damit  fällt  aber  das  ganze  Ge- 
bäude der  Welt  Vorbesserung  durch  Schulen  von  Staats-  oder  Parla- 
mentswegen  über  den  Haufen.  Nicht  dass  unterrichtet  wird,  ist 
heilsam»  sondern  dass  gut  und  von  guten  Menschen  unterrichtet  wird. 
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Im  Gogenfnll  unterbliebe  es  vielleicht  klüger  ganz  und  gar."  Dass 
Curtmaii  t^ich  hier  im  Kreise  um  seinen  eignen  Gedanken  droht,  ist 
uns  heute  auffälliger,  als  es  damals  sein  konnte;  denn  es  war  ihm  und 
vielen  andern  seiner  pädagogischen  Zeitgenossen  nicht  darum  zu  thun, 
die  vielleicht  unangenehme  Wahrheit  zu  finden,  sondern  —  der  Zeit 
zu  Gefallen  zu  reden,  und  die  Zeit  hatte  eben  den  Glaube  an  den 
Wert  der  Bildung  verloren. 

Eine  grflndliche  Prüfang  der  in  unserer  Frage  liegenden  Begriffe 
Wörde  eine  ganze  fieihe  von  Vorfragen  angeregt  haben,  zu  deren  Dis- 
kussion der  Zeit  die  Kraft  und  die  Neigung  gefehlt  haben.  Heute  ist 
diese  Diskussion  unvermeidlich.  Früher  sagte  man,  wenn  es  sich  im 
Volke  regte:  Die  Bildong  mnss  doch  weder  gut  noch  glücklich  machen; 
denn  nach  all  den  Bemühungen  des  Staates  und  der  Gesellschaft,  da« 
Volk  aufzuklären,  ist  es  nur  unruhiger  und  unzuMedener  geworden: 
die  Aufklärung  selbst  muss  ein  Element  der  Unzufriedenheit  in  sich 
tragen  und  darum  als  sittlich  bedenklich  angeselien  werden,  deuu  der 
gute  Mensch  ist  ziurieden.  Heute  gestehen  wii-  das  Gegenteil.  Die 
Bildung  regt  \\ Unsche  an,  ruft  Holinungen  wach;  darum  ist  sie 
gut.  Der  Meii-cli  ist  nicht  dazu  ereschaften,  in  ein  für  hIIr  Male  ge- 
festigten Formen  sein  Leben  iimzubrinfifen;  er  niuss  den  Kreis  seiner 
Gedanken,  seiner  Thätigkeit  und  damit  seiner  Bedürfnisse  erweitern. 
Ergreift  der  Drang  nach  solcher  Ausweitung  der  Lebenskreise  eine 
ganze  Schicht  der  Bevölkerung,  so  entsteht  allerdings  eine  Erschütte- 
rung des  gesellschaftlichen  Gleichgewichts)  die  auch  sittliche  Störungen 
zur  Folge  haben  kann.  Aber  wir  müssen  jetzt  endlich  einmal  auf  den^ 
rationalistischen  Optimismus  des  18.  Jahrliunderts  yerzichten,  der  uns 
einreden  wollte,  dass  mit  Vernunft  und  Herzensgüte  die  Welt  für  alle 
Ewigkeit  in  ungestörtem  Frieden,  frei  von  gewaltsamen  Erschütte- 
rungen fortleben  könne,  oder  wir  müssen  der  Vernunft,  welche  die 
Bedingung  so  glücklicher  Zustände  sein  soll,  auch  die  praktische  Folge 
zugestehen,  dass  sie  überall,  auch  beim  Armen  und  Besitzlosen,  sich 
regen  und  geltend  machen  dürfe.  Niemand  darf  heute  in  Abrede 
stellen,  dass  der  sozialen  Bewegung,  die  die  arbeitende  BeYölkerung 
erregt  und  die  ruhigen  Bürger  in  Angst  versetzt,  doch  auch  sittliche 
Forderungen  zu  Grunde  liegen.  Vor  iünfzig  Jahren  war  es  eines  der 
vielen  Zeugnisse  des  vollständigen  Nichtverstehens  der  Zeit  bei  den 
leitenden  Ki'eisen,  dass  mau  die  Schule  vorklagte,  weil  sie  nicht  stille 
und  erg-ebene  Rürirer  lierangezogen  habe,  sundern  eine  aufstrebende, 
unruhige  GenoT-ation,  welche  in  den  Genuss  der  mit  so  vi(  lön  Opfern 
erkauften  nationalen  Errungenschaften  treten  wollte.    Ein  Zeichen 
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dafür,  wie  schlecht  niaii  bei  allem  doch  für  die  Volksbildung  gesorgt 
hatte,  war  es  nun  weiterhin,  dass  gerade  in  ihr  der  Ruf  laut  wurde: 
Bildet  das  Gemüt;  denn  der  Geist  hläht  auf.  K«  waren  die  Theo- 
logen,  in  deren  Händen  die  Volksbildung  lag,  die  in  diesem  ihrem  Ge- 
dankenkreise nicht  fremden  Motto  das  Heil  der  Zeit  predigten;  aber 
warum  hatte  man  der  Schule  denn  Strafprediger  nnd  Unglückspropheten 
zu  Leitern  gegeben  nnd  nicht  Männer,  deren  Beruf  es  gewesen  wäre, 
die  Zeichen  der  Zeit  und  die  Bedingungen  nnd  Wirkungen  geistiger 
nnd  Bittlicher  Bildung  zu  erforschen? 

Da  das  nicht  gesdieken  ist,  mnss  die  Aufgabe,  die  im  ganzen 
19.  Jahrhundert  nie  grttndüch  nnd  ohne  Voreingenommenheit  angegriffen 
worden  ist,  noch  einmal  aufgenommen  werden.  Es  handelt  sich  dabei 
um  eine  ganze  Beihe  von  Fragen,  die  in  ihrer  logischen  Aufeinander- 
folge erörtert  werden  müssen,  bevor  wir  es  wagen  dflrfen,  vom  Ver- 
hältnis der  Volksbildung  zur  Volkssittliclikeit  zu  reden.  Was  ist 
Bilduup^  Hat  die  Bilduuü  sittliche  Wirkungen?  Wie  wird 
Biidinig  Ltewonuen?  Welchen  Anteil  haben  die  Kenntnisse 
an  der  Bildung?  Giebt  es  nur  eine  Bildung  der  Einzelneu 
oder  kann  man  das  Volk  aU  solches  bilden?  Dazu  kommt  noch 
eine,  wie  wir  sehen  werden,  gar  nicht  miissige  i'rage:  Was  verstehen 
wir  unter  dem  Worte  Volk? 

Woher  kommt  es,  dass  wir  trotz  der  vielen  Erörterungen,  die 
dem  Worte  Bildung  schon  gewidmet  worden  sind,  noch  keine  er- 
schöpfende Definition  des  Begriffes  haben?  Auch  diejenigen,  die  sehr 
viel  vom  Gebildeten  verlangen,  lassen  immer  noch  etwas  beiseite,  was 
die  landläufige  nnd  instinktive  Auffassung  nicht  entbehren  kann.  Wir 
nennen  den,  der  das  höchste  denkbare  Mass  von  Kenntnissen»  dabei 
auch  leibliche  Gewandtheit  nnd  ein  korrektes  Betragen  anfwdsen  kann, 
nicht  ohne  weiteres  einen  Gebildeten;  er  kann  es  sein,  aber  es  fehlt 
noch  eine  Bedingung.  In  dem  Begriff  der  Bildung  liegt  offenbar»  um 
es  mathematisch  auszudrücken,  ein  konstantes  und  ein  funktionelles 
Element.  Der  Gebildete  muss  Kenntnisse  besitzen;  das  ist  anleugbar, 
denn  wem  die  Kenntnisse  fehlen,  der  gilt  ganz  gewiss  als  ungebildet 
Man  verlangt  auch  eine  bestimmte  Form  des  Auftretens  von  ihm; 
viele  glauben  sich  schon  darum  unter  die  Gebildeten  rechnen  zu 
dürfen,  weil  sie  wissen,  wie  man  in  Gosellschaft  stehen,  sitzen,  gehen 
essen  und  sprechen  muss.  Auch  ein  gewisses  feineres  Gefiihl  in  sitt- 
lichen Dingen  wird  gefordert;  denn  den  iiohen,  rnbarmlierzigen,  Un- 
duldsamen nennen  wir  nicht  srebildet.  Indessen  ist  schon  hier  uuser 
Urteil  nicht  so  sicher.   Ob  der,  dem  wir  das  Attribut  der  Bildung, 
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geben,  wirklich  siieuge  sittlielie  Grundsätze  habe,  denen  er  auch  flann 
folgt,  wenn  kein  Beobachter  dabei  ist,  kümmert  uns  weniger.  Es 
scheint  demnach  wesentlich  auf  das  äussere,  der  Beobachtung  und  Be- 
orteüaug  der  Gesellschaft  unterworfene  Benehmen  eines  Mannes  an> 
zakommeD,  wenn  wir  darüber  zu  entscheiden  haben,  ob  er  gebildet  zu 
nennen  sei  Kenntnisse  und  Umgangsformen  dürfen  dem  Gebildeten 
nicht  fehlen;  aber  er  mnss  zugleich  dem  wandelbaren  Urteil  der  Zeit 
entsprechen,  die  sich  von  dem  Mann  oder  der  Fran,  wie  sie  sein 
sollen,  ein  gewisses  Bild  macht,  das  von  den  jeweils  hervortretenden 
Anschaanngen  nnd  Interessen  der  Zeit  abhängig  ist.  Als  Eoussean 
die  Bechte  der  Natnr  und  des  Gefühls  geltend  gemacht  und  sein  Zeit- 
alter von  seinen  Anschauungen  darüber  überzeugt  hatte,  musste  der 
Gebildete  ein  Mann  von  sanfter,  weicher  Gemütsart  sein,  der  sich  ein- 
facl^^  trng  und  gab  and  alles  Gekünstelte  in  seiner  Rede  und  seinem 
Auftreten  vermied.  Aber  in  der  Gesellschaft  der  vorange^anjofenen 
Zeit  hätten  Leute  dieser  Art  für  ungebildet  gegolten;  denn  man  legte 
damals  auf  künstliche  Anmut  im  Sprechen  und  in  der  äusseren  Haltung 
irrossen  Wert.  Rousseau  selbst  wnrde  nebst  einigen  seiner  Gesinnungs- 
rrtiiübseu  im  teinen  Hause  der  Frau  d'Epinay  darum  als  „Bär"  an- 
geredet. In  den  er^^ten  Jahren  des  19.  Jahrhunderts  gehörten  kräf- 
tige oder  schwärmerische  Äusserungen  der  Vaterlandsliebe  znm  Ideal 
des  rechten  Mannes;  der  Gebildete  musste  danach  seine  Reden  und 
sein  Betragen  einrichten.  Zwanzig  Jahre  später  schloss  man  die 
deutsch-patriotisch  sich  gebärdenden  Männer  aus  der  gebildeten  Ge- 
sellschaft aus.  Die  Derbheit  und  Natürlichkeit  der  Erscheinung,  die 
man  früher  für  ein  Zeichen  des  Mannes  angesehen  hatte,  der  seine 
Zeit  versteht  und  ihr  dienen  will,  galt  jetzt  als  ungebildet  Wir  sehen, 
dass  das,  was  die  Zeit  unter  Bildung  versteht,  sehr  wandelbar  nnd  zn- 
weilen  sehr  gering  ist,  so  gering,  dass  auch  demjenigen,  der  wenige 
wnsste  und  sittlich  leicht  wog,  das  Lob  der  Bildung  zukommen  konnte. 
Da  wäre  es  also  wohl  am  besten,  man  entschlüge  sich  des  Wortes, 
mit  dem  em  gleichbleibender  Begriff  sich  nicht  verbinden  Iftssi  In- 
dessen —  das  Wort  besteht  und  wird  auch  in  der  Pädagogik  so  viel- 
fach gebraucht,  dass  wir  von  unserm  Recht  Gebrauch  machen  und 
unsere  Pflicht  ausüben,  indem  wir  die  Begriffe,  mit  denen  wir  zu 
arbeiten  haben,  klar  stellen. 

Bildung  iu  dem  Sinne,  in  welchem  wir  das  Wort  eben  gobniucht 
hab('n.  ist  der  Inbegriff  gewisser  Vorzüge  geistiger  nnd  .sittlicher  Art. 
Wenn  die  Pädagogik  von  geistiger,  leiblicher  und  sittlicher  J^ildung 
spricht,  so  meint  sie  damit  die  Ausstattung  eines  Zöglings  mit  geistigen» 
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leiblichen  und  sittlichen  Fertigkeiten,  und  hier  ist  dann  jede  weitere 
ErürteruDg  überflüssi)^:  das  Wort  wird  im  Sinne  einer  Tliätigkeit  ge- 
braucht, der  die  Pädagogik  Ziel  und  Wege  so  genau  anweist,  dass 
keine  Unklarheit  übrig  bleibt.  Aber  wir  haben  später  von  Volks- 
bilclnnir  zu  reden,  uud  iu  dieser  Zusammensetzung  von  Wörtern  findet 
jener  frühere  Begriff  der  Rildunp:  sich  wieder,  der  nicht  nur  vine  er- 
zielierisclie  Thätigkeit,  sondern  auch,  als  Ergebnis  derselben, 
eine  Jsumine  von  iu  sich  zusammenstimmenden  inneren  Werten  meint. 
Für  den  einzelnen  Menschen  ist  Bildung  der  Besitz  geistiger,  leiblicher 
und  sittlicher  Vorzüge,  die  in  ihrer  Gesamtheit  das  Ideal  dessen  dar- 
stfillen,  was  der  Hensch  nach  der  Auffassung  seiner  Zeit  sein  soll. 
Ebenso  haben  wir,  wenn  wir  von  Volksbildung  reden,  eine  Sunme 
von  gßasägem  und  sittlichen  fiigensdiaften  im  Auge,  die  in  ihrer  Ge- 
samtheit dasjenige  darstellen,  was  wir  als  notwendige  Fordenmg  der 
Zelt  an  das  Volk  und  seine  Stellung  in  ihr  erkennen.  So  können  wir 
uns  der  Aufgabe,  dem  Worte  Bildung  einen  klaren  Begriff  zu  unter- 
schiehen,  nicht  entziehen. 

Der  Erzieher  ^bildet''  wie  der  K^stler;  das  Wort  Bildung  ist 
^bortragen  aus  der  Sprache  des  Künstlers',  der  aus  dem  ihm  zur  Be- 
arbeitung verfügbaren  Steife  eine  Gestalt,  die  er  in  seiner  Vorstellung 
trägt,  formt.  Seine  Arbeit  ist  vollendet,  wenn  diese  Gestalt  der  Yov- 
stellung  entspricht,  aus  der  sie  entstanden  ist;  sie  wird  als  vollkcmuüen 
angesehen,  auch  wenn  das  Bild,  das  die  Vorstellung  geformt  hat.  nicht 
vollkommen  wäre.  Damit  ist  erklärt,  dass  mi  BegriÖe  der  Bildung 
immer  etwas  Keiatives  und  Wandelbares  liegt.  Der  Erzieher  hat  es 
mit  einem  Stolfe  zu  thun,  der  die  Möglichkeit  einer  Rp;irl)f  itung 
sichert:  der  Zög-ling  ist  mit  den  geistigen  Kräften  ausgestattet,  welche 
die  Aufnahme  der  Bildungsinhalte  gestatten.  Die  Gestalt  aber,  welche 
das  Ergebnis  dieser  Bearbeitung  sein  soll,  muss  der  Erzieher  zunächst 
in  seinen  Gedanken  tragen;  aber  er  formt  sie  nicht  nach  eigner 
Vorstellung,  sondern  als  Beauftragter  derjenigen,  welche  den  Zögling 
«rziehen  lassen.  Das  sind  in  der  Begel  die  Eltern;  aber  auch  diesen 
ist,  abgesehen  von  gewissen  Bestimmungen,  die  das  staatliche,  gesell- 
achaftliche  und  berufliche  Leben  geltend  machen»  ein  bestimmtes  Bild 
Yorgezeichnet,  das  durch  die  Erziehung  zustande  kommen  solL  Die 
Menschheit  als  Ganzes  vollbringt  eine  sich  immer  erneuernde  und  er- 
weiternde Arb^t,  für  die  sie  alle  ihre  Glieder  in  Anspruch  nimmt, 
und  die  Aufgabe  der  Erziehung  besteht  eben  darin,  dass  sie  den 
Heranwachsenden  an  seine  Stelle  in  dieser  Arbeit  bringt  und  ihn  mit 
den  Kräften  ausstattet,  die  ihn  zur  Leistung  seines  individuellen  Bei- 


.  Kj      by  Google 


—   22  — 


trags  zu  derselben  befllhigen.  So  ist  das  konstante  Element  der  Bil- 
dung die  volle  Ausgestaltung  der  individuellen  Kraft  des  zu  bildenden 
Subjekts,  das  funktionelle  die  Herausarbeitung  der  nach  den  Verhält- 
nissen und  der  Anschauung  der  Zeit  wandelbaren  geistigen  Inhalte  im 
Zögling.  Dass  diese  nicht  Summen  von  zufällig  zusammengekommenem 
Erwerb  darstellen  sollen,  entspricht  lier  Anschauung,  die  in  dem  Worte 
Bildung  liegt,  durchaus:  aber  der  Zweck  der  Bildung  vei  laugt  das  Näm- 
liche —  Herausgestaltung  einer  einheitlichen,  gesammelten  Kraft,  die 
den  bestimmten,  aber  gar  nicht  vorauszusehenden  Aufgaben,  welche 
die  Beteiligung  an  der  allgemeinen  Menscbheitsaufgabe  einstens  an 
jeden  Einzelnen  stellen  wird,  gewachsen  sein  soll. 

An  dieser  Stelle  unserer  Erörterung  wird  es  nun  mödich  sein, 
auf  die  Frage  einzugehen,  ob  eine  Bildung  des  Volkes  als  solches 
gedacht  werden  kann. 

Dass  Volksbildung  nidit  heissen  soll:  Ausstattung  jedes  einzelnen 
Gliedes  des  Volkes  mit  Kenntnissen  und  Fertigkeiten,  dttrfen  wir  wohl 
als  selbstverständlich  annehmen,  wie  wir  späterhin  unter  Volkssittlichkeit 
nicht  die  blosse  Summe  von  sittlichen  Standpunkten  und  Grundsätzen 
verstehen  wollen,  die  sich  in  den  Einzelnen  finden.  Wir  meinen  viel- 
mehr, wenn  wir  von  Volksbildung  reden,  die  Gestaltung  eines  durch- 
schnittlichen  Besitzes  von  Kenntnissen  und  Fertigkeiten  im  ganzen 
Volke,  sodass  der  Einzelne,  der  unter  diesem  Durchschnitt  bleibt  oder 
über  ihn  hervorragt,  eine  Ausnahme  bildet,  ebenso  wie  wir  von  Volks- 
sittlichkeit nur  in  dem  Sinne  reden,  dass  dem  ganzen  V  »Ikt  ein 
«rlcichcs  sittliches  Bewusstsein  angebildet  werde,  das  den  Masst^tab  der 
Beurteilung  des  sittlichen  Verhaltens  aller  einzelnen  Glieder  des 
Volkes  abtriebt.  In  beiden  [<  allen  handelt  es  sich  um  die  F]rzeugung 
von  Durchschnitten;  im  zweiten  schliessen  wir  sogar  für  jetzt  die 
praktische  Wirkung  des  zu  erreichenden  allgemeinen  sittlichen  Urteils 
aus,  weil  die  Individualität  für  das  Handeln  des  Menschen  eine  über- 
wiegende Kraft  behält  und  wir  an  dieser  Stelle  unserer  Untei-suchung 
uns  noch  nicht  in  die  Erörterung  darüber  einlassen  können,  ob  es  einer 
Volksbildung,  deren  Möglichkeit  uns  noch  nicht  feststeht,  gelingen 
kann,  Einfluss  auf  das  sittliche  Handeln  des  Einzelnen  zu  gewinnen. 

In  der  Bildung  liegt  zunächst  eine  trennende  KrafL  Wenn  die 
Anlagen  und  Fähigkeiten  der  Einzelnen  zur  weitgehendsten  Entwicke- 
lung  gebracht  werden,  so  werden  sich  diese  immer  mehr  voneinander 
abscheiden.  Lebensanschauungen  und  Lebensbedürfiiisse  werden  immer 
mehr  voneinander  abweichen.  Seit  Untersndinngen,  welche  das 
18.  Jahrhundert  über  die  „Ungleichheit"  unter  den  Menschen  geführt 
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bat,  wissen  wir,  dass  die  Kultur  die  Menschen  einander  entfremdet. 
Die  durch  die  Koltnr  voneinander  geschiedenen  Klassen  der  Gesell- 
sehait  bilden  anch  ihre  eignen  Erziehungsideale  ans,  nnd  so  erweitert 

sich  von  Generation  zu  Generation  die  Kluft,  die  zwischen  den  ein- 
zelneu Gescllscliaftsschichten  besteht.  Der  Spaltung"  in  der  Gesell- 
schaft folgt  eine  ebenfalls  iniiner  weitergehende  Spaltung  ihrer  Inter- 
essen, b  iiT  unsere  Gegenwart  kommt  noch  die  Veischiedenlieit  der 
religiösen  Bekenntnisse  hinzu,  die  nicht  so  sehr  durch  die  Abwei- 
chungen der  Lehrbegrille,  als  dadurch  trennend  wirkt,  dass  jedeb  Be- 
kenntnis pich  die  Anschauung  des  normalen  Menschen  bildet,  wie  er 
dem  betretenden  Bekenntnis  zufolge  sein  sollte.  Der  Einzelne  kommt 
dieser  Norm  yielleiebt  nie  nahe;  aber  er  beurteilt  den  Angehörigen 
der  andern  Konfession  nach  ihr  und  schliesst  so  durch  ein  ganz  un- 
gerecbtps  Urteil  ihn  von  seiner  Gesellschaft  aus.  Was  aber  die  Bil- 
dung nicht  trennt,  trennt  später  das  Leben  und  der  Berof,  und  die  auf 
solche  Weise  entstandene  Scheidung  wir^t  auf  die  Gestaltung  der  Bildung 
auch  wieder  zurück.  So  lAsst  sieb  nicht  leugnen,  dass  in  der  Bildung  ein 
trennendes  Element  enthalten  ist,  und  es  muss  von  diesem  Standpunkte 
aus  bezweifelt  werden,  ob  eine  wirkliche  Volksbildung  möglich  sd. 

Aber  gerade  die  wachsende  Zerklflltang  der  Nation  muss  uns  an 
die  Notwendigkeit  erinnern,  das  Gleiche  nnd  das  Einigende  im  Volke 
anlEUsnchen  und  zu  pflegen.  Denn  jeder  Nation  ist  ihre  besondere 
Arbeit  am  Kulturwerk  der  Menschheit  zugewiesen,  und  der  Anteil 
einer  jeden  bestimmt  sich  eben  nacli  den  verschiedeneu  Fähi,ü:keiten  und 
Kräften,  die  jeder  zugeteilt  sind.  Der  edle  oder  auch  der  ieiiidseliire 
Wetteifer  der  Staaten  zwingt  sie,  ihre  Kräfte  zusamiiienzufasseu  und 
zur  höchsten  Wirksamkeit  zu  entwickelrL  innl  dem  Zwiespalt  ilei' 
Gesellschaftsschichten  als  einem  Kiemt^iii  der  iSchwächung  entirtgeu- 
zuarbeiten.  Möchte  es  deshalb  auch  den  Einzelnen  oder  den  l'  .iHlüieu 
gefallen,  den  jungen  Nachwuchs  nach  eignem  Gutdünken  aufzuziehen: 
der  Staat  müsste  unter  allen  Umständen  seine  bestimmten  Forderungen 
fttr  die  Erziehung  der  zukünftigen  Generation  aufstellen  und  Einrich- 
tungen treffen,  welche  die  Durchführung  derselben  sicher  stellen. 
Das  Interesse  der  Einzelnen  wird  diesen  Forderungen  immer  bis  zu 
einem  gewissen  Grade  entgegenkommen,  weil  jeder  Vater,  jede  Familie 
wfinschen  muss,  dass  ihre  Kinder  später  nicht  gebindert  werden,  an 
der  nationalen  Arbeit  nach  dem  Masse  ihrer  Kräfte  sich  zu  beteiligen. 
Was  aber  die  Notwendigkeit  emer  Büdung  des  Volkes  als  nationale 
Gesamtheit  beweist,  beweist  auch  ihre  Möglichkeit  Es  giebt  nicht 
nur  allgemein  menschliehe  Anlagen,  die  in  den  vielen  Millionen  yon 
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IndividnalitateB,  die  die  Menschheit  auBmachen,  in  immer  wieder 
wechselnder  Mischung  sich  reflektieren;  den  Nationen  sind  infolge  ihrer 
natürlichen  Abstammung  nnd  ihrer  geschichtlichen  Entwickeinng  be< 
stimmte  Eigenschaften  vererbt,  die  jeden  Angehörigen  derselben  Yon 
den  Gliedern  einer  fremden  Nation  unterscheiden.  Das  Beste  aber  ist 
jiicht  bloss  an  den  Einzelnen  sondern  anch  an  den  Völkern  das  Indi- 
viduelle, das  ciUi  den  Tiefen  ihres  ^^'esens  entspringt  und  von  den 
ersten  Anfängen  der  Entwickelung  an  in  den  kräftigsten  Strebungen 
sich  knnd  giebt.  Das  Nationale  wird  also  nicht  bloss  die  hervor- 
stechendste, sondern  auch  die  wirksamste  Seite  in  der  Anlage  der 
-Menschen  sein.  Es  ist  darum  Pflicht  des  Staates,  dei-  die  Lebens- 
formen der  Nation  zu  bestimmen  und  zu  sichern  hat.  Organisationen 
zu  treöen,  welche  die  Ausbildung  der  nationalen  Volkskraft  verbürgen. 

Solchen  Organisationen  wird  der  Hochmut  Einzelner  nnd  der 
Dttnkel  gewisser  Gesellschaftskreise  immer  widerstreben;  aber  der 
Staat  moss  eine  gewisse  Einheitlichkeit  dar  Erziehung  eben  deswegen 
durchsetzen,  weil  er  auf  die  gemeinsame  Arbeit  der  Nation  angewiesen 
ist,  die  nicht  gedeihen  kann,  wenn  die  Arbeiter  sich  nicht  daou  ver« 
stehen  wollen,  Schulter  an  Schulter  zu  stehen.  Das  Bildungsbedürfnis 
in  der  Nation  und  die  Aufgaben  der  nationalen  Kultur  sind  allerdings 
so  umfassend  und  so  verschiedenartig,  dass  von  einer  durchaus  ge- 
meinsamen Ei'ziehung  aller  Volksglieder  nicht  geredet  wer<len  kann; 
aber  gewisse  Forderungen  müssen  von  allen  kimlugen  Staatsbürgern 
und  in  allen  Bildungsorganisatiouen  des  Staates  erfüllt  werden.  Nur 
von  einer  gewissen  Gleichartigkeit  der  T^iMun^r  «Ics  gesamten  Volkes 
lässt  sich  ein  kräftiges  b]rtassen  s-mssei-  naiioriiiler  Angeitg</niieiteii 
erA^nrteii  Für  die  „rfbcii  n  Zrlmtausenii-  leistet  das  die  englische 
Erziehung,  dir  indessen  erst  jetzt  anfängt,  eine  eigentlicli  nationale 
Angelegenheit  zu  werden.  In  J  )eutschland  hat  die  Zeit  der  nationalen 
Not  zu  einem  bedeutenden  Anfang  gemeinsamer  nationaler  Erziehung 
geführt;  aber  auch  für  uns  gilt  noch  immer  F.  L.  Jahns  Wort  aus 
seinem  Volkstum,  dass  die  staatliche  Erziehung  nicht  wie  ein  £ron- 
gut  an  die  Meistbietenden,  aber  auch  nicht  wie  eine  Kronarbeit  an 
die  Wenigstfordemden  vergeben  werden  dttrfe.  Gleiche  Anschauungen 
und  ein  dementsprechendes  gleichmässiges  Handehi  findet  sich  in  der 
Regel  nur  bei  gleich  und  gemeinsam  Erzogenen»  und  wenn  in  stürmischen 
Zeiten  Ängstliche  Gemüter  vor  der  mit  Elementargewalt  hervorbrechen« 
den  Volksanschanung  zurflckbeben*);  so  wäre  eher  zu  bedenken,  däss 

*)  Sebr  belehiend  ist  in  dieser  Beziehting,  was  HeTbart  über  das  „Wir  als  ver> 
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€s  ein  Fehler  der  nationalen  Bildung^  ist,  wenn  ganze  Klassen  der 
Nation  dnreh  solche  Ausbrüche  gemeinsamen  Empfindens  erschreckt 
werden  und  ihnen  keinerlei  semeinsame  Anschaauugen  oder  Entschlüsse 
ihrerseits  entgegenstellen  können. 

Nun  könnte  man  wohl  sagen,  dass  Dincre  dieser  Art  Avie  natio- 
nales Emplinden  und  patriotisclier  Sinn  sich  nicht  durch  Organisationen, 
d.  h.  durch  die  Form,  in  welcher  sie  sich  entwickeln  können,  heiYor- 
mfen  lassen:  sie  müssten  selbst  schon  entwickelt  sein,  bevor  man 
daran  gehen  könne,  Formen  zu  schaffen,  in  denen  sie  zum  Ausdruck 
gelangen  sollen.  Das  wäre  richtig,  wenn  es  sich  nicht  um  die  Bil* 
dnng  der  Jugend  handelte,  d.  h.  nm  die  Schaffung  von  Gedanken»  and 
OefiihlBinhaLten  in  nahezu  anbearbeiteten  Gemntem.  Wenn  die  Alten 
nicht  Yolkstfimlieh  empfinden,  so  ist  ihr  Geist  eben  mit  anderm 
Inhalte  geföUt,  der  diesen  Gefühlen  keinen  Baum  übrig  lässt.  Ganz 
anders  ist  es  ndt  der  Jugend.  Überdies  mnss  die  blosse  Thatsaehe, 
dass  die  Nation,  der  Staat  die  Erziehung  der  Jugend  zu  einer  seiner 
Tor züglichsten  Sorgen  macht,  der  Anschauung,  dass  es  gemeinsame 
Interessen  im  Volke  gebe,  an  deren  Pflege  der  Nation  nm  ihrer  selbst 
willen  {jjelegen  sein  müsse,  wenigstens  Vorschub  leisten.  Aber  der 
Staat  muss  es  treiUcli  nicht  bei  der  Schafi'ung  äusserer  Formen  be- 
wendet sein  lassen;  die  Erziehung  der  Nation  soll  nicht  ein  Regal, 
nicht  ein  Prärogativ  des  Staates  sein.  Der  Staat  muss  nicht  bloss 
darum  die  Jugend  erziehen  wollen,  damit  es  kein  andeier  llmc;  er 
muss  positive  Arbeit  thun,  und  dafür  fehlt  auch  im  Lande  der 
Schulen  noch  manches,  zunächst  die  Hei-anbildung  eines  Standes  von 
Erziehern  und  Einrichtungen  zur  Pflege  der  erzieherischen  Wissen- 
schaft und  Kunst.  Solange  der  Staat  noch  die  Hilfe  anderer  Stände  in 
Ansiimeh  nimmt,  kann  er  nicht  erwarten,  dass  man  ihm  ein  besonderes 
Interesse  für  die  Jugendbildung  zuschreibe,  und  wenn  er  sich  nicht 
entschUessen  kann,  die  Lehrer  der  in  seinem  Auftrage  betriebenen 
Erziehungsanstalten  als  Trfiger  eines  wichtigen,  von  der  Nation  ge- 
stellten Auftrages  anzusehen  und  zu  behandeln,  wird  man  an  die 
hohe  Bedeutung  der  nationalen  Erziehung  nicht  glauben."')  Ist  dagegen 
.  ein  Stand  gebildeter  Erzieher  im  Staate  vorhanden  und  ist  für  die 
Pflege  der  erzieherischen  Wissenschaft  und  Kunst  Sorge  getragen,  so 


gTössertes  Ich"  in  einem  Aufsatz  von  18151  32  sagt,  den  Hartenstein  betitelt  hat: 
„tiber  das  Verhältnis  des  Idealismus  zur  I'ädagogik". 

Nähere  Ansführangen  dazu  giebt  meine  S<dirift:  Das  Staatsseminar  tdr  Päda- 
gogik.  Gotlia,  Bohrend,  1890. 


Digitized  by  Google 


—  26 


sind  die  HauptbedingongeQ  fUr  die  gedeüilicbe  Entwickelung  eines 
nationalen  Büdungswesens  erf&llt;  denn  dann  irfirde  kein  Zweifel 
darOber  bestehen,  dass  die  Volksbildung  nationalen  Interessen  dient, 
weder  beim  Volke  noch  bei  den  staatlichen  Erziehern,  die  den  Umfang- 
ihrer  Verpflichtung  der  Naiion  gegeniiher  genau  kennen  und  mit  den 
Mitteln,  ihr  zu  dienen,  vertraut  sein  würden.  Hiei  müssen  einige 
dieser  selbstverständlichen  Dinge  noch  angedeutet  werden. 

In  die  Nari  jualbchule  würden  die  Kinder  nicht  geschickt,  um 
nur  lesen,  schreiben  und  rechnen  zu  lernen.  Der  pädagogisch  gebildete 
Lehrer  weiss,  da?s  der  Eintritt  in  die  Schule  ein  Eintritt  in  die  Welt 
ist:  die  Kinder  sollen  die  Welt  kennen  lernen,  vor  allem  ihre  Ueimats- 
welt,  und  die  IJcbe  zur  Heimat  wird  die  Grandlage  einer  vernünftigen^ 
überzeugten  Vaterlandsliebe  sein.  Die  Auswahl  der  Lehrstoffe  muss 
vom  nationalen  Gedanken  insofern  bestimmt  werden,  als  aus  dem 
ganzen  Inhalt  des  Lehrprogramms  der  Schale  die  Stellang  des  künf- 
tigen Bfirgers  in  der  Gemeinde,  im  Staate  nnd  in  der  Nation  nnd  die 
Stellnng  dieser  den  andern  Nationen  gegenüber  und  innerhalb  der 
Weltknltnr  erkennbar  sein  moss.  Femer  müssen  diejenigen  Seiten  der 
geistigen  nnd  praktischen  Knltnr,  die  in  der  Nation  eine  besondere 
Ausbildung  erhalten  haben,  besondere  Bücksicht  er&hien,  weü  durch 
die  Pflege  derselben  die  besondere  Begabung  der  Nation,  die  nach 
dieser  Bichtung  sich  ausgesprochen  hat,  auch  in  der  jüngeren  Gene- 
ration wieder  angeregt  würde. 

Zeiten  und  \;iiioneu  haben  ihre  besondere  seelische  Richtun}^. 
bisweilen  aucli  künJstUch  gebildete  Anschauungen  über  ihre  spezifische 
psychologische  Anlage.  Der  Deutsche  gilt  als  G^rübler  und  idealer 
Schwärmer  bei  den  meisten  andern  Nationen,  weil  es  eine  Zeit  «fab, 
in  der  ihm  jnle  i>raktische  Entscbiossenheit  andern  Völkern  gegen- 
über durch  die  Umstände  versagt  war.  Heute  hat  sich  das  geändert; 
aber  immer  schreiben  sich  manche  Deutsche  noch  einen  hohen  Grad 
idealen  Sinnes  zu  nur  infolge  jenes  früher  allgemein  aogenonmienen 
Urteils,  nicht  infolge  wirklicher  Neigung,  die  Dinge  nur  von  ihrer 
geistigen  Seite  aufzufassen.  Die  Franzosen  haben  sich  im  Gegensatz 
dazu  das  Prädikat  der  klaren  Verständigkeit  beigelegt:  ce  qui  n'est  . 
pas  ckdr,  n'est  pas  frangais.  Das  verleitet  heute,  wo  die  Dinge  sich 
auch  in  Frankreich  ein  wenig  geändert  haben,  mandien  Franzosen, 
das,  was  er  nicht  versteht,  ohne  weiteres  für  unklar  gedacht  anzu- 
sehen. So  zeigen  sich  wirkliche  und  vermeintliche  Vorzüge  bei  den 
Nationen  und  darauf  gegründete,  unter  Umständen  sehr  bedenkliche 
Anschauungen.  Die  Brniehung  muss  es  sich  im  naticmalen  Interesse 


.  Kj       by  Google 


—   27  — 


zur  Aufgabe  machen,  wirklichen  und  vorteilhaften  Richtungen  der 
nationalen  Denkart  Nahrung  zu  geben,  die  Illusionen  aber,  denen  sich 
das  nationale  Urteil  in  solcher  Hinsicht  hingiebt,  praktisch  zu  be- 
kämpfen und  die  Schwächen,  gegen  die  jede  Nation  als  gegen  eine 
nationale  Eigenheit  nacli>i iliti?  ist,  durch  entsprechende  Pflege  zu 
beseitigen  und  in  den  normalen  Zustand  umzubilden. 

Eine  besondere  Sorgfalt  niuss  ferner  alledem  zugewendet  wer- 
den, was  mit  wirklichen  nationalen  Interessen  zusammenhängt. 
Wir  hatten  in  Deutschland  vieles  nachzuholen  auf  den  Gebieten  de& 
Handels  und  der  Industrie;  es  war  angezeigt,  dass  die  deutsehen 
Schalen  auf  das  Technische,  die  Naturwisseoschaften  und  auf  die 
Geographie  mehr  Nachdruck  legten.  Man  wende  nicht  ein,  dass  die 
Schule  sich  nicht  zur  Pflege  Uoaser  Utilitftten  herabwürdigen  dnrfe. 
Das  sind  Lebensinteressen,  Knltnrwerte,  keine  Utüitäten;  anch  wird 
eine  einsiditige  Pftdagogik  dabei  die  allgemeinen  Bildnngsziele  nicht 
ans  dem  Ange  lassen:  wer  bloss  dem  Tage  diente  kommt  mit  allem 
zu  spät.  Heute  ist  es  ein  Interesse  unserer  Nation,  den  konfessionellen 
Hader  zn  bewältigen;  es  wird  also  eine  Pflicht  der  Erziehung  sein, 
den  Religionsunterricht  möglichst  gut  zu  gestalten.  Auch  hier  wird 
man  nicht  den  Streit  des  Tages  in  die  Schule  hereinziehen,  sondern 
eine  V^ertiefuug  der  religiösen  Unterweisung  im  loin  pädagogischen 
Sinne  herbeifuhren;  ein  tiefes  religiöses  Verstaudnit.  muss  zur  Toleranz 
führen.  Die  soziale  Frage  stellt  uns  ähnliche  Aufgaben.  Mit  Ausfällen 
gegen  die  Sozialdemokratie  kann  sich  die  Erziehung  nicht  abgeben; 
aber  sie  wird  einsehen,  dass  es  eine  grosse  Vernachlässigung  war, 
wenn  der  junge  Mann,  der  die  Schule  verliess,  überhaupt  keine 
Ahnung  davon  hatte,  was  man  unter  Gesellschaft  und  gesellschaft- 
licher Ordnung  versteht. 

Wenn  die  Erziehung  eine  nationale  Angelegenheit  ist,  so  muss 
die  Schule  am  Leben  der  Nation  teilnehmen.  Das  geschieht  oder 
scheint  heute  bei  uns  zn  geschehen.  Aber  es  entspricht  den  päda- 
gogischen Zwecken  nicht,  wenn  die  Schule  nur  von  Zeit  zn  Zeit  den 
Befehl  erhält,  ein  patriotisches  Fest  mitzufeiem,  wobei  die  SchQler 
aus  dem  Munde  eines  pädagogischen  Festredners  plötzlich  Dinge 
hören,  die  sonst  im  Unterricht  nie  Torkommen,  woraus  dieselben  in- 
stinktiv den  Schluss  ziehen  müssen,  dass  derartiges  rie  überhaupt 
nichts  angehe.  Man  täuscht  sich  ftberhaupt,  wenn  man  durch  Feste 
erst  Stimmung  machen  will;  die  Stimmung  soll  da  sein  und  von  ihrer 
Seite  Feste  anregen.  Die  Schule  hat  ihr  Leben  für  sich  und  in  ihm 
muss  die  patriotische  Stimmung  uicht  nur  gelegentlich  und  aui  Befehl 
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anklingen.  Eigentliclie  Schulfeste,  Feiern,  die  die  Schule  ganz  für  sich 
begeht«  sind  yielfiiltig  schon  verlangt  worden.  Darüber  brancht  kein 
Wort  mehr  gesagt  zn  werden.  Wenn  aber  die  Erziehung  im  Auftrage 
der  Nation  durch  Beauftragte  derselben  besorgt  wird,  so  wird  der  bei 
besonderen  Veranlassungen  stattfindende  Ausdruck  der  nationalen  und 
patriotischen  Stimmung;  ruis  ihrem  ei<>ensten  Bedürfnisse  hervorgehen, 
und  nur  dann  wird  die  \\  irkuu<^  eine  walire  und  bleibende  sein. 

Da  die  Kultur  die  Gesellschaft  zerklüftet,  ist  es  unvermeidlich, 
dass  in  den  Schulen  sich  Kinder  aus  den  verschiedensten  Lebenslagen 
zusammenlinden.  Das  ist  ganz  ^\\t,  und  wenn  die  Schule  mt  erzieht, 
wird  sie  dem  Schaden,  der  aus  solcher  Verschiedenheit  erwachsen 
kann,  entgegenarbeiten.  Aber  es  bleibt  auch  hier  noch  manches  zu 
wünschen.  Es  thut  dem  armen  Kinde  nicht  wehe,  dass  es  weiss,  wie 
sein  Schulgefahrte  in  üppigeren  Verhältnissen  aufgewachsen  ist.  Aber 
dass  das  Kind  der  Vornehmen  eine  gesuchtere  Kleidung  bat,  ist 
jenem  eine  stete  Erinnerung  an  seine  beschränkteren  Verhältnisse» 
Es  wäre  wünschenswert,  dass  es  den  Schulen  gelänge,  auch  den 
Eltern  gegenüber  eine  grössere  Einfachheit  durchzusetzen,  die  die 
Verschiedenheit  der  Lebenslage  jener  weniger  hervortreten  liesse. 
Aber  die  Schule  kann  nur  dann  den  herrschenden  Gewohnhelten  ent- 
gegentreten, wenn  sie  als  Trägerin  eines  nationalen  Auftrages  die 
entsprechende  Autorität  besitzt. 

Damit  sind  wir  der  Lösung  einer  andern  Frage  nahegetreten, 
die  glücklicher  Weise  heute  die  Bedeutung:  nicht  mehr  hat,  die  sie 
hatte,  als  sie  vor  mehr  als  liundert  Jahren  das  Motto  einer  grossen, 
ganz  Kuropa  umfassenden  Bewegung  wurde.  Wir  sprechen  von  Volks- 
bildung und  Volkssittlichkeit.  Aber  was  ist  das  Volk?  Heute  ist 
es  nicht  mehr  der  Teil  der  staatlichen  (Jeselischaft,  der  übiig  bleibt, 
wenn  die  Bevorrechteten  abgezogen  w^erdeii,  auch  nicht  mehr  der  Teil, 
an  den  man  erst  denkt,  wenn  für  die  Bevorrechteten  reichlich  gesorgt 
worden  ist.  Das  Volk  ist  die  Nation  selbst,  und  die  Volksbildung 
ist  nicht  eine  Fürsorge  für  einen  Teil  der  Nation,  für  den  das,  was 
man  fiüher  Bildung  nannte,  gar  nicht  in  Frage  kommt,  sondern  sie 
b^eift  diejenigen  Massnahmen  und  Einrichtungen  in  sich,  durch 
welche  der  Staat  als  der  Geschäftsträger  der  Nation  diese  zur  Er- 
füllung der  nationalen  Kulturarbeit  befähigt. 

Nachdem  wir  erörtert  haben,  was  Bildung  ist,  und  fernerhin  za 
dem  Ergebnis  gehingt  sind,  dass  eine  Bildung  des  Volkes  als  einer 
Gesamtheit  möglich  und  notwendig  sei,  haben  wir  uns  die  Frage  yor- 
zulegen,  mit  welchen  Kitteln  die  Volksbildung  zu  bewirken 
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und  welche  sittlichen  Wirkungen  von  einer  so  gestalteten 
Volksbildung  zu  erwarten  seien. 

Bildung  ist  Ausgestaltung  der  Persönlichkeit  nach  einem  durch 
die  Zeit  gegebenen  Ideal;  Volksbildung  ist  Erziehung  des  Volkes  zar 
Mitarbeit  an  den  der  Nation  gestellten  Aufgaben.  Unsere  früheren 
Er4)rtenuigen  haben  nun  ergeben,  daes  die  Volksbildung  nur  yom  Staate 
besorgt  werden  kann;  wir  können  daher  die  Frage,  die  unser  Thema 
aufinrft,  in  die  Form  bringen:  „Inwiefern  kann  die  öffentliche 
Erziehung  sittlich  wirken?"  Die  öffentliche  Erziehung  wird  in 
den  vom  Staat  eingerichtete  oder  geleiteten  Schulanstalten  bewirkt 
Wir  werden  also  im  wesentlichen  die  Art  der  Erziehungsthätigkeit, 
welche  die  Offentliehen  Schulen  entfalten  können,  einer  Untersuchung 
unterziehen;  aber  es  wäre  unrichtig,  wenn  wir  uns  darauf  beschränken 
wollten:  denn  es  ist  ja  denkbar,  dass  eine  bedeutende  sittliche 
Wirkung  aus  dem  Staatsschulunterricht  deshalb  nicht  erwächst,  weil 
derselbe  seinem  Wesen  nach  nicht  alle  Erziehungsmöglichkeiten  er- 
schöpft. Die  Staatserziehung  nimmt  in  Deutscliland  das  sechste  bis 
vierzehnte  Lebensjahr  in  Anspruch;  was  über  und  unter  dieser  Zeit 
steht,  ist  der  Willkür  der  Eltern  anheimgegeben  oder  so  beschränkt 
an  Zeit  und  Mitteln,  dass  es  den  sonstigen  Einwirkungen  gegenüber, 
die  die  Umgebung  und  die  Lebensumstände  ausüben,  kaum  inbetracht 
komm^  kann.  Es  ist  daher  notwendig,  alle  Mittel  der  sittlichen  Er- 
ziehung zu  erörtern,  gleichviel  ob  die  Staatsschule  in  der  Lage  ist, 
sie  in  Anwendung  zu  bringen  oder  nicht.  Möge  sie  nach  dem  Er- 
gebnis unserer  üntersnchnng  dann  entweder  die  Verantwortung  ab- 
lehnen oder  zugestehen,  dass  sie  ihren  Pflichten  nicht  im  ganzen 
möglichen  ÜmfiGuig  niachkomme. 

Die  Erziehung  geschieht  nach  der  Ansicht  Herbarts  und  seiner 
Scliule  durch  Bildung  der  VorsteUungen.  Unter  Vorstellung  versteht 
nun  zwar  Herbart  jedes  im  menschlichen  Geiste  sich  vollziehende 
Vorkommnis,  und  so  wftre  es  wohl  möglich,  sogar  die  Aneignung  von 
ganz  äusserlichen  Gewohnheiten,  die  ganz  gewiss  eine  Aufcrabe  der 
Erziehung  ist,  als  eine  Bildung  der  VorstelUmgen  aufzufassen;  aber 
die  Erfahrung  hat  gelehrt,  dass  die  viel  zu  allgemein  gehaltene  Her- 
l>artische  Definition  der  Erziehungsthätigkeit  zu  dem  Missgriff  geführt 
hat,  die  ganze  Erziehungsthätigkeit  allein  auf  dem  Unterricht  auf- 
zubauen. Andererseits  hat  die  übliche  Einteilung  der  Erzieliungs- 
thätig*keit  in  eine  leibliche,  eine  geistige  und  eine  sittliche  Erzieliun'T 
den  Fehler  mangelhafter  ijogik  an  sich.  Was  den  Geist  bildet,  kaiiu 
auch  sittlich  bilden,  und  die  Sittlichkeit  wird  sich  nie  fest  begründen 
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lassen,  wenn  nicht  durch  leibliche  Erziehung  dem  sittlichen  Ent- 
schlüsse die  Dienstbarkeit  und  der  Gehorsam  der  körperlichen  Organe 
gesichert  ist.  So  scheint  es  denn  sicherer  zu  sein,  wenn  wir  unter- 
suchen, mit  welchen  verschiedenen  Mitteiu  die  Erziehung  überhaupt 
Wirkun£i*en  im  Zögling  hervorbringen  könne.  Diese  Mittel  wechseln 
mit  der  fortschreitenden  Eiit Wickelung  des  Zöglings.  Sittliche  Ein- 
sicht, das  Höchste,  was  die  Erziehung  erreichen  kann,  ist  kraftlos, 
wenn  nicht  sittliche  Gewöhnang  vorher  erreicht  ist,  und  diese  lässt 
sich  nicht  durchfuhren,  wenn  nicht  schon  die  Autorität  des  Erzidiers 
festgestellt  ist,  die  dem  einsichtslosen  Kinde  ohne  weiteres  mass- 
gebend, dem  ohne  Zucht  aufgewachsen«!  Jüngling  aber  unerträglich 
und  selbst  dem  gut  gewöhnten  nicht  bestimmend  ist  So  dfirfen  wir 
erwarten,  keine  (Gelegenheit  zu  sittlicher  Einwirkung  zn  Übersehen 
und  der  selbstverständlichen  Hauptth&tigkeit  der  Schule,  dem  TJntei^ 
rieht,  doch  die  gebührende  Bücksicht  zu  schraken:  dran  das  be- 
quemste, leichteste  Mittel,  auf  einra  Zögling  einzuwirkra,  ist  immer 
die  mündlfehe  Belehrung.  Sie  kann  in  der  Beihe  unserer  Mittel  nicht 
übergangen  werden,  schon  um  des  herkömmlichen  Missbranches  wegen, 
den  gedankenlose  Erzieher  mit  diesem  Mittel  treiben,  die  Worte  hin- 
streuen, wo  keiu  Boden  vorhanden  ist,  in  dem  sie  Wurzel  fassen 
könnten. 

Wir  erörtern  also  die  Erziehung-  durch  Autorität,  dann  die  der 
Gewöhnung  und  endlich  diejenige,  die  aus  der  Einsicht  des  Zr»cr- 
lings  sittliche  Wirkung  hervorzubringen  sucht.  Damit  begleiten  wir 
die  Entwickelung:  des  Zöglings  von  den  früheren  Jahren  an  bis  ins 
heranwachsende  Alter;  aber  wir  möchten  gleich  hier  dem  Missver- 
ständnis yorbeugen,  als  ob  mit  der  Erreichung  einer  höheren  Stufe 
die  auf  der  vorangegangenen  angewendeten  Mittel  ausser  Gebrauch 
gesetzt  werden  müssten.  Das  ist  nicht  der  Fall;  aber  es  findet  immer 
doch  eine  gewisse  Umbildung  des  Mittels  statt 

Die  elterliche  Autorität  ist  die  erste  erzieherische  Gewalt;  sie 
ist  eine  wirkliche  Gewalt  und  wirkt  als  solche  mit  voller  Berech- 
tigung, weil  dem  Einde  zunächst  nicht  bloss  die  Einsicht,  sondern 
auch  die  Kraft,  selbst  zu  wollra  und  zn  handeln,  abgeht.  Anderer- 
seits lebt  in  dem  Kinde  der  rücksichtslos  wirkrade  Trieb  der  Natur, 
dem  keine  andere  Kraft  aus  dem  Innern  des  Kindes  selbst  entgegen- 
arbeitet, dem  aber  die  Mittel,  sich  zu  befriedigen,  fehlen.  Die  Kinder 
sind  also  ganz  auf  die  Sorge  der  Eltern  angewiesen,  und  weil  diese 
die  Kraft  und  Einsicht  haheu,  die  dem  Kinde  fehlt,  ist  ihr  Wille  und 
ihi*  Handeln  durchaus  bestimmend  für  das  Kind.  Mit  der  Zeit  wächst 
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die  leibliche  Kraft  der  Kiuder;  aber  sie  sehen  die  Welt  noch  durcli 
das  Auge  der  Elteru,  denen  sie  auch  die  .Sprache  abhören,  die  nun 
das  wichtige  Mittel  wird,  durch  welches  die  Kinder  mit  der  Welt  iu 
Beziehung  treten.  Dies  ist  der  StHniiiniiiki  der  Entwickelun^,  auf 
dem  die  Kinder  angelangt  sind,  wenn  sie  dem  öffentlichen  Unterricht 
übergeben  werden.  Doi*  Augenblick,  in  welchem  dies  geschieht,  i^t 
von  grösster  Bedeutung  für  das  Kind:  denn  es  tritt  damit  aus  der 
engen  Hut  der  Familie  in  eine  geordnete  (iemeinschaft ,  die  auch  in 
Dingen,  die  ihm  bisher  gestattet  waren,  Entsagung  und  Unterordnung 
verlangt.  Die  blosse  äussere  Ordnung,  in  welche  in  der  Schule  als 
einer  für  eine  Mehrheit  yon  Individuen  getroffenen  Einrichtung  der  Ein- 
zelne sich  fugen  muas,  wirkt  sittlich;  denn  das  erste  Gebot  der  Sitt- 
lichkeit ist  der  Zweifel  an  der  Selbstherrlichkeit  des  eignen  Willens. 
Damit  bereitet  sich  auch  die  Einsicht  vor,  dass  in  der  Welt  eine 
Ordnung  bestehe,  die  von  einem  höheren  nnd  umikssenderen  WiUen 
als  dem  des  IndiTidanms  getragen  ist 

Man  möchte  nun  aber  wfinsehen,  dass  nicht  mit  der  in  nnsern 
Schulen  herrschenden  Eilfertigkeit  sogleich  Lesen,  Schreiben  nnd 
Rechnen  als  Hauptzweck  dieser  Ordnung  hingestellt  würden,  was  der 
Fall  ist,  -wenn  man  die  Kinder  gleicli  mit  diesen  Dingen  fast  aus- 
schliesslich beschäftigt.  Der  Schritt  in  die  Welt  hijiaus  verlangt  eine 
Umsicht  in  dem  Nächstliegenden,  das  sie  vor  die  Sinne  der  Kinder 
stellt.  Der  Unterricht,  der  dieser  Forderung-  geniif^en  will,  ist  der 
der  Heimatskunde.  Es  ist  nicht  dieses  Ortes,  auszutuhren,  welches 
der  Inhalt  derselben  und  welches  ihre  Beziehungen  zu  dem  übrigen, 
was  der  erste  Unterricht  zu  leisten  hat,  sind;  aber  das  muss  hervor- 
gehoben werden,  dass  sie  Einsicht  in  die  ersten  sittlichen  Verhältnisse 
geben  mnss,  in  welchen,  das  Kind  sich  befindet:  znr  Familie  und  zu 
der  kleinen  und  grossen  Gesellschaft,  in  welche  es  allmählich  hinein- 
wächst Der  Anschauungsunterricht  ist  eine  schwächliche  Stief- 
schwester des  heimatkundlichen,  und  die  formale  Seite  desselben  über- 
wiegt oft  so,  dass  er  nur  em  Anh&ngsel  des  Schreiblese-  und  des 
sprachlichen  ünterrichts  darstellt. 

Der  Lehrer  kann  nicht  ganz  in  die  Autorität  der  Elten»  ein- 
treten; denn  diese  wird  durch  d^  Eintritt  des  Kindes  in  die  Schule 
jkicht  aufgehoben,  und  der  Auftrag  des  Lehrers  geht  nicht  von  der 
Pamilie  aus.  sondern  vom  Staate.*)  Ist  somit  die  Autorität,  mit  der 


*)  Dass  ich  Dürpfeldß  Aulbau  d'T  öffeotlieheu  Schule  auf  dorn  blossen  Kainilieii- 
xecht  nicht  billige,  habe  ieh  anderwärts  aufführt;  aber  rniin  könnte  jedentalls  aus 
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der  Lehrer  bekleidet  sein  muss,  «  ine  iiudeie  als  die  der  Eltern,  so  ist 
sie  damit  keine  geringere,  und  es  isr  zu  befürchten,  dass  die  Stellung, 
welclie  dem  Lehrer  der  Volksschule  wenigstens  im  öfi'entlichen  Leben 
eingeräumt  ist.  diese  Autorität  nicht  hinreichend  zur  Geltung  bringe. 

Vor  dem  Eintritt  in  die  Schule  bildet  das  leibJiche  Befinden  der 
Kinder  die  vornehmlichste  Sorge  der  Eltern,  wie  sie  daför  auch 
künftighin  in  erster  Linie  sich  zu  bemühen  haben.  A1)er  es  ist  ein 
Fehler  f  dass  die  Schule  nun  in  der  Hauptsache  bloss  unterrichtet. 
Eechte  and  Bedürfnisse  des  Leibes  bestehen  nach  dem  sechsten 
Leben^ahre  unverändert  fort,  nnd  die  leibliehe  Erziehnng  yerhingt 
gerade  jetzt  positive  Massregeln,  die  von  den  Familien  nicht  verlangt 
werden  können;  denn  es  fehlt  ihnen  dafür  in  der  Begel  an  Zelt  und 
Mitteln,  an  Verständnis  und  Willen.  Die  Kinder  müssen  ihrem  Leib 
znmnten,  dass  er  stundenlang  nnbeweglich  in  der  Bank  sitze;  das  ist 
eine  gewaltige  Forderung,  die  wohl  dazn  betragen  kann,  Selbst- 
beherrschung zu  lehren,  aber  auch  einen  stillen  Widerwillen,  einen 
Geist  der  Auflehnung  zu  züchten,  der  plötzlich,  bei  vielleicht  un- 
bedeutender Veranlassung  ausbricht,  als  Trotz  und  Widersetzlichkeit 
geahndet,  aber  selten  gebrochen  wird,  sondern  als  ein  Element  des 
Misstrauens  und  des  bleibenden  Zweifels  am  Rechte  der  Schule  und 
der  Einsicht  der  Erzieher  bestehen  bleibt  und  die  sittliche  Kraft  des 
Schulunterrichts  in  der  Wui-zei  anfrisst.  Das  Kind  verlangt  leibliche 
Arbeit;  es  bedarf  ihrer  so  notwendig  wie  der  Nahrung,  und  was  in 
dieser  Beziehung  versäumt  wird,  ringt  sich  mit  Naturgewalt  doch 
durch.  Der  Mutwille  und  die  Zerstörungslust,  die  der  schlecht  er- 
zogenen Jugend  eigne  Findigkeit  in  allen  möglichen  Eingriffen  gegen 
den  Besitz  und  die  Ruhe  friedlicher  Bürger  sind  die  Ventile,  durch 
welche  diese  Kraft  sich  Luft  macht.  Man  wendet  ein,  dass  heute 
für  das  Turnen  und  das  Jugendspiel  gewiss  in  vortrefflicher  Weise 
gesorgt  werde.  Gewiss;  aber  was  diese  thun,  dient  unserm  Bedttrf- 
nisse  nicht  ganz. 

Das  Turnen  will  körperliche  Kraft  und  Gewandtheit  erzielen. 
Damit  macht  man  den  Leib  zu  einem  tüchtigen  und  willigen  Diener 
des  Geistes.  Das  ist  vortrefflich,  aber  lange  nicht  alles,  was  geschehm 
kann.  Das  Turnen  ist  didaktisch  zu  bedeutender  Ausbildung  gelangt; 
aber  es  ist  ein  Lehrfach  geworden  wie  die  andern,  und  das  mindert 
seinen  Wert.    Man  gehe  in  die  ersten  Jahrzehnte  des  19.  Jahrhun- 

dieeeni  Rechte  uictit  die  Forderung;  ableiten,  die  Dürpteld  aufstellt,  dass  die  poli- 
tische Gemeinde  die  Schule  unterhalte  uud  der  Staat  sie  leite. 


Digitized  by  Google 


—   33  — 


derts  zurück  und  beobachte,  mit  welch  heiligem  Ernste  und  wie 
grossem  Erfolge  die  Turnplätze  an  der  ^iUliclieü  Wiedergeburt  Deutsch- 
lands gearbeitet  haben.  Treitschke  ist  kein  Freund  des  ungeschlachten 
Turnvaters  von  der  Hasenheide;  aber  er  muss  gestehen,  dass  die 
Knaben  und  Jünglinge,  die  Jahn  dort  um  sich  versammelt  hat,  wirk- 
lich gesittet  waren,  streng  gegen  sidi,  rein  in  ihrem  Empfinden  und 
Thun  und  von  staunenswerter  Emp^gliehkeit  für  die  grosse  natio- 
nale Aufgabe,  für  die  sie  vorbereitet  wurden  und  der  sie  später  als 
Helden  sich  aufgeopfert  haben.  Harnisch,  der  die  Erziehungsanfgabe 
der  dentsdien  Nation  tiefer  anfge&sst  hat  als  fast  alle  seine  erxiehe- 
rischen  Zeitgenossen,  hat  damals  für  die  Tnnisache  in  heisser  Be- 
geiBtemng  gekämpft.  Aber  der  Theologe  in  ihm  hat  später  an  den 
Unrohen  der  Zeit  anch  Ärgernis  genommen»  und  während  Dlesterweg 
den  sozialen  Zeit&agen  nachgedacht  hat  und  ein  starker  Kann  mit 
starkem  Willen  nnd  Hoffen  geblieben  ist,  ist  Harnisch  ein  Schwäch- 
ling geworden.  Wir  mttssen  Jahns  Beispiel  hente  wieder  aufgreifen; 
denn  unsere  Nation  steht  immer  noch  auf  dem  Kampfplatz:  sie  braucht 
starke  Männer. 

Damit  greifen  wir  über  den  Ealimen  der  bestehenden  Volks- 
erziehung hinaus.  Mag  die  Schule  alles  gethan  haben,  was  m  ihren 
Kräften  steht,  um  dem  jungen  Nachwuchs  Kraft,  Einsicht  und  Willen 
zum  Rechten  zu  geben,  die  Jahre  nach  der  Schulen liassung  bis  zum 
Eintritt  in  die  zweite  nationale  Erziehungsschule  des  Heeres,  machen 
aus  dem  jungen  Menschen  oft  etwas  ganz  anderes,  als  er  in  der 
Schale  zu  werden  versprochen  hatte.  Der  evangelisch -soziale  Kon- 
gress  hat  in  seiner  diesjährigen  Versammlung  die  Frage  behandelt; 
wie  die  schalentlassene  Jugend  fernerhin  erziehlich  geleitet  werden 
könne.  Das  Ergebnis  seiner  Beratiingen  war.  dass,  besonders  von 
seelsorgerificher  Seite,  keine  Mittel  genannt  werden  könnten,  mit 
denen  der  nnleogbar  bestehenden  Not  abgeholfen  würde;  die  ver« 
einzelte  Stimme  eines  gatmeinenden  Geistliehen,  dass  der  Pfarrer 
anch  nach  der  Konfirmation  in  Yerbindnng  mit  seinen  Religlons- 
scbttlem  bleiben  müsse,  yerhallte  wirkungslos  in  der  Yersammlnng. 
Beständen  jene  tomerischen  Vereinigungen,  wie  sie  Jahn  zustande 
gebracht  hat.  sie  würden  unzweifelhaft  ihre  Lebenskraft  über  die 
Schulzeit  liiiiaus  bewahren.  Der  Staat  iiiüsste  sie  unterstützen;  aber 
die  Organe  der  Ordnung  müssten  von  Anfang  aus  diesen  Vereinen 
'  selbst  hervorgehen.  Wer  derartige  Vereinigungen  noch  leiten  wollte, 
wenn  die  Mitglietler  derselben  schon  der  Schulautorität  entwachsen  sind, 
würde  den  Zweck  der  freiwilligen  Hingabe  an  nationale  Ziele  nie 
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eriei  lien,  und  weuu  diese  selbsfcgescliaffeiie  Ordnung  nicht  schuii  lest 
gegründet  ist  zur  Zeit  der  Schulentlassung,  so  wird  sie  nachher  nie 
mehr  zustande  kommen.  Aber  die  Schule  muss  die  ersten  Schritte  zu 
diesen  Organisationen  thun;  unter  ihrer  wohlwollenden  Obhut  sollen 
sie  sich  entwickeln. 

Soll  derartiges  auch  van  den  Mädchen  gelten?  Wir  nehmen 
Bedenken,  über  diese  i^age  ans  hier  zu  äussern:  sie  würde  eine  sehr 
nmständliche  Erörterung  verlangen ,  für  die  wir  hier  bei  der  Menge 
wichtiger  anderer  Fragen  den  Banm  nicht  gewinnen  kdnnen.  Ehe 
die  sehr  dringliche  Umkehr  in  der  Erziehung  und  in  den  Gewohn- 
heiten des  weiblichen  Geschlechts  angebahnt  ist,  ehe  unsere  hftuslichen 
und  gesellschaftiich^  Sitten  sich  gewandelt  haben,  müssen , wir  .die 
leibliehe  Bildung  der  Mftdchen  dem  guten  Willen  und  der  Einsieht  der 
Familien  fiberlassen. 

Was  haben  nun  aber  die  turnerischen  Übungen  und  Vereinigungen 
mit  der  Autorität  zu  thun,  von  der  wir  als  erstem  Erziehungsmittel 
hier  zu  reden  liaben?  Sind  sie  nicht  eine  Veranlassung  für  die  Ju- 
gend, an  die  Stelle  der  natürlichen  und  legalen  Autorität  eine  andere 
zu  setzen?  —  Wir  haben  schon  oben  darauf  hingewiesen,  dass  jedes 
unserer  Erziehungmittel  mit  der  fortschreitenden  Entw  ickelung  unserer 
Zöffliiige  sich  umwandeln  miisse.  Die  durchgreifendste  Umwandlung, 
welche  die  Zwecke  der  Erzielmn^  vom  Erzieher  selbst  verlangen,  ist 
nun  aber  die.  die  ein  holländischer  Pädagog  mit  der  Regel  ausspricht, 
dass  der  Erzieher  sich  entbehrlich  machen  müsse.  Unter  der  Autori- 
tät der  Schule,  unter  der  Obhut  und  Anleitung  des  Lehrers  sollen 
diese  Vereinigungen  sich  bilden;  aber  ihre  Bildung  soll  in  der  Weise 
erfolgen,  dass  ein  Geist  der  Ordnung  aus  ihr  selbst  sich  entwickele, 
so  dass,  wenn  der  Zwang  der  Schule  nachlässt  und  aufhört,  der  selbst- 
auferlegte  der  guten  Kameradschaft  und  des  riditigen  Tumerainns 
schon  vorhanden  und  ausgebildet  sei  und  seine  Wirksamkeit  nicht 
erst,  beginne,  sondern  fortsetze. 

Die  Erziehung  der  Autorität  wirkt  wie  eine  Naturgewalt;  aber 
als  solche  stellt  sie  sich  einer  andern  gegenüber,  die  im  Zögling  liegt 
und  auch  ihr  Recht  hat  und  haben  wül.  Der  Erzieher  muss  dadurch  zur 
Vorsicht  gemahnt  werden  und  den  Zwang  in  dem  Masse  lockern,  als 
die  Einsicht  im  Zögling  sich  zu  entwickeln  bejrinnt.  Aber  in  Einem 
muss  er  hart  bleiben:  er  muss  nach  strenger,  gleichbleibender  Eegel 
verfalu'en,  er  muss  konsequent  sein.  Denn  die  Autorität  muss  der 
Gewöhnung  vorarbeiten:  er  rau^5^^  also  im  gleichen  Falle  immer  das 
Gleiche  verlangen,  und  zwar  kiaft  seiner  Autorität.  So  wii*d  er  dieses 
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harten  Werkzeuges  um  so  früher  entraten  können.  Was  oft  geübt 
worden  ist,  geht  leicht  von  statten.  Das  trifft  aach  auf  sittliche 
Verhältnisse  zu. 

Von  der  Gewöhnung  als  einem  sittlichen  Mittel  der  Schul- 
«rziehnng  wird  wenig  gesprochen.  Die  Gewöbnnng  gehört  zu  jenen 
«tiUen  Mächten,  die  man  ei-st  schätzen  lernt»  wenn  man  ihre  Wirkung 
venniflst.  Dsss  der  Sehfiler  zur  gesetzten  Stande  erseheine,  allen 
Anweisungen  pünktlicli  Folge  leiste,  in  aUen  seinen  Arbeiten  genau 
sei,  sind  Forderungen  der  Ordnung,  an  die  man  ihn  durch  beharrliehe 
Strenge  gewöhnen  muss,  und  kein  Mensch  wird  in  Abrede  stellen,  dass 
solche  Gewöhnung  für  die  sittliche  Ordnung  des  späteren  Lebens  von 
grossem  Werte  sei;  aber  man  braucht  davon  nicht  viel  zu  reden, 
weil  diese  Dinge  durch  die  alleraftchsten  Zwecke  des  Sehulbetriebies 
sich  von  selbst  empfehlen.  Wir  möchten  auf  Wichtigeres  hinweisen. 
Die  Schule  stellt  eiue  sittliche  Gemeinschaft  dar;  sie  wäre  es,  auch 
wenn  man  ihr  kurzsichtigerweise  nur  die  Aufgabe  stellte,  zu  unter- 
lichten.  Das  muss  dem  Schüler  bemerklich  werden,  und  er  muss 
an  die  daraus  für  ihn  sich  orß-ebonde  Lacre  sich  «gewöhnen.  In  der  ge- 
ordneten Gesellschaft  lint  jedei  Glied  seino  Stelle  und  seine  Rechte. 
Darüber  kann  man  mit  Kindeni  sich  nicht  in  Erörterungen  ein- 
lassen; die  Gewohnheit  der  Einordnung  muss  ihn«n  in  jedem  Falle 
das  sichere  Gefühl  dessen,  was  ihnen  zusteht  und  was  ihnen  obliegt, 
geben.  Vor  allem  aber  müssen  sie  der  Stellung,  die  ihnen  eingeräumt 
wird  in  einem  Organismus,  der  nicht  ihrem  Belieben,  sondern  einer 
höheren  Autorität  entsprungen  ist.  sich  würdig  erweisen.  Man  unter- 
wirft sie  nicht  mit  Gewalt  dem  Zwange  dieser  Ordnung;  man  ver- 
langt auch  nicht,  dass  sie  den  Zweck  und  die  Berechtigung  derselben 
einsehen.  Die  blosse  Wahrnehmung  des  in  bestimmte  Formen  ge- 
&s8ten  Lebens  der  Gemeinschaft,  in  der  sie  jetzt  leben,  muss  ihnen 
sagen,  was  von  ihnen  verhingt  wird;  sie  haben  sich  in  dieselbe  bloss 
einzuleben  und  einzugewöhnen*  Fällt  es  ihnen  einmal  ein.  sich  ihnen 
zu  widersetzen,  so  tritt,  da  ein  Räsonnieren  hier  noch  nicht  platz- 
greifen kann,  die  blosse  Erinnerung  an  die  Verhältnisse  ein,  die  sie 
in  thörichter  Überhebung'  verletzen,  und  wenn  diese  nichts  nützt,  die 
Zurückweisung  auf  den  Standpunkt  der  Autoritätserziehung,  die  ein 
kräftigeres  Wort  spricht. 

Daraus  geht  zweierlei  hervor.    Jede  Einordnung  in  Formen,  die 

andeie  geschaffen  hnben  verlangt  einen  Verzicht  auf  eigne  Wünsche; 

die  l^raft.  welche  der    orderung  auf  diesen  zu  Grunde  liegen  muss. 

geht  von  dei*  Gesellschaft  aus,  welche  in  diesen  Formen  zu  leben  sich 

3* 
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gewöhnt  hat.  Es  nrnss  also  in  dieser  Gesellschaft  ein  gewisser  Wille 

liegen,  der  an  Stelle  des  Willens  der  Einzelnen  tritt.  In  der  Schule 
nun  stehi  dieser  Gesellscluift  der  Lehrer  vor  und  iiim  liegt  es  ob,  dieser 
Ordnung  ihren  Bestand  zu  sichern,  wie  die  Exekution  der  Staatsgewalt 
es  thut.  Aber  die  Erziehung  der  Gewöhnung  ist  der  Zwischenzustand 
zwischen  de!-  Autoritätserziehuug  und  der  auf  eigner  Einsicht  des 
Zöglings  iiegründeten-  sie  macht  also  zunächst  von  der  rohen  Ge- 
walt keinen  Gebraucii  mehr,  und  auf  die  eigne  Einsicht  der  Schüler 
muss  sie  noch  verzichten.  Sie  muss  also  in  der  jungen  Gesellschaft, 
deren  sittliche  Bildung  auch  zu  ihren  Pilichten  gehört,  einen  Ge^ 
samtwillen,  eine  Gesamtansicht  über  das,  was  recht  ist,  zu  erzeugen 
suchen.  Verstösse  gegen  die  Ordnung  in  dieser  Gesellschaft  wird  der 
£nsieher  daher  vor  der  Klasse  zur  Erörterung  bringen  und,  irenn  es 
thnnlieh  ist,  dem  auf  diese  Weise  sich  ergebenden  Urteil  praktische 
Folge  geben,  jedenfalls  aber  als  ein  Ratender,  nicht  als  ein  aus- 
schliesslich Massgebender  auftreten.  Es  liegt  auf  der  Hand,  dass 
Anlässe  dieser  Art  die  sittliche  Einsicht  der  Zöglinge  wachrufen,  sa 
dass  auf  diesem  Wege  die  Gewöhnung  der  nttlichen  Einsicht  vor- 
arbeitet. 

In  der  Gesellschaft,  yon  der  wii'  reden,  ist  der  Erzieher  selbst 
Mitglied:  er  dient  der  nämlichen  Ordnung,  die  durcli  ihn  ins  Leben 
gerufen  worden  ist.  Nur  durch  seine  Einsicht  und  seine  Befugnisse 
steht  er  über  ihr.  Dadurch  treten  die  Schüler  in  ein  anderes  Ver- 
hältnis zum  Lehrer,  als  es  vorher  und  nachher  sich  gestaltet  hat  nnd 
gestalten  wird.  Derjenige  Schüler,  der  mit  der  j?rüs.sien  Freiheit  sich 
in  die  Ordnung  fügt,  tritt  ihm  näher:  sein  Anteil  an  d^m  Leben  der 
Gesellschaft  ist  wichtiger  und  wertvoller.  Der  Lehrer  wird  das 
äusserlich  zu  erkennen  geben,  nicht  durch  Lob  oder  Lohn;  denn  das 
Verhalten  des  Schülers  muss  aus  freiwilligem  und  freudigem  Ent- 
schlüsse hervorgehen:  aber  er  wird  demselben  ein  grosseres  \  ertrauen 
entgegenbringen«  Hassragek  der  Aufsicht,  die  sonst  notwendig  sind, 
ihm  gegenüber  weniger  zur  Anwendung  bringen,  aber  unter  keinen  Um- 
ständen gerade  solchen  Schttlem  einen  Verstoss  gegen  die  Ordnung 
nachsehen.  Wtbrde  ehi  solcher  begangen,  so  wäre  ja  gesagt,  dass  der 
Lehrer  sich  geiirt  und  dass  der  Schfiler  der  Gewöhnung  in  aller 
Strenge  noch  sehr  bedürfe,  weil  die  Gewöhnung  den  Weg  zur  sitt^ 
liehen  Einsicht  und  Freiheit  bahnen  muss. 

Im  übrigen  muss  freilich  gesagt  werden,  dass  die  Schule  mit  ihrer 
Ordnung  ein  fast  nutzloses  Werk  beginnt,  wenn  in  der  Familie  keine 
Ordnung  heiTScht.  Die  Schule  soll  dieser  A'eranlassung  geben,  au  der 
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Arbeit  der  Scbnle  sich  zu  beteiligen,  indem  sie  dnrch  häusliche  Auf- 
gaben einen  Teil  derselben  der  i'^amiiie  überträgt.  Wenn  diese  die 
Arbeit  der  Kinder  auch  wenig  beaufsichtigt,  sollte  doch  gefordert 
werden  dürfen,  dass  der  häuslichen  Arbeit  des  Schülers  der  gleiche 
Kaum  und  die  gleiche  Zeit  ein  füi  alle  Male  zugewiesen  bliebe  und 
dass  man  von  ihm  verlangt,  daas  er  das  Wichtigste  zuerst  und  das 
Unbedeutendere  zuletzt  abmache.  Wenn  man  einmal  allgemein  die 
Lehrer  für  Erzieher  ansieht,  so  wird  es  möüflich  sein,  die  Familien  in 
dieser  Beziehung  zu  beeinflussen;  der  Staat  aber  kann  diese  Ansicht 
bekräftigen,  wenn  er  die  Erzieh unjj:  der  Lehrer  selbst  ihrer  bedeu* 
tenden  Aufgabe  immer  entsprechender  gestaltet.  Wenn  es  mit  der 
Volksei-ziehnog  Emst  werden  soUi  80  muss  die  Würde  des  Lehreramts 
nicht  bloss  auf  dem  Papier,  sondern  in  lebenden  und  wirksamen 
Organen  zum  Ansdrnck  kommen. 

Die  Erziehong  dnrch  Gewöhnung  beruht  auf  der  Wirkung  eines 
gesellschafblKshen  Zusammenhangs,  den  wir  gerne  so  gestaltet  sehen 
mdchten,  dass  er  das  Volk  der  Kleinen  als  ein  Volk  im  Kleinen 
darstellte.  Der  Erzieher  flbt  dabei  nicht  den  unmittelbaren  und  per- 
sönlichen Einfluss  aus  wie  in  der  Autoritfttserziehung.  Noch  mehr 
tritt  er  zurück,  wenn  der  Zögling  über  Sittliches  selbst  nachzudenken 
und  daraus  einen  Gegenstand  eif>ner  Entschliessung  und  Verantwortung 
zn  machen  beginnt.  Daun  tritt  die  Erziehung  durch  die  Einsicht 
deb  Zöglings  ein.  Es  bedarf  feinen  Taktes,  den  Augenblick  wahrzu- 
nehmen, von  welchem  an  dem  Züe:ling  ein  Teil  seiner  sittlichen  Füli- 
rung  selbst  überlassen  werden  kann,  und  die  Volkserziehnng  konnte 
auch  iu  dieser  Beziehung  nur  nui  groben  Versuchen  vor<:ehen.  wenn 
nicht  die  Erziehung  dnrch  Gewöhnung  vorgearbeitet  hätte.  Es  muss 
dabei  auf  eine  allgemeine  didaktische  Kegel  hingewiesen  werden,  die 
verlangt,  dass  das  Ergebnis  jeder  unterrichtlichen  Arbeit,  da  es  ein 
Glied  in  der  Reihe  ursächlich  verknüpftei*  Erkenntnisse  bildet,  die 
wir  Wissenschaft  nennen,  rückwärts  und  vorwärts  verbunden  werde 
mit  den  schon  gewonnenen  und  den  neu  zu  erwerbenden  Erkennt- 
nissen. Nun  bieten  sich  dem  Unterricht  vielfach  ethische  Stoffe  an 
nicht  bloss  die  deutschen  Lehrstunden  bringen  solche  mit  sich.  Ethi-* 
sches  muss  aber  für  den  Schfiler  zunächst  Sache  seiner  Erfohrung 
sein;  nicht  um  den  Aufbau  einer  ethischen  Wissenschaft  handelt  es 
sich  filr  ihn,  sondern  um  die  Erzeugung  zusammenhängender  und  da- 
durch wirksamer,  immer  lebendiger  sittlicher  Anschauungen.  Daraus 
ergiebt  sich  die  Notwendigkeit,  die  Durcharbeitung  ethischer  Stoffe 
damit  abzuschliessen ,  dass  das  Urteil  der  Schüler  über  die  Sache  in 
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zwangloser  Unterhaltung  angerufen  und  unter  Mitwirkung  der  ganzen 
Klasse  erOrtert  wird,  wobei  die  freiesten  Äusserungen  der  Schiller  ge- 
stattet werden  mflssen;  denn  es  ist  f&st  noch  wichtiger,  anch  die  un« 
reifen  und  verkehrten,  unter  Umständen  schon  verderbten  Meinungen 

der  Schüler  liervorzuzielien,  als  ihnen  sittliche  Muster  und  Lehren  in 
dem  schöneu  iilaubeii  v  n  zuiühren,  dass  die  Gemüter  der  Jngend  da- 
durch bewegt  würden,  v\ahreud  sie  in  ihrem  Innern  die  moralische 
Weisheit  wie  eine  Farce  belacht,  die  ihnen  von  amtswegen  vorgespielt 
wird. 

Damit  drängt  sich  uns  die  für  diesen  Teil  unserer  Untersuchung 
wichtigste  Frage  auf:  Kann  der  Unterricht  überhaupt  sittlich 
wirken?  Dass  er  es  oft  nicht  thnt  und  dass  ein  grosser  Teil  des  Schul- 
unterrichts darauf  gar  nicht  berechnet  zu  seüi  scheint,  ist  dne  That- 
Sache.  Man  hdrt  auch  oft  genug  das  leichtsinnige  Wort,  die  Schule  sei 
da,  nm  zu  unterrichten,  nicht  nm  die  Kinder  zu  erziehen:  dies  sei  und 
bleibe  Sache  des  Elternhauses.  Wire  das  so,  so  wäre  die  Schule  eine 
Veranlassung  zur  Unsittlichkeit;  denn  sie  nimmt  den  Schüler  eine  so 
grosse  Zeit  des  Tages  über  in  Anspruch,  dass  für  die  sittliche  Bildung^ 
die  jedenfalls  von  irgend  jemandem  besorgt  werdt  ii  niuss,  keine  Zeit 
mehr  übrig  bleiben  könnte.  Glücklicherweise  niuss  die  Schule  schon 
im  Interesse  ihrer  Unterrichtsarbeit  von  den  Schülern  Ordnung,  Pünkt- 
lichkeit, Verzicht  auf  eigne  Bequemlichkeit  und  Willkür  verlangen: 
sie  erzieht  also,  auch  wenn  sie  es  nicht  wollte. 

Der  Unterricht  kann  sittlich  wirken  durch  seine  Form  und  seinen 
Inhalt. 

Für  die  Form  dessi  lben  wünschte  Diosterweg  mit  besonderem 
Nachdruck,  dass  er  Kraft  zeige:  er  wollte,  dass  man  kräftig  lese, 
rechne,  singe,  ja  ~  kräftig  bete.  Das  ist  eine  richtige  und  wichtige 
Forderung.  Der  Schiller  kann  die  liedeutung  dessen,  was  ihm  gelehrt 
wird,  nicht  ermc*ssen;  aber  er  wird  empfinden,  dass  es  sich  um  \\  ich- 
tiges  handelt,  wenn  er  den  Lehrer  seiner  Sache  ganz  hingegeben  sieht. 
Der  Anblick  eines  kräftigen  Thuns  regt  jedermann  an,  am  meisten 
einen  jungen  Menschen,  der,  was  in  der  Welt  Wert  hat,  nur  nach  der 
Art  bemisst,  mit  der  die  Welt  es  behandelt.  Kraft  überträgt  sich 
auch  Ton  einem  Arbeiter  auf  den  andern:  wenn  der  Lehrer  kräftig 
zugreift,  so  wird  der  Schttler  wie  infolge  einer  Ansteckung  selbst 
seine  geistige  Kraft  aufbieten.  Der  Lässige,  Schläfrige  verdirbt  auch 
den  Fleissigen  die  Lust.  Das  sind  Fälle  der  gewöhnlichsten  Willens* 
Suggestion. 
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Kraft  ist  eine  Seite  der  Schönheit.  Das  ÄBthetiache  wirkt  aber 
noch  mftehtiger  und  imierlieber.  Daher  niiiss  die  Form  des  ünterriehta 

schön  sein.  Das  Auftreten  des  Lehrere  mnes  sorgfältig,  seine  Rede 
gewählt  sein.  Die  ästhetischen  Seiten  der  Dinge  müssen  hervorgekehrt 
werden,  nicht  durch  gelehrte  Bemerkungen  oder  mtissige  Ausrufe, 
sondern  duich  schlichte  und  innige  Art  des  Vortrages;  denn  es  kommt 
hier  auf  die  Unmittelbarkeit  der  Wirkung  an.  Abor  man  soll  frei- 
lich noch  viel  weit«  t  crehen.  Die  Fliege  der  schönen  Form  niuss  in 
besonderen  Übungen  zum  Ausdruck  kommen;  insbesondere  soll  der 
Zeichenunterricht,  den  man  vom  ersten  Schuljalir  an  tüchtig  betreiben 
kann  und  muss,  den  Hchtiler  in  den  Stand  setzen,  einen  Gedanken 
klar  und  rein  aufzufassen  und  ihn  verhältnismässig  vollendet  darzu-. 
stellen.  Eine  Arbeit,  die  nie  gelingt,  die  nie  den  Eindruck  der  vollen 
Abgeschlossenheit  macht,  wird  von  jedermann  aufgegeben.  Nun  haben 
aber  Schüler  selten  Veranlassung,  nach  gethaner  Arbeit  das  Behagen 
eines  ganz  befriedigten  Gefühls  zu  geniessen;  auch  wenn  sie  der  Tor- 
Schrift  mit  aller  Treue  gefolgt  sind,  bleibt,  was  sie  geschaflfon  haben, 
sogar  in  ihren  eignen  Augen  Stückwerk  und  Versuch.  Das  ist  in 
ästhetischen  Dingen  anders.  Hier  kann  ein  vollständig  befriedigendes, 
dem  jugendlichen  Geschmack  ganz  Genügendes  geschaffen  werden,  und 
dies  Genügen  regt  zu  weiterer  Arbeit  an. 

Endlich  muss  der  Unterricht  innerliche  Ordnung  besitzen.  Die 
Wahrheit  erk(*nnen  wii-  nur  aus  den  Zuscammenliängen  der  Erschei- 
nungen; unsere  geistige  Organisation  drängt  uns  aber,  die  Vorstel- 
lungen miteinander  zu  verkriüpten,  und  wir  gestehen  nur  dann,  dass 
etwas  sei,  und  ruhen  nur  dann  von  unsern  Xachforscbungen  Tiach  dem 
den  Erscheinuiii^en  zu  Gründe  liegenden  \\  eseu,  wenn  wir  den  ursäch- 
lichen Zusammenhang  des  Dinges,  das  uns  beschäftigt,  erkannt  haben. 
Diesen  muss  demnach  der  Unterricht  nicht  bloss  aufweisen,  sondern 
ihn  in  der  Vorstellung  der  Schüler  selbst  zur  Darstellung  bringen. 
Die  sittliche  Frucht  solchen  Unterrichts  besteht  darin,  dass  der 
Schüler  sich  nicht  vom  Schein  der  Dinge  befangen  lässt,  sondern  ein 
ei^es  und  ernstes  Suchen  nach  den  Gründen  und  nach  dem  Zu- 
sammenhang der  Erscheinungen  sich  zum  Grundsätze  macht.  So  wird 
die  Wahrheit  ihm  heilig  werden,  nicht  bloss  die  theoretische,  sondern 
auch  die  praktische,  die  die  bekannten  Sophismen  und  bequemen  Aus- 
flüchte der  Selbstsnchtt  des  ungeselligen  Eigennutzes  und  d^r  für  ihre 
Zwecke  immer  beredten  Sinnlichkeit  von  sich  weist.  Von  diesem 
Punkte  ans  wird  man  wahrnehmen,  wie  nahe  allem  Unterricht  die 
sittliche  Wirkung  steht.  Man  sagt  von  der  Mathematik,  sie  sei  ein 
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Licht,  das  helle  macht,  aber  nicht  wSrmt.  Aber  de  lehrt  konsequent, 
geordnet,  reinUeh  d^en.  Bas  ist^  wie  wir  gesehen  haben,  dne  grosse 
Stütze  für  die  Sittlichkeit 

Der  Inhalt  der  Lehri)rogiaiüme  erfordert  eine  unmittelbare 
Kucksicht  auf  die  äiltliclie  Bildung. 

Zunflchst  mnss  der  Unterricht  Bezng  anf  das  wirkliche  Leben 
nehmen,  nicht  im  Sinne  der  bekannten  ütUitäten,  die  ja  immer  falsch 
berechnet  sind,  da  niemand  Toraussehen  kann,  was  einem  Schnlkinde, 
wenn  es  später  ins  Leben  hinanstritt,  das  Nützlichste  sein  werde, 
sondern  in  der  Absicht,  ein  Bild  des  Lebens  nnd  der  Welt,  in  der 
ansere  Zöglinge  einst  zu  wirken  haben  werden,  in  ihnen  darznstellen. 
Was  die  Dinge,  von  denen  wir  reden,  in  der  menschlichen  Knltar  zn 
bedeuten  haben,  ist  darum  för  alle  Stufen  des  Unterrichts  eine  wich- 
tige Betrachtung,  weil  uns  daran  gelegen  sein  rauss,  den  Kindern  die 
instinktive  Uberzenjjung-  zu  schaffen,  dass  wir  nicht  ihren  Geist  be- 
lasten, sondern  iiiren  Lebenswetr  von  ferne  her  zeigen  und  ebnen 
wollen.  Später  sehen  sie  diese  Dinge  vom  Standpunkte  ihres  persön- 
lii  hi'ü  Interesses  aus  an:  im  Unterricht  erhalten  sie  aus  unsern  Dar- 
legungen nnr  den  Eindruck,  dass  die  Kultur  kein  System  von  selbst- 
süchtigen Bestrebungen  der  Menschen,  sondern  von  g-eordneten  Zwecken 
ist,  die  von  jedem  Menschen  eine  gewisse  geistige  Befähigung  ver- 
langen. 

In  seiner  Gesamtheit  muss  femer  der  Unterricht  eine  Dar- 
stellung der  Welt  als  eines  in  sich  zusammenstimmenden  Organis- 
mus geben.  Die  früher  beliebten  und  an  den  unpassendsten  Beispielen 

illustrierten  IIin\\'eisungen  darauf,  dass  Gott  alles  wohl  geordnet  habe, 
sodabs  man  an  dem  geringen  Schaden,  den  eine  herabfallende  Eichel 
dem  unter  der  Eiche  Schlafenden  zugefügt  hat,  erkennen  wollte,  dass 
es  Gott  unmöglich  einfallen  konnte,  dem  grossen  Baume  grosse  und 
schwere  Früchte  zu  geben,  was  doch  anderwärts  geschehen  ist.  ver- 
derben hier  alles;  denn  sie  nrnrhen  nur  gedankenlos.  Aber  der  Nach- 
weis, dass  in  Natur  und  Weit  uberall  Kräfte  wirken,  die,  von  innen 
heraus  zur  Ent\\ickeiung  vordringend,  ihr  Leben  bedingen,  regeln  und 
weiterfÜhreUt  zeigt  auch  dem  jungen  Verstände,  dass  er  sich  regen 
müsse,  um  einer  grossen  Aufgabe,  die  ohne  Zweifei  auch  ihm  einst 
gestellt  werden  wird,  zu  genügen.  Herbarts  Forderung  einer  ästhe- 
tischen Darstellung  der  Welt  lässt  sich  mit  unserer  Ausffihmng  zu- 
sammenstellen; aber  sie  beruht  auf  seiner  Ansicht  yon  der  Wesens- 
gleichheit des  Ästhetischen  und  Ethischen,  die  wir  nicht  teilen. 
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Endlich  wird  man  verlangen,  dass  die  Schnle  ein  Gemälde  der 

sittlichen  Weltordnung  gebe.  In  diesem  Punkte  mahnen  wir  zur 
Beschrideulioit.  Es  giebt  unendlich  viele  Pflichten,  die  aus  zufälligeu 
UmsLaiideii  sich  eri;ebeu;  aber  es  giebt  nur  eine  sittliclie  Stimmung, 
und  auf  diese  kommt  es  uns  au,  nicht  auf  die  Ausarbeitung  einer 
kleiüliclien  Sittenkasuistik.  Kaudle  deiner  Stellung  zur  Menschheit 
gemäss  —  das  ist  ein  einfacher  Satz,  der  alle  Sittenregeln  in  sich 
schliesst;  aber  auch  diese  w  enigen  Woito  siinl  im  früheren  Unterrichte 
noch  zu  viel.  Die  Erziehunu  der  Autorität  hat,  wie  oben  nachge- 
wiesen worden  ist,  nach  und  nach  in  die  sittliche  Welt  eingeführt, 
und  auf  der  Stufe  der  eingewöhnenden  Erziehung  haben  wir  für 
praktische  Anweisung  znm  sittlichen  Handeln  Sorge  getragen.  Damit 
ist  sehr  viel  geschehen,  und  ein  wertvoller  Satz  der  Sittenlehre  ist 
68  immerhin,  dass  in  jeder  sittlichen  Idee  alle  andern  enthalten  sind. 
Vor  allem  mnss  der  Erzieher  wissen,  warum  das  blosse  Moralifderen, 
die  Erteilang  allgemeiner  sittlicher  Yorschiiften  für  ziikfinfUge  Fälle 
so  firnchtlos  Ist  Der  Wert  einer  Handlung  kann  nur  nach  den  Yer> 
hältnissen  bemessen  werden,  unter  denen  sie  ausgefOhrt  wird.  Ein 
reicher  Mann  kann  mit  hundert  Mark  zu  wenig  geben  für  einen 
Zweck,  dem  eine  arme  Frau  mit  fünfeig  Pfennigen  vielleicht  zu  viel 
opfert.  Pflege  eines  feinen  Gefühls  für  die  Lage  der  Nebenmenschen 
ist  hier  das  Beste,  und  der  Schüler  muss  erfahren,  dass  für  die  Be- 
thätieung  dieses  Gefiilils  jedem  Volksgenossen  die  nächste  Gelegenheit 
im  eignen  Volke  gegeben  ist. 

Alle  diese  unterrichtlichen  Ma-^^rf^croln  sprechen  zunächst  zu  dem 
Urteil  des  Scliülers,  und  wenn  der  Lutenicht  seine  Schuldigkeit  thnt, 
so  werden  sie  den  Willen  des  Zogling-s  einer  aufopferungsvollen 
Nächstenliebe  und  der  hilfsbereiten  l?'ürderung  aller  nationalen  und 
humanen  Interessen  geneigt  machen.  Aber  es  sei  auch  hier  nicht 
vergessen,  an  die  Widerstände  zu  erinnern,  welche  die  natürliche 
Selbstsucht  nnd  die  sittliche  Bequemlichkeit  des  Menschen  den  besten 
EntSchliessungen  entgegensetzt  Darum  haben  wir  so  grossen  Weit 
auf  die  Zucht  des  Leibes  und  die  Bereitung  der  sittlichen  Gewöhnung 
gelegt  Alles  das  muss  zusammenwirken.  Das  ist  eine  schwere  Auf* 
gäbe  und  der  höchsten  Kunst  taktvoller  Erzieher  wert  Mdge  man 
nur  dafUr  sorgen,  dass  es  dem  Volke  nie  an  solchen  fehle!  — 

Sollen  wir  nun  noch  der  Bildungsveranstaltungen  gedenken,  die 
nicht  dem  ganzen  Volke  zu  gute  kommen,  oder  derjenigen,  die  über 
die  Grenzen  der  geordneten  Schulzeit  hinausliegen?  Was  wir  oben 
entwickelt  haben,  dient  auch  denjenigen  Schulen,  welche  für  besondere 
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Stände  eine  wissenschafüiehe  Vorber^tnngr  geben.  Die  Fortbüdiing:8- 
knrse  dagegen,  welche  der  adiulentlassenen  Jugend  Gtelegenheit  bieten 
seilen,  das  fr&her  Erlernte  festzuhalten,  wirken  infolge  dieser  Be- 
stimmnog  sittlich  nnr  in  geringem  Masse.  Es  ist  ihnen  aneh  hinder- 
lich, dass  nicht  die  freiere,  mit  der  Entwickelang  des  Zöglinirs  sich 
immer  entsprechend  wandelnde  Sclinlziicht,  sondern  der  Aua  der 
Staatspolizei  in  ihnen  waltet.  Gesellungen  wie  die  oben  besprochenen 
turnerischen  Vereinigungen  unter  der  T/eitnnj^  tüchtiger  Erzieher 
müsstcn  viel  Besseres  leisten.  Endlir.h  haben  die  Hochschulen  neuer- 
dings den  reichen  Schatz  ihrer  Wissenschaft  für  das  Volk  g^eoiuet. 
Wir  fürchten  nur,  dass  dies  nicht  überall  an  der  rechten  Stelle  g:e- 
schehen  sei  Vorlesungen,  welche  wir  in  dem  Programm  gewisser 
Volkshochschulknrse  gesehen  haben,  haben  uns  nur  gezeigt,  dass  der 
Weg  von  den  akademischen  Kathedern  zum  Volke  herab  ein  unsicherer 
und  dunkler  ist.  Man  hat  eine  englische  Einrichtung  nachgeahmt, 
die  im  Inselreich  unter  ganz  andern  VerhAltnissen  und  fär  andere 
Ziele  arbeitet  Im  Übrigen  ist  das  Unternehmen  der  Gesinnung  wegen, 
die  sich  in  ihm  ausspricht,  dankenswert;  eigentlich  bildenden  und 
sittlichen  Wert  wird  es  erst  haben,  wenn  es  sicherer  und  innerhalb 
der  jeweiligen  Wirkungsgebiete  einheitlicher  und  planmässiger  arbeitet. 

Wir  dien  zum  Schlüsse.  Dass  die  Bildung  sittlich  wirken  kann 
und  dass  solche  Wirkungen  auch  von  einer  richtig  aufgefassten  und 
eingerichteten  Volksbildung  zu  erwarten  sind,  glauben  wir  nachge- 
wiesen zu  haben.  Dass  zur  Erreichung  derselben  aber  noch  viel  ge- 
schehen iiiiiss,  haben  wir  nicht  verschwie^'-eu ,  und  so  sei  denn  die 
Bedinguiifr.  unter  der  allein  die  noch  übrig  gebliebenen  Aufgaben  der 
Volksbihhuig  gelöst  werden  können,  noch  einmal  genannt.  Es  ist  die 
ErzieliuiU'-  eines  pädagogisch  voll  befähigten  i.ehrerstandes 
und  eine  dem  Amte  der  Volkserzieiier  als  Beauftragten  der 
Nation  entsprechende  Stellung  derselben. 


Berliu,  deu  1.  Januar  1901. 

I>a8  2ü.  Jahriiuiidei't  bat  iiiiL  dem  heutigen  Tage  nun  wirklirl)  seinen 
Antang  genommen.  Die  Jahrhuudertzifferü  bedeuten  für  die  InÄLuii^che  Erit- 
wickeluug  der  Völker  freilich  nichts.  Die  Zählung  uach  Jahren,  Juhrzehntea 
und  Jahrhunderten  ist  ledig^lich  ein  Begisfrierapparat,  den  der  Hensehengeist 
n6iig  hat,  um  fQr  eich  in  das  Gewirr  der  Thatsachen  and  Entwfckelungen 
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Ordnung  nod  System  zu  bringen.  Wir  legen  von  heute  ab  alle  neuen  bisto- 
riSGben  Vorgänge  in  ein  anderes  Schubfach.  Das  Ut  alles.  Ob  das  nene 
Jabrlinndert  anch  in  anderer  Besiehnng  ein  neues  werden  wird,  ist  eine  an- 
dere l'T-ag-e. 

Das  Jaliriiundei  t  wiid  in  der  Menschheitsg-esciiichte  immer  eine  be- 
deutende Stelle  einnehmen.  Keiii  JaiiriiuudeiL  hat,  soweit  die  jetzige  Kultui- 
inenscbbeit  znrftckldld^eii  kann,  so  viel  war  Bewältigung  der  Uaterle  dureh 
den  Menichengeiat  beigetragen,  als  das  jetst  sa  Grabe  gegangene.  Das  alte 
Bibelwort:  ;ErfiiUet  die  Erde  und  machet  sie  ench  nntertban"  ist  in  ihm 
immer  mehr  zur  Wahrheit  geworden.  Auf  deutschem  Boden  hat  sich  die  Be- 
völkerungsziffer nahezu  verdreifacht.  Und  welche  Dienste  mnss  heute  die  nn- 
belebte  Natur  dem  Menschen  leisten'  Die  rohe  pliysische  Arbeit  wird  immer 
mehr  von  den  belebten  Organismen  auf  die  uiibelebtt'  Materie  abgewälzt.  Wenn 
auch  noch  Millionen  und  aber  MiUionen  Menschen  ein  Sklavcnda^ein  fuhren, 
unter  dem  die  freie  Ent&ltnng  ihres  Geistes  erdrftekt  wird,  so  ist  doeb  sidier, 
dass  die  Befreiung  des  Menschen  ans  physiscben  Fesseln  gewaltige  Fortschritte 
gemacht  bat  Ein  immer  grosserer  Teil  der  leitenden  nnd  ansführenden 
Geistesarbeit  wird  dem  Manne  in  der  Bluse  übertragen.  Niemand,  auch  der 
ärg-ste  Gegner  der  Volksentwickelung  nicht,  vermag"  zn  leugnen,  dass  heute 
gerade  auf  die  geistjfre  und  sittliclie  Tüchtio-keit  der  arbeitenden  Klassen  der 
kulturelle  Besitz  der  Menschheit  zum  grossen  J  eile  aufgebaut  ist,  und  dass 
Rückgang  und  \'ertaii  an  dieser  Steile  das  ganze  Gebäude  wie  ein  Kartenhaus 
znm  Einsturz  bringen  würden.  Die  praktischen  Konsequenzen  werden  freilich 
recht  selten  gezogen. 

Vor  aUen  Dingen  fehlt^s  an  der  Anerkennung  dei'  Thatsacbe,  dass  nnter 
allen  Kulturfortschritten  der  Mensch  seilst  das  wertvollste  Ka- 
pital bleibt.  Jeder  wirtschaftliche,  technische  und  sonstige  Fortschritt  ist 
ein  Danaerg-psHienk ,  wenn  die  dabei  beteiligten  Mensclien  dadurch  nicht  mit 
emporgehoben,  sondern  etwa  gar  heruntergedrückt  werden.  Von  diesen  Ge- 
sichtspunkten aus  sind  zahlreiche  industrielle  Errungenschaften  ein  Fluch  für 
einzelne  Volksklassen,  ja  für  ganze  Nationen  gewesen.  Der  Vulkswirtschaftler 
der  Znknnft  wird  Übei-all  nnd  za  jeder  Zeit  die  Frage,  wie  ehi  industrieller 
Fortschritt  anf  die  beteiligte  Bev51lcemng  wirkt,  in  erster  Linie  stellen 
müssen. 

Das  moderne  Kulturleben  hat  seine  Kulminationspunkte  in  den  grossen 
Städten,  die  mit  jedem  Jahre  mächtiger  anschwellen.  Die  letzte  VolkszUh- 
lung  hat  ein  Wachstum  der  Bevölkerungscentren  ergeben,  wie  es  nach  den 
Ziffern  der  vorletzten  Zählung  nicht  erwartet  werden  konnte.  Die  Reichs- 
hanptstadt  mit  ihren  1900000  Einwohnern  ist  ia^t  auf  das  Dreifache  der  Be- 
▼Blkemngssahl  vom  Jabre  1867  gestiegen.  Frenssen  zShlte  vor  einem  Menschen- 
alter nnr  5  StSdte  (Berlin,  Breslau,  Köln,  Magdeburg  und  Königsberg)  mit 
mehr  als  100000  Einwohnern.  1880  hatten  8  Städte,  1890  16  diese  Grenze 
überschritten,  und  gegenwärtig  sind  es  22,  im  ganzen  Deutschen  Kelche  33. 
Um  die  gewaltige  Umwälzung,  die  in  diesen  Ziffern  zum  Ausdruck  kommt,  zn 
verstehen,  muss  man  sicli  vergegenwärtigen,  dass  Leipzig  im  Jahre  1871  mit 
104248  Einwohnern  nicht  den  vierten  Teil  der  heutigen  Bevölkerung  (455120) 
zählte,  und  dass  München  mit  169478  Eiowohnern  nur  ein  Drittel  seines 
jetzigen  Umfanges  (500000)  hatte.  OmasstAdte,  wie  Oharlottenburg  (189900), 
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Dortmund  (142418),  Kiel  (107071),  Halle  (156631  Einwohner),  waren  vor 
30  Jahren  weni>  bedeutende  Mittelstädte.  Je  mehr  diese  EntwickeluDg  fort- 
schreitet, ein  um  so  grösserer  Teil  des  deutschen  Volkes  wächst  innerhalb  der 
Mauern  der  Grossstädte  heran,  und  um  so  tiefer  wir  ken  deren  Verhältnisse  auf 
das  Leben  des  ganzen  Volkes  ein.  Der  Glanz,  in  dem  der  Kleiubiudter  und 
Dfirfler  die  Uetropole  erbliekt,  madit  auch  Um  nur  zn  empfönglich  für  alles, 
was  Yon  dorther  zu  ihm  dringt.  Und  doch  hat  jener  Chiana  aneh  seine  Kehr- 
seite. Neben  alF  dem  Qrossartigen  nnd  Prächtigfen  sammelt  steh  in  den 
groBsen  Städten  auch  alles,  was  das  Licht  des  Tages  zu  scheuen  hat.  Neben 
den  lichtesten  Höhen  finden  sich  hier  die  dunkelsten  Tiefen  des  Menschenlebens. 
Der  Prozess  Sternberg:  hat  in  den  letzten  Wochfn  des  alten  Jahres  einen 
sittlichen  Sumpf  enthüllt,  der  nur  in  der  Millionenstadt  mög'lich  ist.  Für  den 
Pädagogen  hat  der  Prozess  nicht  nur  als  ein  Symptom  unserer  gesellschaft- 
liehen  und  slttllelien  Verhftltnjsse  Interesse.  Nicht  der  Wilstling  Sternberg, 
sondern  die  verdorbenen  halbwüchsigen  Opfer  des  UülionSr»  verdienen  nnser- 
seitB  die  grösste  AnfineAsainkeit.  Ein  Teil  unserer  weiblichen  Jngend  ist  in 
den  Jahren  der  Schulpflicht  bereits  bis  ins  Mark  hinein  verdorben.  Leider  ist 
das  nicht  nur  in  der  Grosstadt  der  Fall.  Entsittlichte  Weiber  treiben 
überall  ihr  Wesen,  hier  als  abgefeimt?  K"?ipplerinnen,  dort  als  frivole  „kluge^ 
Frauen,  und  auch  der  Stemberg  ist  selbst  im  letzten  Heidedorfe  unter  Um- 
ständen vertreten.  Die  Gefahren,  die  der  unverdorbenen  Schuljugend  aus 
diesen  Zuständen  erwadisen,  werden  nur  dadurch  etwas  verringert,  dass  das 
thats&chliche  Laster  nnd  Verbrechen  ftngatUch  yerhnllt  wird.  Es  ist  keine 
zafUlige  Erscheinong,  dass  sittlich  verkommene  Kinder  mit  den  Schnlgesetaen 
oft  wenig  oder  garnicht  in  Konflikt  kommen  ^^ie  haben  es  in  der  Verstellung 
bereits  so  weit  gebracht,  dass  nur  unter  besondern  Verhältnissen  ihre  wahre 
Natur  zum  Durchbruoli  kommt.  Aber  die  Halbverdorbenen,  die  in  einer  un- 
sittlichen Atmosphäre  leben  und  deswegen  mit  unsittlichen  Phantasien  und 
Trieben  erfüllt  sind,  die  aber  noch  nichts,  was  vor  den  Strafricliter  i^ehört,  zu 
verheimlichen  haben,  das  sind  die  Individuen,  die  ganze  Schulklassen  gefährden. 

Der  Prozess  Stemberg  wiift  anch  ein  helles  Licht  anf  die  Glaubwürdig' 
keit  derartiger  Geschöpfe,  nnd  damit  wird  ein  Kapitel  berührt»  das  gleich- 
falls die  Lebrerwirksamkeit  berührt.  Oft  genug  sind  Amtsgenossen  auf  An- 
klagen  von  ganz  oder  halb  verdorbenen  Mädchen  vor  den  Strafrichter  geführt 
worden  T^nri  nicht  selten  hat  sich  herausgestellt,  dass  die  angeblichen  Ver- 
brechen nur  in  der  verdorbenen  Phantasie  der  jng-endlichen  Anklägerinnen  be- 
standen oder  auf  wissentlich  falsche  Beschuldigung  znrückg-eführt  werden 
mnssten.  Jeder  Mädchenlehrer  steht  sozusagen  immer  um  einem  Fusse  im 
ZnchthansCf  nnd  nnr  die  strengste  Konsequenz  in  den  Hassern  Formen  des  Ver- 
kehrs mit  den  Kindern  vermag  diese  Gefahr  einigermassen  zn  vermeiden. 

Kann  die  Schale  znr  Bewahrung  dieses  Alters  viel  thun?  In- 
direkt nnd  vorbeugend  gewiss.  Bereits  verdorbene  Mädchen  zn  retten,  ist  da- 
gegen der  Schule  selbst  in  der  Regel  unmöglich.  So  schön  das  Gleichnis  vom 
verlorenen  Schaf  dem  teilnehmenden  Herzen  klingt,  der  nüchterne  Verstand  wird 
den  Hirten,  der  die  ueunundneauzig  nicht  verlorenen  in  der  Wüste  allein  lässt  und 
dem  einen  verlorenen  nachgeht,  verurteilen  müssen.  Die  ersteren  zu  behüten, 
mass  seine  vomdimste  Sorge  sein;  kann  er  dann  das  verlorene  auch  noch  retten, 
am  so  besser.  Doch  werden  hier  das  Mitleid  nnd  die  pädagogische  Mathematik 
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immer  miteiDADder  streiten,  und  im  praktfacben  Falle  wird  eoblienlich  die  in- 
dividuelle Lage  und  der  Charakter  entacheiden  müssen. 

Auf  hochkircblicher  Seite  ist  man  solchen  sittUehen  Abgründen  gegenüber 

gewöhnlich  mit  Anklagen  gegen  „unsere  gottlose  Zeit",  gegen  „die  gettfint* 
fremdete  moderne  Schule"  u.  s.  \v.,  aucli  ^^■(>lll  mit  allg-emeinen  Anklag-en  gegen 
gewisse  Bevölkerungsklassen  und  Berursgruppen  schnell  bei  der  Hand.  Wenn 
das  im  Anschlusö  an  den  Prozess  Sternberg  weniger  geschelieu  im,  su  lag-  dies 
daiau,  dääö  das  £ude  der  VerbaDdluDgen  mit  der  Enthüllung  eines  Skandals 
zusamneafld,  dureh  den  Urehenfremme  Mftnner  als  elende  Betrüger  entlarvt 
worden.  Es  giebt  eben  keine  ünaseren  Schutsmittel  gegen  sittliebe  Yeifeh- 
Inngen.  Am  allerwenigsten  kann  ünsBere  Beligiosit&t  als  eine  Stütze  der  Sitt^ 
lichkeit  gelten,  und  doch  wird  an  dieser  Anschauung  mit  seltener  Zähigkeit 
festgehalten.  Wie  tief  noch  kirchliche  Kreise  in  dem  religi()sen  Materialismnfi 
stecken,  reifren  die  Verhandlung-en  der  württemberEri«!chen  evangelischen 
Landessynode  vom  11.  Dezember.  Den  wiirttem bergischen  Volksschnlen 
sind  nicht  weniger  als  350  Sprüche  und  o5  Kirchenlieder  mit  288  Stroplien 
Torgeschrieben.  Zum  Vergleich  mag  daran  erinnert  werden,  dass  die  Falk- 
schen  „Allgemeinen  Bestimmungen"  ein  bestimmtes  Mass  yon  Bibelsprüchen 
überhaupt  nicht  feststeUem  und  sur  gedttchtnismlasigen  Aneignung  „hödistens'' 
20 Lieder  für  angemessen  haltoi.  Seit  langer  Zeit  kämpft  die  württembergische 
Lehrerschaft  energisch  gegen  die  Überlastung  des  Gedächtnisses  der  Schüler 
und  gegen  die  damit  verbundene  Mechanisierung  des  Religionsunterrichts.  Die 
evangelische  Oberschulbehörde  hat  endlich  diesen  Wünschen  in  bescheidenem 
Umfange  Rechnung  getragen.  Sie  schlägt  vor.  75  Sprüche  und  3  Lieder  zu 
streichen.  Es  bleibt  also  immer  noch  das  stattliche  Quantum  von  275  Sprüchen 
und  82  Liedern  mit  209  Strophen  übrig.  Allerdings  steht  den  württem- 
bergischen Schulen  auch  ekie  reichliche  Zahl  von  Beligionsstunden  aur  Ver- 
fügung. „Bei  einer  Schulzeit  von  26  Stunden  soll  ein  Drittel  für  Religions- 
unterricht mit  Einschluss  des  Memorierens  zur  Verwendung  kommen.  (Be- 
stimmung des  Normallehrplans  för  die  Landschulen.)  Selbst  in  Stuttgart 
werden  in  den  ersten  drei  Sclinljahren  4V  ,, .  im  4.,  5.  und  7.  Schuljahre  je  6, 
und  im  6.  Schiiliahr  gar  7  Reli^ionsatuaden  erteilt.  Die  evangelische  Landes- 
synode,  die  am  11.  Dezember  über  die  Keduktion  des  Memorierstolis  verhan- 
delte, konnte  sieb  nur  schwer  an  einer  bedingten  Zustimmung  entsehliessen, 
trotsdem  es  an  wannen  Fürsprechern  der  Reform  nicht  fehlte.  Der  geistliche 
Vertreter  der  Oberschnlbehoide,  Prftlat  Sand  berger,  führte  u.  a.  aus: 
„W^n  man  hinter  die  Kulissen  blicken  könnte,  so  würde  man  sehen,  dass  die 
glänzenden  Resultate  des  Religionsunterrichts,  die  anscheinend  nicht  für  eine 
Reduktion  sprechen,  dnch  luit  viel  Mnlic  und  Not  und  mit  viel  Thränen  und 
Wehen  erreicht  wurden.  Die  Oberscliuibehorden  niiissen  aber  dafür  sorgen, 
dass  die  Kinder  nicht  mit  Sorgen  und  Ängsten  in  die  Memorierstunde  gehen 
und  dass  auch  die  Lehrer  ihren  Dienst  mit  Freuden  und  nicht  mit  Seufzen 
thun.'  Und  Dekan  Uhl  bemerkte:  „Wenn  von  dem  religiösen  Memorierstoff 
das' Wort  gelten  würde:  ,Viel  hilft  TielS  so  müssie  es  um  unser  Volk  ganz 
anders  bestellt  sehi,  als  es  in  Wirklichkeit  ist."  Die  Gegner  der  Reduktion 
konnten  sich  darauf  berufen,  dass  gegenüber  den  30(X)  Lehrern,  die  eine  Ver- 
minderung des  Memorierstoffes  mit  Entschiedenheit  fordern,  auch  —  40  Lehrer 
sich  für  unverminderte  Beibehaltung  des  jetzigen  Quantums  ausgesprochen 
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habeu.  EUii  Hitglied  der  Synode  verlangte  festzastelleu,  dass  diese  Redaktion 
die  letzte  ed.  Wahrscheinlich  wird  aber  der  „Geist  der  Zeit"  auch  später 
noch  einig^es  von  dem  MemorierstofFquantum  von  275  Sprüchen  und  209  Lieder- 
stroyiben abbröckeln,  ohne  dass  dadurch  die  Frömmigkeit  des  württembergischen 
Volkes  Einbnsse  itI»  id^t. 

Wie  mau  sich  iiiur  von  veralteten  Bestimmangeu  uui  iäciiwer  losmaclieu 
kann,  so  aveb  andervrtbrts.  GedJies  bekanntet  Wort:  « Amerika i  4i  liait  es 
besser  als  anaer  Kontinent»  das  alte»  hast  keine  ver&llenen  ScbUlsser  und  keine 
Basalte.  Dich  stSrt  nicht  Im  Innern  zn  lebendiger  Zeit  nnntttses  Erinnern 
und  vergeblicher  Streit"  hat  nirgends  eine  so  grosse  Berechtigang,  wie  auf 
unserm  Gebiete.  Aber  doch  spürt  man  heute  an  vielen  Stellen  den  Haach 
einer  neuen  Zeit.  Das  Interesse  des  deutschen  Kaisers  an  der  Schulreform 
veranlasst  auch  andere  Kreise,  sich  mit  dem  nationalen  Bildnns'Rwesen  zu  be- 
schäftigen. Allerdings  kommt  dieses  Interesse  zuuächBi  nur  dem  höheren 
Schulwesen  zugute.  Aber  dass  in  der  Kundgebung,  die  die  kaiserlidie  Unter- 
schrift trSgt,  anf  die  sosiale  Bedeutung  eines  gemeinsamen  Unter- 
baues fllr  sftmtliehe  höhere  Schalen  hingewiesen  wird,  l&sst  uns  hoifen,  dass 
in  einem  weiteren  Stadium  der  Entwickelung  auch  das  Volksschalwesen 
mit  einbezogen  wird,  so  sehr  auch  die  vom  Kastengeiste  angesteckte  jüngere 
Generation  der  „Schnlr*>ferendare"  und  „SchulasseFsoren"  jeder  Gemeinsc1i;iff 
mit  dem  ..Elementarlt-lirer"  abhold  ist.  Soll  die  deutsclie  Siimlt^  ihre  grossen 
nationalen  und  sozialen  Aufgaben  lösen,  so  darf  die  Scheidewand,  die  heute 
zwischen  den  beiden  Hauptkategorien  derselben  sich  erhebt,  nicht  bestehen 
bleiben. 

Der  Oedanke  der  Einheitsschule  gewinnt  auch  thatsaeblich  in  immer 

weiteren  Kreimn  Boden.  Der  Gesetzentworf  für  das  Hamburgische 
Unterrichtswesen  wurde  in  den  letzten  Wochen  in  silmtlichen  Bürger- 
vereinen der  hanseatischen  Republik  erörtert,  und  alle  Debatten  drehten  sich 
im  wesentlichen  um  diese  eine  Frage.  Mit  der  Steigerung  der  allgemeinen 
Bildung  und  Wohlhabenheit  muss  der  heutige  Gegensatz  zwischen  dem  nie- 
deren und  höheren  Schulwesen  immer  stärker  empfunden  werden.  Die  hes- 
sische zweite  Kammer  verhandelte  in  dreitägiger  aosserordentllch  lebhafter 
Debatte  ttber  einen  Antrag  der  sozialdemokratischen  Mitglieder  der  Kammer. 
Der  Antrag  verlangte:  „1.  die  Übernahme  sämtlicher  Volksschullasten  auf  den 
Staat  und  2.  die  Einrichtung  der  obligatorischen  Volksschule  (Einheitsschule), 
wobei  3.  die  Unentgeltlichkeit  des  Unterrichts  und  aller  in  der  Voli{88chule 
notwendigen  Lehrmittel  durchzuführen  ist  und  4.  allen  befähigten  Kindern  un- 
bemittelter Eltern  AusbiMung  und  Unterhaltung  bis  zum  Absclilnss  ihrer 
Studien  aus  öffentlichen  Mitteln  zu  gewähren  ist.''  Auch  hier  wurde  in  erster 
Linie  am  die  Einheitsschnle  gestritten,  und  mit  24  gegen  11  Stimmen  machte 
sich  die  hessische  Volksvertretung  diese  p&dagogische  Forderang  sa  eigen. 
Bemerkenswert  ist,  dass  die  Antipoden  der  Soziailsten,  die  Nationalliberaleo, 
vorurteUsfrei  genug  waren,  den  ersten  beiden  Anträgen,  unter  Streichung  des 
Wortes  „obligatorisch"  zuzustimmen.  Ob  die  Einheitsschule  sich  j'^^och  in 
absehbarer  Zeit  verwirklichen  wird,  ist  eine  andere  iragc  Prof.  Dr.  Her- 
mann Schiller  schreibt  in  der  „Frankt.  Ztg.":  .,Noch  ist  die  Zeit  nicht  ge- 
kommen für  ein  einheitliches  Unterrichtswesen,  da  die  Sonderinteressen  noch 
2a  sehr  fiberwiegen,  and  keine  Unterrichts  Verwaltung  und  keine  Macht  der 
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Welt  venna^  4m  zu  findeni.  Aber  wir  sehen,  wie  andere  Kaltnrvdlker,  be« 
sonders  die  Amerikaner,  diese  Einheitlichkeit  zu  erreichen  suchen,  und  zwar 
nicht  unter  dem  Dnick  Jahrhunderte  ^ter,  historisch  gewordener  Verhältnisse. 

3Iög"liVhprwei8e  —  und  es  scheint  so  —  wird  dort  die  Vcrniittlnng'  zwischen 
den  Elementen  einer  gemeinsameu  nationalen  nnd  einer  tiir  die  Einzelnen 
zweckmässigen  Bildung  gefunden  werden,  die.  wenn  nicht  alle  Anzeichen  trugen, 
iu  einer  viel  weitergehenden  Diileienzierung  von  unten  bis  zur  Universität 
einheitUdi  geordneter  Bildongskreise,  nicht  der  Sehulgattungen  zu  suchen 
sein  wird." 

Die  Einheitsschule  hat  eine  einheitliche  Lehrerbildung  zur  Voraus- 
setzung, und  von  diesem  Ziele  sind  wir  noch  redit  weit  entfmt.  Immerhin 
eind  anch  hier  kleine  Fortsehiitte  zu  Teneichnen.   So  hat  die  Oldenbnrger 

Regierung,  in  der  Thronrede  bei  Eröffnung  des  Landtages  erklftrt,  dass  sie  „die 
grandsätzlichen  Bedenken  gegen  eine  Erweiterong  des  Seminamnterrichts" ,  die 
bisher  bestanrion,  nicht  teile,  und  versprochen,  die  Lehrerbildang  „ntieh.  Hase- 
gäbe  des  Bedürfnisses  zu  erweitern  und  zu  vertiefen." 

Aus  Österreich  kann  endlich  auch  einmal  über  einen  erfreulichen  Vorgang  be- 
richtet werden.  Der  böhmische  Landtag  hat  am  IH.  Dezbr.  über  die  Rege- 
lung der  LehrergehSlter  verhandelt,  wobei  von  sehr  gemässigter  Seite  bemerkt 
wurde,  „dass  man  für  das  Geld,  das  man  heute  den  Unterlehrern  zahlt,  nicht 
einmal  mehr  einen  Tagelöhner  bekommt''.  Der  Landtag  nahm  einen  Antrag 
des  bekannten  Kollegen  nnd  Abgeordneten  Legier  «n,  in  welchem  für  Lehr- 
personen mit  dem  Reifiezengnis  1000  Kronen,  für  lehrbefthigte  Lehrpersonen 
an  den  aligemeinen  Volksschulen  in  den  ersten  vier  Diensljahren  1200  Kronen, 
nach  dieser  Zeit  1600  Kronen,  für  Bürgerschullehrer  in  den  ersten  vier  Dienst* 
jähren  1800  Kronen,  nach  dieser  Zeit  2200  Kronen  verlang^t  werden,  daneben 
Alterszula^en  von  4  zu  4  Jahren  im  Betrage  von  200  Kinnen.  Gegenüber 
den  jetzigen  traurigen  Verhältnissen  der  böhmischen  Lehrer  wurde  die  Durchfüh- 
rung dieser  Anträge  eine  wesentliche  Verbesserung  sein.  In  Wien  und  N leder- 
nste rr  eich  bebilit  man  sich  dagegen  einstweilen  noch  mit  den  bmtalsten 
Hassregelnngen.  Die  Nnmmer  der  ^^Dentsch-österreichischenLehrerztg.'*  vom 
15.  Dezember  weist  wieder  an  drei  Stellen  anstatt  des  Inhalts  das  ominOse 
Wort  „Konfisziert"  auf.  Bin  Artikel  mit  der  Überschrift  „Unter  dem  Jeaniten- 
hut**  veranlasste  die  «''ensnr  zum  Einschreiten.  Armes  Osterreich,  das  sich 
der  Leute,  die  es  zu  (i runde  gerichtet  haben,  so  liebevoll  annimmt  and  die- 
jenigen verfolgt,  die  ilnu  helfen  können! 

Die  preussische  Regierung  will  im  neuen  Jahre,  wie  die  Zeitungen 
berichten,  grössere  Mittel  zur  Verbesserung  der  Öchulbauten  aufwenden. 
In  dem  nächstjährigen  Kultasetat  sollen  13  Hill.  Mk.  Beihilfen  für  Schulbauteu 
bereitgestellt  werden,  d.  h.  10  Mill.  mehr  als  im  laufenden  Jahre.  Bereits  im 
Jahre  1890  Tcirlangte  Knitnsminister  v.  Gossler  auf  Grand  einer  Aller- 
höchsten Ermächtigung  20  Hill.  Mk.  zur  Unterstätsnog  Ton  Gemeinden  bei 
Volksschulbanten.  Nach  den  damaligen  Feststellungen  waren  nicht  weniger 
als  1476  F?chnlgebäude  vorhanden,  ..welche  baufällig  waren  und  ohne 
Schaden  für  die  Gesundheit  der  Lrlirer  und  Kinder  nieht  weiter 
benutzt  werden  konnten."  Das  Bedürfnis  wurde  zwar  anerkannt,  aber  — 
das  Geld  nicht  bewilligt.    Seitdem  ist  wenig  genug  für  die  Linderung  .so 
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«obiflieBder  Notstände  ^«  schehen.  Die  StsAtskaase  hat  von  1890  bis  1900 
znsammen  26,2  Mill.  Mk.  für  Schalbauten  aufgewandt,  d.  h.  im  Durchschnitt 
noch  nicht  ganz  2,4  Mill.  Mk.  Dr.  Bosse  verlangte  in  seinem  unterm  4.  De- 
zember 1892  eingebrachten  Gesetzentwurf,  „betreffend  die  Verbesserung  des 
Volksfichulweseus  und  des  Diensteinkommens  der  \  ulkbschullehrer,"  7MiIl,  Mk. 
für  Schulbanten.  Der  Gesetzentwurf  wurde  von  den  erzürnten  Freunden  des 
ZedUtzechen  Schulgesetzes  „pure  abgelebnt**.  Wenn  jetzt  anr  Herr  v.  Miqiiel 
seinen  Segen  daxo  giebt  und  d&s  Accept  einUtetl  Schlechte  SehuMneer  eind 
gewiss  keine  Ehre  für  den  prenssiechen  Staat,  und  mit  13  Hill,  kann  manche 
Kabache  vom  Erdboden  yertilgt  werden. 

Aber  hoffBntlich  vergleet  der  Hfiter  der  prensaieehen  Staatssebatze  auch 

nicht,  daas  es  hnngernde  und  darbende  Lehrer wit wen  in  einem  Lande,  das 
in  Etatsüberschüssen  förmlich  schwimmt,  eigentlich  nicht  geben  sollte.  Es  ist  der 
Lelirersohaft  nicht  gelungen,  in  das  neueRelikten^esetz  eine  Bestimmung  hinein- 
zubringen, das  den  vor  Inkrafttreten  des  Gesetzes  ihres  Versorgers  beraubten 
Witwen  die  Wohlthaten  des  Gesetzes  zukommen  lässt.  Aber  die  Eefriening^ 
gab  die  Versicherung  ab,  durch  Einstellung  einer  entsprechenden  Summe  in 
den  Etat  die  bestehende  Not  zu  lindem.  In  welchem  Umflwge  dies  geschieht, 
zeigt  eine  Verf&gnng  der  Begiernng  in  Harienwerder  an  eine  Lehrer- 
witwe in  Thom,  die  folgenden  Wortlaut  hat: 

„Wir  haben  Ihnen  ans  dem  durch  den  Herrn  Hinister  überwiesenen 
Anteil  von  4300  Hk.  des  Fonds  zur  Gewährung  von  üntorstfltznngen 

an  Hinterbliebene  von  Volksschiillehrern  behufs  Erhöhung  Ihres  Witwen- 
geldes eine  laufende  l  ntcrstützung-  von  jährlich  18  Mk,  bewilligt,  die 
Sie  in  monatlichen  TeilbetrSo-en"  also  jeden  Monat  1  Mk.  50  Pf.)  im 
voraus  bei  der  köni^liclien  Iviniskasse  in  Thorn  abheben  können.-' 

Aurh  der  grösste  Pessimist  wird  nicht  befürchten,  dass  flie  Misere  der 
preussisclien  Lehrer witwen,  die  mit  250  Mk.  sich  in  ihren  alten  lagen  durch- 
bringen sollen,  wie  in  der  Vorlage  zum  Bei ik tengesetz  ausgerechnet  w  ar,  noch 
mehr  als  60  Jahre  konserviert  wird.  Denkt  man  doch  bereits  an  eine  Be- 
UktenTersorgnng  für  die  gesamte  Arbeiterschaft.  Der  Gedanke,  dass  die 
SMohte  der  modernen  wirtschaftlichen  Entwiekelnng  nicht  znletzt  den  Armen 
und  Schwachen  zugute  kommen  sollen,  briclit  ?icli  immer  mehr  Bahn.  Dar- 
bende Witwen  und  Waisen  sind  für  ein  Zeitalter,  in  dem  die  Armut  allgemein 
ist,  selbstverständlich,  heute  sind  sie  ein  Schandfleck  der  Gesellschaft.  Die 
Lehrerechaft  selbst  hat  jederzeit  gezeigt,  dass  sie  bereit  ist.  das  Ihrige  in 
dieser  Hinsicht  zu  thun.  In  Zeiten,  als  es  selbst  an  dem  Notwendigsten  noch 
fehlte,  wurden  die  Pestalozzivereine  ins  Leben  gerufen,  und  die  aus  ilmen 
geflossenen  Gaben  haben  manche  Thrftne  getrocknet.  Nach  Verabschiednng 
des  neuen  ReUktengesetees  haben  die  Vereine  ihre  Leistnngen  grösstenteils 
beträchtlich  erhöht.  Wenn  die  Selbsthilfe  so  mit  der  Staatshilfe  sich  ver- 
bindet, kann  die  Not  gestillt  werden.  Die  Lehrerschaft  thut  das  Ihrige,  sie 
ist  darin  allen  Beamtenklassen  vorangegangen.  Hdge  deswegen  auch  der  Staat 
das  Seine  thun! 
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Hitteilnngeii. 

Professor  Dr.  Beyschlae-  nnd  die  Volksschule.  lu  dem  kürzlich 
verstorbenen  Hallenser  Theolügeu  ßeyschlag  hat  die  preossiscbe  Volksschule 
einen  ihrer  besten  Freunde  verloren.  Er  war  ein  aufmerksamer  WSchter,  der 
sofort  iDi  Horn  atleis,  wenn  die  protestantische  Orthodoxie  oder  der  römfsdie 
KlerikaUsmns  offene  oder  versteckte  Angrriffe  aaf  die  Volksschule  unternahmen. 
So  war  er  in  den  Jahren  1888  und  1889  einer  der  vordersten  Kämpfer  gegen 
die  Windthorstschen  Scbnlanträge  nnd  drei  Jahre  später  einer  der  Hauptrufer 
im  Streite  gegen  das  Zedlitzsche  Schulgesetz.  Beyschlag  war  der  unerschütter- 
lichen Überzeugung,  dass  in  der  preussischen  Volksschule  einzig  und  allein  der 
Staat  der  Hen*  sein  müsse;  fange  dieser  erst  au,  die  Herrschaft  mit  der  Kirche 
zn  teilen,  dann  sei  die  Schule  verloren,  wie  die  Schulzustände  in  den  von  den 
THtramontaneDheherrschteD  Landern  snr  Genfige  bewiesen.  Wegen  des  grossen 
Einllnsses  der  kathoUachen  Hiranrchie  anf  die  Gemeinden  nnd  auf  die  Familien 
konnte  er  sich  auch  nicht  dazn  verstehen,  in  der  Schnlverftssnng  den  Gemein- 
den und  den  Familien  allzugrosse  Befugnisse  zu  gewähren ;  ihm  war  und  blieb  in 
allen  Stücken  der  Staat  der  beste  Förderer  der  Schule.  Gegen  diesen  Ge- 
danken, den  er  am  deutlichsten  auf  der  Versamralnng  des  „Evangelischen 
Bundes"  in  Darmstadt  im  Jahr  1896  zum  Ausdruck  brachte,  wandte  sich 
seinerzeit  in  dieser  Zeitschrift  Prof.  Rein  in  dem  Artikel  „Professor  Beyschlag 
nnd  dieVolkssGhnle*'  (Dentsche Schale  1897»  S.65)  nnd  betonte,  „dass  man  in 
der  Angst  vor  dem  TJltramoatanismns  nicht  soweit  gehen  dfirfot  das  Familien* 
Prinzip  in  der  Schnlverfassang  zn  bekämpfen.  30t  Polizeimitteln  werde  man 
jenem  nicht  schaden;  denn  noch  nie  sei  es  gelungen,  eine  berechtigte  geistige 
Strömung  durch  Zwaog  zu  unterdrücken  oder  unberechtigte  dauernd  am  Leben 
zu  erhalten."  Darauf  erwiderte  Beyschlag,  dass  er  nie  daran  gedacht  habe, 
gegen  geistige  Strömuugeu Pulizeigewalt  anzurufen;  er  könne  aber  den  Ultra- 
montanismus mit  seinen  Machtmitteln  überhaupt  nicht  unter  den 
Begriff  ^geistige  StrOmung**  stellen.  „Nicht  geistige  StrSmung,  sondern 
geistige  Versnmpfiing  ist  der  ültramontaaismnsi  wie  die  von  ihm  beherrschten 
Lftnder  gerade  in  ihren  Sdinlzuständen  beweisen,  und  wenn  der  aus  dem  Pro- 
testautismus geborene  deutsche  Staat  ihm  wehrt,  ihm  in  sein  Schulrecbt  eine 
Bresche  zu  legen,  so  wehrt  er  das  Recht  des  freien  Geistes  gegen  die 
Machtmittel  geistiger  Tyrannei  und  Polizeigewalt"  (Deutsche Schule 
1897,  B.  207).  —  Ganz  entschieden  ist  deshalb  Beyschlag  stets  dafür  ein- 
getreten, die  katholischen  Lehrer  möglichst  uuabhäugig  von  den 
Oeistliehen  an  stellen,  die  Ordensbrüder  nnd  Ordensschwestern  aber  vom 
Scbnlnnterricht  gftnslich  anssnsehliessen.  In  seiner  Streitschrift  gegen  das 
Zedlitzsche  Schulgesetz  hat  er  darauf  ein  ganz  besonderes  Gewicht  gelegt.  Er 
erklärte,  dass  der  katholische  Lehrerstand  durch  die  Bestimmungen  über  den 
Eeligionsnnterricht  in  eine  richtige  „Helotenlage"  gebracht  werde.  Wenn  der 
Geistliche  dem  Lehrer  Weisungen  zu  erteilen,  d.  Ii.  Befehle  zu  geben  habe,  so 
sei  es  mit  der  geistigen  Selbständigkeit  nnd  Selbstthiltigkeit  des  Lehre^  in 
diesem  1:  ache  vorbei,  uud  wenn  nun  gar  fortwährend  das  Damoklesschwert  der 
Entddiiing  des  BeUgionsnnterrichts  fiber  ihm  schwebe,  wenn  er  leicht  ein  de^ 
gradierter  Hann  werden  kdnne,  dann  sei  der  Lehrer  vollends  in  eine  Lage  ver- 
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setzt,  die  kein  vernünftiges  und  freies  Volk  für  den  Bildner  seiner  Jugend 
wünschen  oder  würdig  finden  könne.  Trachtet  denn  unsere  Regierung  — 
so  sagt  Beyscblag  —  die  letzte  firiig:ennasseu  selbständige  geistig'e  Potenz, 
die  ihr  der  Hierarchie  gegenüber  im  katholischen  Volke  noch  zur  Seite  steht, 
mit  eignen  Händen  zu  zerbrechen  und  in  diesem  Volksteil  alles  mit  dem  gei« 
Btigen  Leiehentaeh  der  Priesterhemcliaft  za  übenpanaen?  Sieht  aie  denn 
nicht,  dase  sie  dnrch  solche  Bestiminiingen  die  jnn^  katholiicheliehrerwelt  in 
eine  religlSse  Heachelei  nnd  einen  kirchlichen  Servilismns  hineintreibt,  welche 
dieselbe  am  wenigsten  geeignet  machen  würden,  die  religiöse,  sittliche  und 
vaterländische  Bildung  der  Jng:end  zu  leiten'?'  —  Dass  zu  einer  selbständigen 
Stellung  des  Lehrerstandes  aber  vor  allem  eine  angemessene  Besoldung  gehört, 
hat  ebenfalls  Beyschlag  wiederholt  hervorgehoben.  Seine  Kede  im  prenssischen 
Herrenhause  bei  den  Verhandlungen  über  das  Lehrerbesoldongsgesetz  (22.  Januar 
1807)  war  eine  der  besten  nnd  wlrmsten,  die  damals  gehalten  wurden.  Es 
sprach  ans  Ihr  eine  reiehliehe  Wertschfttsnng  der  Volksschnllebrerarbeit,  nnd 
es  war  eine  dankenswerte  Verteidigranc:  der  Lehrer  gegen  di^enigen,  die  ihnen 
oft  genug  Unersättlichkeit  vorwarfen,  wenn  er  sagte:  „Unser  Lehrerstand  ist 
getragen  von  einem  Idealismus .  von  einer  Berufsfreudigkeit,  die  doppelt  be- 
wundernswert sind  in  einer  so  materialistisch  gerichteten  Zeit  wie  die  Gegen- 
wart". Den  Herren  Bürgermeistern  aber  rief  er  damals  zu:  „Unrecht  leiden  ist 
besser  als  unrecht  thun,  und  unrecht  würden  Sie  thuo,  wenn  Sie  diesem  Cie- 
setse  imfibersteigliehe  Hindernisse  in  den  Weg  legten*  —  eine  Mahnung,  die 
zwar  niefat  überall  anf  fruchtbaren  Boden  gefallen  ist,  die  aber  den  Herren 
doch  deutlich  zu  verstehen  gab,  dass  sie  in  der  Opposition  gegen  das  Geaets 
anf  die  Unterstützung  der  Professoren  nicht  nn  rechnen  hätten. 

Die  vorstehenden  Zeilen  sollen  keine  erschöpfende  Darstellnng  des  Ver* 
bfiltnisses  Beyschlags  zur  Volksschule  sein,  sie  haben  nur  äisa  Zweck,  dem 
großen  Gelehrten  für  sein  der  Volksschule  zugewandtes  Interesse  noch  nach 
dem  Tode  zu  danken  und  dem  Wunsolie  Ausdruck  zu  geben ,  dass  recht  viele 
seiner  Kollegen  der  Volksschule  in  gleicher  Weise  dienen  möchten! 

— OS — . 


Studierende  Volksschullehrer.  Nach  dem  vierten  Bericht  über  die 
gesamten  Unterrichts-  und  Erziehungsanstalten  im  Königreich  Sachsen  vom 
1.  Dezember  1899  stndierten  im  Sommersemester  1899  82  nnd  im  Winter- 
semester 1 899 / 1900  85  Personen  an  der  Leipsiger  Universität  Pädagogik.  Von 

diesen  hatten  im  Sommer  1899  78  und  im  Winter  1899/1900  80  seminarische 
Vorbildung.  Es  lagen  mithin  nur  4bezw.  5  Studenten  mit  anderer  Vorbildung 
dem  pädagog:ischen  Studium  oh.  Die  Studierenden  mit  peminarischer  Vor- 
bildung waren  sämtlich  über  23,  zum  grössten  Teile  (im  Wintersemester 
1899/1900  46)  über  2()  Jahre  sdt.  Die  pädagogische  Prüfung  wurde  vom 
1.  Oktober  1898  bis  1.  Oktober  1899  von  34  Personen  abgelegt,  von  denen 
26  bestanden. 
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Die  Kunst  in  der  Erziehung.*) 

Die  189H  bpirriindete  „Lehrer vereinig-nng-  für  die  I'flege  der 
kUustlKrisihea  Ilildnng'"  in  Hambarg  verfolgt  den  Zweck:  ,,niclit  durch 
Einfügung  neuer  Leiirfächer  in  den  Unterrichtsplan  der  Schulen  ein  theore- 
tiMshes  Wissen  fiber  Kunst  sn  vermitteln^  sondern  hanptsftclilieb  dnreh  die  Ge- 
wöhnung an  gute  Konst  auch  bei  den  Kindern  der  breiteren  Schiebten  nnsers 
VollEes  das  Gefühl  für  das  Knnstlerische  sn  bilden  nnd  das  Streben  nach  einem 
veredelten  Lebenn^ennss  zn  b^;ründen.''  Sie  sucht  ihren  Zweck  zu  erreichen 
durch:  Ausstellungen  von  guten  Bilderbüclieru,  künstlerischen  Bildern  für  den 
Schmuck  der  Schnlränrne  und  neuen  Lehrgäncren  im  Zeichenunterricht;  Übungen 
in  der  Betrachtung  von  Kunstwerken ;  Herausgahe  von  Bildern  aus  der  Heimat 
für  den  Wandschmuck  der  Schalen;  Verbreitung  von  Reproduktionen  hervor- 
ragendf»'  Knnstwerice  in  den  Scholen;  Theatervorstellnngen,  Konzerte  nnd 
TTnteriialtnngBabende  für  die  Oberklassen  der  Volksschulen;  sowie  dnrch  ünter^ 
riehts^nne  nvr  Fortbildung  im  Zdchnen  fOr  Lehrar  nnd  Lehrerinnen.  — 
Von  den  litterarischen  VeröflFentlichungen  der  Vereinigung-  seien  genannt: 
1.  Lichtwark,  Übungen  in  der  Betrachtung'  von  Kunstwerken.  2.  Aufl. 
Dresden,  Kühtmann.  1898.  2.  Götze,  Zur  Reform  des  Zeiehenunterrichts. 
Hamburg,  Boysen  &  Maasch.  1897.  H.  Ross,  Öffentliche  Bücher-  und  Lese- 
hallen. Hamburg,  Boysen.  1897.  4.  Spanier,  Künstlerischer  Bilderschmuck 
für  Schulen.  2.  Aufl.  Hamburg,  Gommeter.  1900.  5.  Unsere  Vollaschiller 
im  Stadttheater.  Hamburg,  Boysen.  1898.  ^.  Götze,  Das  Kind  als  Eflnstler. 
Hamburg,  Boysen  &  Uaasch.  1898.  7.  Der  Zeiehennnterrieht  in  der  Gegen- 
wart. Aus  Beins  EncyUopftdischem  Handbuch.  Langensalza,  Beyer  &  Söhne, 
1900.  8.  Tadd,  Neue  Wege  zur  künstlerischen  Erziehnng  der  Jugend. 
Leipzig,  Voigtländer.  1900.  —  Verwandt  sind  die  Bestrehungen  der  Ham- 
burger Jugendschriften-Kommission.  Aus  dieser  gingen  hervor:  1.  Wol- 
gast, Über  Bilderbuch  und  Illustration.  Hamburg,  Kloss.  1894.  2.  Wol- 
gast, Das  Elend  unserer  Jugendlitteratui*.    2.  Anfl.  Leipzig,  Fernau.  1899. 

Bei  0.  Heng^tenberg  in  Bochum  liess  der  Vorstand  des  „i^audeävereins 
preussisoher  f&r  höhere  Lehranatalten  geprüfter  Zeichenlehrer'' 
drei  preisgekrQnte  Arbeiten  über  das  Thema:  „Hat  die  bildende  Sonst 
dieselbe  Bedeutung:  und  denselben  Wert  für  die  Erziehnngr  und  die  allgemeine 
Bildung  unserer  Jugend  wie  die  Wissenschaft?"  erscheinen  (Preis  1  Mark). 

Im  Verlag^o  des  „Kunstwart",  G.  D.  W.  Callwey  in  München,  erscheinoi: 
„Meisterbilder  fürs  deutsche  Haus  -,  zunächst  6 Blatt:  „Ritter,  Tod  und 
Teufel",  ..Ifieronymus  im  Gchäus"  und  ,,Dio  Melancholie"  von  Dürer,  „Das 
Hundertguldenblatt"  von  Kembrandt,  ,,Der  Tod  als  Freund"  und  „Der  Tod 
als  Würger"  von  Rethel,  jedes  Blatt  etwa  von  der  dreifachen  Grösse  des 
^  Kunst  wart"  mit  erläuterndem  Texte  zu  nur  25  Pfennigen. 

Ende  Januar  erscheint:  „\'ersuche  und  Ergebnisse".  Ein  Bericht, 
herausgegeben  von  der  Lehrerrereinignng  für  die  Pflege  der  kinsttertsehen 
Bilduncr  (Hamburg,  Janssen).  —  Von  dem  oben  angeführten  Baehe  Ton  Tadd 
ist  in  nftchster  Zeit  eine  zweite  unveiUiderte  Ausgabe  zn  erwarten. 


*)  Zum  ersten  Vereinsthema  des  Deutschen  Lehrervereins:  Die  Bedeutung 
der  Kunst  fttr  die  Erziehung. 

4* 
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EiBe  Vereinbarimg  zwischen  dem  Magistrat  und  dem  Orcheiter- 
vereine  zu  BreBlan  hat  ermSglicht ,  dort  Im  Dezember  und  Jannar  vier 
Schftierkonzerte  nacli  Hamburger  Vorbilde  zu  veranstalten,  um  damit  den 
gereiftpr^^n  Schülern  Tind  F^rliülerinnen  der  städtischen  Volksschnlen  den  Besuch 
einer  guten  MusÜLauituhrung  zu  ermöglichen. 


Personalien« 

Am  18.  November  starb  in  Braunschweig  im  62.  Lebensjahre  Anna 
Vorwerk,  die  verdiente  Begründerin  der  j^Sehloflsanetalten''  in  Wolfenbfittel» 
eine  fiber  die  Grenzen  Dentachlands  hinanz  bekannte  Vorkftmpferin  fOr  die  Bil- 

dnngsbestrebnngen  der  Frauenwelt.  1866  begründete  sie  einen  Kindergarten, 
an  den  sich  nach  und  nach  Schulklassen  anschlössen.  Später  errichtete  sie 
Fortbildungsknrse  für  Damen,  eine  höhere  Mädchenschule,  eine  Gewerbe-  und 
Kochschale,  eine  Bildungsanstalt  für  Handarbeits-  und  Turnlehrerinnen,  so- 
wie ein  Lebrerinnenseminar.  Aus  allen  Teilen  Dentechlands  und  aus  dem  Aus- 
lände strömten  ihr  Schülerinnen  zu.  Für  ihr  edles  Werk  opferte  sie  ihr  be- 
trftchfUches  TermSgen.  Maaehem  mitteUoten  begabten  Mädchen  bat  de  die 
Wege  zur  wissenschaftlichen  Aosbildiing  geebnet.  Erst  kttrzUcb  wurde  ein 
von  ihr  begrfindetes  Lebrerhuien-Feierabendhaas  vollendet, 

Am  1.  Dezember  starb  im  &8.  Leben^ahre  der  als  Historikw  nnd  Bida- 
goge,  besonders  auch  als  Pestalozziforsehor  bekannte  Sminardirektor  Jakob 

Keller  in  Wettingen  im  Kanton  Aargau. 

Die  Berliner  Schriftstellerwelt  beklagt  den  allzu  frühen  Heimgang  eines 
iliTPr  begabtesten  Glieder,  des  am  2.  Dezember  im  33.  Tjcbensjabr  verschie- 
denen Ludwig  j  a  j«»bow8ki.  W^as  veranlasst,  seiner  auch  in  dieser  Zeit- 
schrift zu  gedenken,  ist  der  Eifer,  mit  dem  er  bemüht  war,  die  Meisterwerke 
der  deutschen  Dichtkunst  auch  den  breitesten  Sclüchten  des  Volkes  zugänglich 
zn  machen.  Sdne  Zebnpfennig-Ansgaben  der  ,,Nenen  Lieder",  des  nGoethe** 
nnd  des  «Heine''  liaben  schndle  nnd  grosse  Verbreitung  gefiinden. 

Am  1.  Jannar  trat  der  bisherige  lidter  des  Berliner  Vdkssdralweeens, 
Geh.  Regiernngsrat  Prof.  Dr.  Bertram,  in  den  Bnhestand.   Als  1874 

der  damalige  Healschnldirektor  in  den  Berliner  Magistrat  als  Stadtschulrat  ein» 
trat,  bestanden  77  städtische  Volksschulen;  jetzt,  nach  27  Jaliren,  ist  ihre 
Zahl  auf  241  nnji-ewaclisen.  Bertram  liat  daneben  auch  das  Fortbildungs-  und 
gewerblirh  1^  Faciischulwesen  reorganisiert  und  beträchtlich  erweitert,  sowie  die 
Realschuieii  ins  Leben  gerufen.  Seine  ungewöhnliche  Arbeitskiaft  und  sein 
ausserordentlicheB  Organisationstalent,  sowie  nicht  minder  seine  persönliche 
Liebenswürdigkeit  werden  von  jedermann  anerkannt  Aach  dass  er  nach  MSg- 
liohkeit  bemfiht  war,  Sobnlen  nnd  Lehrer  vor  ubezilfissigem  Bnreanloratismns 
zu  schützen,  verdient  Hervorhebung.  Nicht  minder  ist  das  sein  Verdienst,  dass 
man  bei  Einrichtung  der  Realschulen  nicht  nur  von  Vorschnlklassen  absah, 
sondern  auch  den  Lehrplan  so  gestaltete,  dass  sie  direkt  an  die  Gemeinde- 
schulen anschlössen  eine  Einrichtung-,  die  allerdings  später  gegen  Bertrams 
Absicht  stark  abgeschwächt  wurde.  Was  man  an  seiner  Amtsführung  aus- 
setzt, ist,  dass  er  das  Interesse  der  Gemeindeschule  nnd  ihrer  Lehrer,  beson- 
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dera  da,  wo  es  sieh  am  peknniftre  Leistnogen  für  diese  handelte,  nicht  immer 
80  energisch  vertreten  hat,  als  man  tob  ihm  erwarten  musste,  nnd  femer, 

dass  er  infolge  allza  grosser  Bedachtsamkeit  auch  berechtigte  Fortschritte  im 

Schulwesen  länger  anfgebalten  hat,  als  es  im  Interesse  einer  Stadt  von  der 
Bedeutung-  Berlins  lar.  '^'eine  letzten  dankenswerten  Werke  waren  die  Ein- 
richtung von  Nel)enklassen  tür  schwachbefaliigte  Schüler  und  die  sieben- (bezw. 
acht-)  klassige  Organisation  der  Gemeindeschule. 

Xreisscliulinspektor  Kiesel  in  SchilJberg  (Posen)  hat  den  Titel  Schulrat 
erhalten.  K.,  ursprünglich  Lehrer  in  Breslau,  dann  Seminarlehrer,  ist  Be- 
gründer des  1871  ins  Leben  getretenen  Schlesischen  ProTinziallehrervereins, 
sowie  der  Schlesischen  Schnlseltong.  Anch  an  der  Begründong  des  Prenssi- 
sehen  Landeslehrerrereins  hat  er  hervorragenden  Anteil  genommen.  In  den 
Siebsigerjahren  war  er  anch  Mitglied  des  Abgeordneteniuuises, 

Von  Otto  Ernst  (Schmidt)  in  Hamburg,  der  am  I.April  d.  J.  endgiiltig  ans 

demVolksscliuldienste  ausscheidet,  wird  zur  Zeit  an  zahlreichen  Buhnen  ein  neues 
Stück:  „Flficlism nnn  al^  Erzieher"  aufgefüllt.  Es  sind  recht  unterhaltende, 
zuniteil  sogar  sehr  belustigende  Scenen  ans  dem  intimsten  Schulleben,  und  zwar 
der  Volksschule,  mit  ernsthaftem  Hintergründe,  der  aber  der  ganzen  Anlage  des 
Stfickes  nach  nicht  völlig  zur  Geltung  kommt.  Das  Publikum  hat  das  Stück 
durchgängig  mit  Beifall,  die  Kritik  vielfach  mit  KopfiKShfltteln  aufgenommen. 

Ebenso  erzielte  der  Wiener  Kollege  Josef  Beiter  mit  seiner  Oper  „Der 
Bnndsehnh'*  an  der  Hofoper  einen  grossen  Erfolg.  B.,  geboren  1862,  ist 
seit  1886  in  Wien  Lehrer. 


Utteratar. 

Psychologie. 

Prof.  Dr.  J.  Sullj,  Handbuch  der  Psychologie  für  Lehrer.  Aus  dem 
Bngtisohen  fÜbertrageD  y<m  Dr.  J.  Stimpfl,  Lehrer  am  Kgl.  Schnllehrefseminar 

SU  Bamberg.   447  S.    Leipzig,  E.  Wunderlich,  1898.    Pr.  4  Mk. 

Das  voxliegende  Buch  des  bekannten  englischen  Psychologen  trägt,  wie  der 
Übersetzer  hervorhebt,  ein  internationales  Gepräge.  Alle  hervorragenden  psycho« 
logischen  Werke  der  modernen  Kulturvölker  sind  von  Sully  berücksichtigt  worden. 
Die  Ecsultate  der  experimentellen  Psyr-holotrio  sind  soweit  A-erwertet,  aus  ihnon 
ein  Marisstab  für  die  Sinnesthätigkeitcn  und  mdividuellen  Fähigkeiten  der  Schüler 
entnommen  werden  kann.  In  j?rösserem  Umfange  hat  S.  die  Ergebnisse  derKinderpsycho- 
lo^ic  seiner  Arbeit  einüefüirt.  Die  vier  Haiipttoile  des  Buches  haben  folgende 
Überschritten:  Der  Geist  und  seine  Entwickelung  —  Die  Entwickeiung  des  Ver- 
standes —  Die  Entwiekeleng  des  Gefflhls  —  Dte  Entwickdting  des  Willens  nnd 
des  Charakters.  Olnvobl  die  Arbeit  ganz  auf  der  Höhe  der  Z.  it  steht  und  sich 
durch  eine  lichtvolle  Darstellung  besonders  auszeichnet,  hätten  wir  doch  sehr  gern 
eine  grössere  Berücksichtigung  der  Experiraentalp-<ychologie  gesehen.  Namentlich 
hätten  diejenigen  Veraucio  eine  Aufnahme  Terdient,  die  jeder  Lehrer  mit  gwingen 
Mitteln  selbst  anstellen  kann.  S.  hatte  damit  der  Erfüllun«:  seiner  Forderung  vor- 
gearbeitet, dass  die  Studierenden  der  Lehrerseminare  in  der  psychologischen  Be- 
ohaehtnng  gettbt  werden  Bollen.  Besonderen  Nachdruck  legt  S.  auf  das  individuell 
Besondere  im  Kinde  und  triebt  in  einem  Anhange  wertvolle  Bemerkungen  darüber. 
Das  ist  in  unserer  Zeit  mit  ihren  nivellierenden  Tendenzen  sehr  wichtig;  denn  das 
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Beste  und  für  Individuum  und  GemeinBChaft  Nützlichste  sind  hervorragende  indivi- 
duelle Eigenschaften.  Die  Erziehung  wäre  verfehlt,  die  anstrebte,  die  hervorstechenden 
Eigenschaften  des  Individuums,  die  sich  in  Anlagen  und  jS'cigungen  kundgeben,  auf 
das  Niveau  eines  schematischen  Ihm!h84shiutt6menschen  einzurichten.  So  selbstver- 
ständlich dieser  Gedanke  ist.  so  kann  man  ihn  doch  bei  den  Missveretändnissen,  die 
den  berechtigten  sozialpädagogisohen  Bestrebungen  entgegengebracht  werden,  nicht 
oft  genug  betoneD.  EbenBo  "wie  uns  die  Bichtong  in  S.n  pädagogischen  Denken  zn- 
sagt,  zollen  wir  auch  ler  Darstellungsweise  in  dem  vorliegendt  n  B -che  unsern  vollen 
Beifall.  Bei  aller  Gründlichkeit  und  Tiefe  ist  die  Stoltanordnung  durchsichtig  und 
der  Stil  leicht  verständlich.  S.s  „Handbuch  der  Psychologie"  sowie  seine  „Unter- 
SttdilUigen  über  die  Kindheit"  sind  klassische  Werke  der  modernen  psychologisch- 
pädagogischen Litteratur.  —  Trotz  dieses  rückhaltlosen  Lobes  mflsscn  wir  doch  auf 
einige  Punkte  hinweisen,  in  denen  S.s  Darstellung  von  der  bei  uns  herrschenden 
Tenninologie  abweidit.  8.  S  findet  sich  in  der  Anmerkung  folgende  Definition: 
„Ein  wissenschaftliches  f'rs.r.tz  —  da.^  vrm  dem  ..Gesetz"  eines  Gc^etzr^f  bers  sorg- 
fältig unterschieden  werden  mu£8  —  ist  eine  Wahrheit  Uber  das  Ereignen  oder  die 
Erzeugungsart  Ton  Dingen,  welche  so  nmfiuisend  oder  allgemein  als  möglieh  gemacht 
ist."  Wir  Deut-i  lie  bezeiehnen  als  wissentchaftliches  Gesetz  einen  Satz,  der  keine 
.\uBnahme  zuliisst.  Finden  Ausnahmen  .statt,  so  hört  der  Satz  auf,  ein  Gesetz  zu 
seiui  er  ist  dann  nur  eine  Kegel.  Viu  den  Beiispielcn,  die  S.  seiner  Definition  bei- 
ffigt,  ist  auch  naeli  unserm  Sprachgebrauch  das  Gravitationsgesetz  dn  Oesetz,  da> 
gegen  das  Prinzip  der  nat'irürhcn  Zuchtwahl  kein  Geset?:,  sondern  ein  heuristisches 
Prinzip,  das  der  Forschung  als  Leitfaden  dient.  Auch  das  Weber-l  echnersche  OeseUs 
ist  kein  Gesetz,  sondern  ein  heuiistisches  Prinzip.  Das  Gesetz  TOn  der  Erhaltung 
der  Kraft,  das  Gesetz  der  Lichtbrechung  und  andere  physikalischen  Gesetze  be- 
trachten wir  als  Gesetze  im  eigentlichen  Sinne,  weil  bei  ihnen  ebenso  wie  beim 
Grayitationsgesetze  adle  Beobachtungen  und  Versuche  keine  Ausnahme  gezeigt  haben. 
Mit  S.s  Definition  des  Gesetzes  stimmt  es  Uberein,  wenn  er  8.  19  sagt,  dass  durch 
Induktion  f'csetzc  gewonnen  werd?a.  Das  ist  nur  dann  richtig,  wenn  die  Reihe 
der  indukiiv  behandelten  Fälle  wiiikürlich  ihrem  Begriffe  nach  so  abgegrenzt  wird, 
dass  etwaige  Ausnahmefälle  unter  den  festgestellten  Begriff  nicht  mehr  zu  sub- 
sumieren sein  würden.  Eine  s  ;1 -hn  bcgrifFliche  Begrenzung  ist  aber  häufig  nicht; 
möglich.  Wir  sind  unserer  goit^tigeu  Natur  nach  geneigt,  induktiv  gefundene  Sätze 
zu  allgemeiner  Geltung  zu  erheben.  Darin  liegt  eine  bestttndig  spmd^de  Quelle 
des  Irrtums.  Leider  können  wir  auf  die  rrkenutniä-theoretischen  Gründe niehtnäher 
eingehen,  warum  wir  mit  vollster  Überzeugung  z.  B.  dem  Gravitationsgesetze  allge- 
meine Geltung  zul'chreiben.  —  Als  durchaus  ungenau  mllssen  wir  es  bezeichnen, 
wenn  S.  S.  6  und  298  behauptet,  dass  die  Logik  „nnsere  intellektuellen  Vorgänge 
reguliere."  Durch  Logik  lernt  niemand  denken,  sondern  diese  Wissenschaft  ver- 
mittelt uns  nur  das  Bewusstscin  von  deu  normalen  Formen  unsers  Denkens.  Dass 
die  Logik  dem  Forscher  bei  Anfde<^ng  von  Beweisfehlem,  bw  Feststellnng  der 
Anforderungen  an  Untcrsuchungsmethoden  u.  8.  w.  Unterstützung  gewährt  ,  sull 
gewiss  nicht  geleu^et  werden.  Dadurch  wird  sie  aber  noch  nicht  zum  allgemeinen 
Begnlator  unserer  mtellektnellen  Vorgänge.  Letztere  sind  uns  ebttiflo  natflnich  wie 
Essen,  Trinken  und  Stoffwechsel.  —  Trotz  dieser  kleinen  Mängel  ist  S.8  Buch  eine 
Leistuug  allerersten  Banges. 

E.  0.  Beetz  (Schuldirektor  in  Gotha),  Einführung  in  die  moderne 
Psychologie.  I.  Teil:  Allgemeine  Grundlegung.  424  S.  mit  16  Illustra- 
tionen im  Texte  und  2«  Abbildungen  auf  vierfarbigen  lithographierten  Tafeln  und 
4  Erlftuterungstafelu.   Osterwieck  (Harz),  A.  W.  Zickfeld,  1900.   Pr.  4,80  Mk. 

Mit  diesem  Buche  beginnt  der  II.  Bd.  eines  wissenschaftlichen  Sammelwerkes, 
das  in  dem  ang^ebenen  Verlage  unter  dem  Titel  „Der  Bucherschata  des  Lehrers"* 
erschfänt   Der  Herausgeber  des  Gesamtwerkes  ist  Herr  Stdraldirektor  Beete,  der 

als  den  Zweck  seines  Unternehmens  die  „intellektuelle  und  materielle  Hebung  des 
Lehrerstandes"  1)ezeichnet.  Wir  gestehen,  dass  uns  Darstellungen  allgemeiner 
Wissenschatten  für  einen  einzelnen  Stand  weder  sympathisch  noch  ganz  unverdächtig 
sind.  Der  vorliegende  1.  Teil  des  II.  Bds.  hat  uns  indessen  angenehm  enttäuscht. 
Beetz  giebt  zuerst  eine  historische  Übereicht  über  die  En t Wickelung  der  Psychologie 
von  der  Beligionsphilosophie  des  orientalischen  Altertums  bis  zur  Gegenwart,  .sodann 
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aUXLt  ei  die  Grundbegriffe  der  Psychologie  und  die  Methoden  der  psychologischen 

Forschung  fest  und  giebt  endlich  eine  Parstellung  der  psychologischen  Grnndlehreii. 
B.  tritt  nicht  als  forscher  in  seinem  Werke  auf,  sondern  als  Lehrer.  Er  trägt  aber 
nidit  die  Anfuchten  einer  bestimmten  Schule  vor,  sondern  giebt  eine  kritisdie  Über» 

sieht  über  die  wichtigeren  der  hervorgetretenen  Lehrineinungen.  Dadurch  will  er 
das  eig:ne  ürteil  des  Lesers  herausforde  rn,  deu  kritischen  Blick  schärfen  und  die 
Möglichkeit  für  die  Herausarbeituug:  einer  eignen  Weltanschauung  schaffen.  Das 
Bnek  soll  kein  Buch  zum  Lernen,  sondern  ein  Buch  zum  Studium  sein.  DasB  die 
eigne  Meinung  des  Verfassers  sich  dabei  geltend  macht  nnd  immer  wieder  hervor- 
tritt, ist  ganz  natürlich  und  gereicht  dem  Werke  nicht  zum  Nachteile.  B.  bat 
selbst  ein  langes,  tief  eindringendes  Stadium  der  I^jchologie  hinter  sich.  Soweit 
CS  sich  nicht  um  psychologische  Kleinarbeit,  die  spezielle  Punkte  dieses  Lehrgebietes 
betrifft,  handelt^  hat  ihm  die  Litteratur  zur  Verfüguog  gestanden.  In  äusserst 
gesohiekter,  ttbonns  klarer  Weise  fuhrt  er  in  die  Kenntnis  der  Entwickelung  und 
des  gegenwärtigen  Standes  der  Wissenschaft  ein,  so  dass  ihm  die  Anerkennung  nicht 
versagt  werden  kann,  er  sei  seiner  Aufgabe  völlig  gerecht  geworden.  Wer  dieses 
Buch  gründlich  uud  ujit  kritischem  Verständnis  durcharbeitet,  kut  sich  die  Grund- 
lage für  das  Studium  der  grossen  Werke  von  Fechner,  Wundt,  Lipps,  HOfleru.  g.w. 
crw'orbcu.  Die  beigegebenen  Zeichnungen  sind  sehr  instruktiv  und  untersttltTien  die 
Auffassung  des  Studierenden  aufs  beste.  —  Manches  in  dem  Buche  hätten  wir  aus- 
führlieher  gewttnscht,  s.  B.  den  Abechnitt  Aber  die  Sprache,  S.  167—168.  Dort 
findet  sich  auch  die  ganz  unhaltbare  Behauptung,  dass  die  Sprache  „das  vorziiglichstG 
und  zuverlässigste  Erzeugnis  der  Psychologie''  sei.  Offenbar  hat  B.  einen  richtigen 
Gedankeo  hier  falsch  ausgedrückt.  Ausführlichere  Darstellung  hätten  auch  die  Er- 
klärungsversuche, welche  sich  auf  dai  TerhUtnia  vom  Leib  und  Seele  richten,  verdient. 
Auch  hinsichtlich  mancher  Auffassungen  stimmen  wir  mit  B.  nicht  ttbcrein.  So 
erscheint  uns  der  Grundbegriff  der  Kantschen  Aprioritätslehre  falsch  wiedergegeben, 
wenn  B.  S.  31  behauptet,  dass  nach  Kant  „Vorstellungen  und  Erkenntnissät^e  dem 
Menschen  angeboren  sein  sollen."  Es  handelt  sich  bei  Kant  nur  um  apriorische 
Anschauungs-  und  Denkformen,  nicht  um  inhaltlich  bestimmte  Vorstellungen  und 
SiltKC.  8,  4ß  ^,  wird  B.  Job.  Müllers  Lehre  von  den  epeaüacken  Sinnesenergien 
nicht  gerecht;  jedenfalls  folgt  aus  seiner  Kritik  nicht,  dass  nach  Müllers  Anschauungen 
der  Verstand  ein  „autonomes"  Erkenntnisprinz.ip  ist.  Unrichtig  ist  es,  dass  Beneko 
bei  seiner  Kritik  der  Seelenvennögen  sich  durchaus  auf  Herbart  gründcu  soll(vergl. 
meine  Schrift:  „Fr.  Ed.  Benekes  Leben  und  Philoiophie",  Bern,  1899,  S.  201—202). 
Wir  wollen  diese  Ausstellungen  nicht  vermehren;  sie  tbun  dem  hohen  didaktischen 
Werte  der  B.schen  Arbeit  keinen  Abbruch. 

Gabriel  Compayre,  Die  Entwickelung  der  Kindesseele.   Mit  Er- 
laubnis des  Verfassers  nach  der  2.  Auflage  des  Originals  übersetzt 

und  mit  ergänzenden  Anmerkungen  versehen  von  Chr.  Ufer,  Rektor 
der  Gebr.  Keichenbach-Bürgerschulen  in  Altenburg.  460  S.  Altenburg, 
0.  Bonde,  1900. 

Das  berühmte  ftansOsische  Werk  Uber  Psychologie  des  Kindes  liegt  hier  in 

dentscher  Bearbeitung  tot  und  bildet  den  ersten  Band  der  „Internationalen  Biblio- 
thek für  Pädagogik  und  deren  Hilfswissenschaften'',  welche  von  Herrn  Ufer  in  Yer- 
bindnng  mit  namhaften  Gelehrten  herausgegeben  wird.  Über  Compayres  Bnch 
irgend  etwas  Empfehlendes  zu  sagen,  ist  überflüssig,  da  es  sich  längst  neben  den 
Werken  von  Preyer,  Bernard  Perez,  Sully  u.  a.  einen  Ehrenplatz  in  der  psycho- 
logischen Litteratur  erobert  hat.  Ufers  Bearbeitung  ist  aul  eine  sehr  gründiiche 
Wose  erfolgt.  Man  merkt  beim  Lesen  nloht,  dass  man  es  mit  einer  Übersetzung 
zu  thun  hat.  Sehr  wertvoll  sind  die  ergänzenden  Bemerkungen  Ufers,  welche  ge- 
schichtliche Notizen,  Hiu weise  auf  die  Äusserungen  anderer  Schriftsteller,  auf 
Speslalabhandlnngen  n.  dergl.  enthalten.  Ufer  hat  sich  durch  seine  Arbelt  ein  grosses 
Verdienst  erworben;  denn  wir  zweifeln  nicht,  dass  ulle,  welche  ein  Interesse  an  der 
Kenntnis  des  kindlichen  Seelenlebens  und  seiner  Entwickelung  nehmen,  gern  und 
mit  grossem  Nutzen  Compayres  Buch  in  der  vorliegenden  Bearbeitung  studiereu 
weiden. 

Dr.  Fr.  Tracy  (Prof.  zu  Toronto  in  CanaJa Psychologie  der  Kind- 
heit. Eine  Gesamtdarstellung  der  Kinderpsychologic  für  Seminaristen,  Studierende 
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und  Lehrer.  Mit  Erlaubnis  des  Verf.  nach  der  4.  neabearbeiteten  Anflage  des 

Originals  aus  dem  Englischcü  übertrafen  von  Dr.  J.  Stimpfl  zu  Ramberg.  Mit 
28  Abbildungea  im  Text.  158  S.  Leipzig,  E.  Wunderlich,  1899.  Pr.  2  Mk., 
geb.  2,40  Mk. 

Tracys  Arbeit  ist  dasu  bestimmt,  den  Studenten,  Seminaristen  und  Lehrern 

iils  Leitfaden  beim  Studium  zu  dienen.  Das  Buch  soll  keinr- vrll^tnndi^en,  umfassen- 
den Kenntnisse  vermitteln,  gondern  hauptsächlich  zur  Eiuluhruug  in  das  neue 
Wissensgebiet  der  Einderpsychologie  behilflich  sein.  Diesen .  Zweck  erfüllt  es  so 
gut,  wie  das  überhaupt  durch  einBudi  Ton  dem  Umfange  des  vorliegenden  möglich 
ist.  Dr.  Stimpfl  hat  deshalb  recht  daran  gethan,  das  Buch  auch  der  deutschen 
pädagogischen  Welt  allgemein  zugänglich  zu  machen.  In  der  Vorrede  giebt  der 
Beransgeber  eine  gedr&ngteÜbersidit  Uber  den  gegenwärtigen  Stand  der  Erforschang 
des  kindlichen  Seelenlebens;  dem  Texte  hat  er  cinn  R-'ihc  \cn  Abbildungen  einge- 
fügt* die  den  Wert  des  Buches  zweifellos  erhöben.  Wag  nun  Traoys  Arbeit  selbst 
betritt,  so  berttcksicbtigt  der  Verf.  die  gesamte  Litteratur  des  bebandelten  Gegen- 
standes. Die  Darstelluntr  ist  überaus  klar  und  ansprechend.  Indessen  können  wir 
der  Stoffanordnung  unsern  Beifall  nicht  zollen.  Tracv  behandelt  in  6  Kapiteln  der 
Keiüe  nach  folgende  Themata:  „Die  iSinne,  der  Verstand,  die  Gefühle,  der  Wille, 
die  Sprache,  die  ästhetischen,  moralischen  und  religiösen  Vorstellungen."  Leider 
gruppieren  die  meisten  Kinderpsychologen  die  Resultate  der  bisherigen  Untersuchungen 
nach  den  geistigen  Grundkräften  des  Kindes.  £ine  Vorstellung  von  der  geistigen 
Verfissung  des  normalen  Kindes  in  einem  bestimmten  Lebensalter  wird  dadnrdi  in 
dem  Studierenden  m-ht  erzeugt.  Und  doch  wäre  das  gerade  die  Hauptaufgabe 
eines  kurzen  Lehrbuches.  Nur  bei  Darsteliang  der  Spracbentwickelung  macht  Tracy 
den  Tersndh,  ein  Bild  der  ersten  24  Monate  ku  geben,  indem  er  die  kindlichen 
Sprachäus?erungen  durch  4  Perioden,  jede  zu  6  Monaten,  verfol£i:t.  So  anerkennens- 
wert dieser  Versuch  einer  chronologischen  Stoffanordnung  ist,  so  iiuiss  doch  bedacht 
werden,  dass  die  Sprache  nicht  das  einzige  Ausdrucksmittel  der  psychischen  Prozease 
im  Kinde  ist.  Noch  giebt  es  leider  keine  Bearbeitung  der  neuesten  Kinderpsycho-, 
logtc,  bei  welcher  der  chronologische  Gesichtspunkt  die  Darstellung  beherrscht, 
obwohl  mehrfach  die  Porderucg  einer  solchen,  u.  a.  von  Ufer  und  dem  Bezensenten, 
eriioboi  worden  ist.  Wir  Terkennen  die  Sehwi^lgkeit  einer  solehen  Darstellnngs- 
weisn  durchaus  nicht,  sind  aber  der  Meinung,  dass  das  angehäufte  Beobachtungs- 
material, das  bald  die  planmässige  Forschung  zu  überwuchern  droht,  bereits  für  die 
geforderte  Bearbeitung  ausreicht.  —  Unter  den  gegenwärtigen  Beiurbeitungen  der 
Kinderpsycbologie  empfiehlt  Bi<di  TracjB  Arbeit  ganx  besonders  diirek  ihre  Klarheit 
und  Kürze. 

K.  Hcmprich  (Rektor  der  Bürgerschule  in  Freiburg  a.  U.),  Die  Kind  er - 
Psychologie  und  ihre  Bedeutung  für  Unterricht  und  Erziehung.  42  S. 
(Päd.  Bausteine,  Heft  8.)  Dessau,  Anhaltisohe  Yerlagsanstalt  (Oesterwita&  Yoigt- 
länder).   Pr.  0,80  Mk. 

Diese  kleine  Schrift  enthält  die  Ergebnisse  der  heutigen  Kindcrpsychologie, 
die  der  Verfasser  für  Unterricht  und  Erziehung  nutzbar  /u  u^acbeu  sucht.  Auch 
teilt  er  einige  interessante  Äusserungen  des  kindlichen  Oeistenslebens  mit,  die  er 
selbst  beobachtet  hat.  Die  praktischen  Lehrsätze  und  Forderungen,  7.n  denen  er 
gelangt,  sind  längst  nichts  Neues  mehr,  wenngleich  sie  durch  die  heutige  Wissen- 
schaft eine  festere  Sttttee  erhalten.  Sie  drängen  sieh  aber  dem  Studierenden  der 
kinderjisycliologischen  Werke  von  selbst  auf.  Was  der  Verfasser  über  Gefühl  und 
Charakter  des  Kindes  sagt,  möchten  wir  nicht  unwidersprochen  lassen.  S.  29  heisst 
es:  „Das  erste  Zeichen  für  das  Gefühlsleben  des  Kindes  ist  der  krasseste  Egois- 
mus. Wenn  wir  ihm  die  Sangflasohe  w^nehmoi,  ehe  es  vollständig  befriedigt  ist, 
zeigt  es  gar  heftig  seinen  Groll  gegen  diese  »menschliche  Hemmung'."  —  „Früh 
zeigt  sich  der  hässlichc  Neid.  Das  Kind  gönnt  andern  die  Leckerbissen  nicht." 
Yon  Egoismus  kann  man  hier  nur  reden,  wenn  man  die  Bedeutung  dieses  Wortes 
weiter  fasst,  als  es  gewöhnlich  genchieht.  Der  Säugling  führt  ein  vorwiegend  vege- 
tatives Leben;  sein  Verhalten  ist  diktiert  von  seinen  Bedürfnissen ,  denen  Vor- 
stellungen moralischer  Art  nieht  sur  Seite  geben.  Ja,  selbst  die  „Vorstellnng''  seines 
Ich  fehlt  ihm  noch.  Deshalb  darf  man  das  tadelnde  Attribut  „krassester  Egoismus" 
4em  Säuglinge  nicht  beilegen.   Auch  neidisch  im  eigentlichen  Sinne  sind  kleine 
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Kinder  nicht.  Daraus,  dass  sie  Leckerbissen  für  sich  begehren,  folgt  noch  nicht, 
dass  de  dieielben  andern  missgönnen.  Wirklicher  Neid  kann  nur  dort  ^tstehen, 

wo  das  Kind  andern  Kindern  seiner  Umgebung  gegenüber  zurückgesetzt  wird,  oder 
wo  es  mit  wohlhabenderen  und  besser  gepflegten  Kindern  in  häufigem  Vmamg 
steht.  Neid  ist  die  Frucht  falscher  Erziehung,  aber  kein  ursprOngliches  Qefahl  dM 
Kindes.  —  S.  4  wird  den  Kindern  nachgesagt,  dass  sie  sich  genieren  oder  Ter- 
stellen,  wenn  sie  merken,  dass  man  sie  ausforschen  will.  Das  erstere  q^eben  wir 
zu,  das  letztere  nicht.  Ein  Kind  fürchtet  nichts  so  sehi-  als  Spott  und  Gelächter, 
weil  ihm  dadurch  seine  ünvollkomnienhcit  und  Ohnmacht  in  niederdrikkoDdcr  Weigc 
zum  Bewusstsein  kommen.  Deshalb  wird  das  Kind  den  von  ihm  bemerkten  Beob- 
achtungen Erwachsener  gegenüber  verlegen  sein  und  möglichst  alle  Äusserungen 
nnterdrilcken;  aber  es  ist  Sekt  imstande,  sich  m  verstellen.  Denn  wirkliche  Ver- 
stellung- schliesst  so  zusammengesetzte  psychische  Prozesse  in  sich,  wie  sie  bei  einem 
Kinde  unter  6  Jahren  kaum  vorkommen  dürften.  Nicht  nur  die  Vorstellung  seines 
wirklichen  Zustandes  muss  klar  sein,  sondern  auch  die  des  gewünschten.  Sodann 
muss  es  für  diesen,  wenn  es  ihn  zur  Erscheinung  bringen  will,  die  angemessenen 
Ausdrucksmittel  wählen.  Dü/u  t;ind  glücklicherweise  viele  Erwachsene  nicht  einmal 
imstande.  Die  Verstellung  ist  gewiss  eine  Kunst,  die  nicht  jeder  lernt.  Wo  ein 
Sind  Verstellung  Migt,  ahmt  es  das  Verhalten  Uterer  Personen  nach.  Wir  nfksien 
iin^^  hiitnih  in  Anlehnung  an  tlherlebte  Anschauungen  dem  Kinde  allerhand  unmora- 
lische ^ieiguneen  nachzusagen.  Bekanntlich  liat  in  neuerer  Zeit  Dupanloup,  der 
Mhere  BlsdK^  tchi  Orleans,  &b  Sind  nun  Anslmnd  yon  Sfindhaftigkeit  gestem- 
pelt. —  üngereinit  eradieint  es,  die  Sinne  als  „HandwedtSEeage"  d»  Sede  nn  he-  - 
zeichnen. 

W  Ament,  Die  Entwickelung  vom  Denken  und  Sprechen  beim 
Kinde.  Mit  6  Kurven  und  4  Kinderzeichnuugen.  21B  S.  Leipzig,  E.  Wunder- 
lich, im  Fr.  2,40  Hk.,  geb.  8,80  Hk. 

Der  jngendlidie  Verfasser  bat  in  der  yorliegenden  Schrift  ^e  ausgeseichnete 

Arbeit  geliefert.  Ihm  kam  -=  darauf  an,  zu  untersuchen,  wie  sich  die  Worte  und 
ihre  Verknüpfunjg;en  beim  Kinde  entwickeln,  und  auf  welchem  Wege  sie  aar  Beprä- 
eentation  von  Vorstellnngen  und  VorsteUungsverbindnngen  werden.  Diese  Doppel- 
aufgabe findet  ihre  Bearbeitung  auf  zwei  getrennten  Wissenschaftsgebieten:  auf 
dem  der  I^prachwisseni^chaft  und  dem  der  Kindcrpsychologie.  Die  vielfachen  Berührungen 
zwischen  Si>iach-  und  Denkentwickcluug  werden  von  dem  Verfasser  dargelegt.  Nach 
einer  kritischen  Betrachtung  der  bisherigen  Methoden  und  einem  historischen  Rück- 
blick kommt  er  zu  der  Forderung,  da^-  Irfiiiftig  die  Kinderspracbe  als  wissenschaft- 
liches Objekt  den  Sprachforschern  zuzuweisen,  die  Kinderpi^chologie  aber  auf  die 
Stufe  erklttrender  Forschung  zu  heben  ist.  Als  notwendig  beseiclmet  der  Ver- 
fasser die  scharfe  Trennung  zwischen  der  reinen  und  angewandten  Kindcrpsycho- 
logie. Die  reine  kinderpsychologische  Forschung  soll  den  Fachpsycboiogen,  die 
praktische  Einderpsychologie,  d.  h.  die  Verwertung  der  wissenschafaidi  gewonnenen 
Resultate,  soll  dem  Pädagogen  überlassen  sein.  Nachdem  Ament  die  Wort-  nnd 
SachvoTstellungen  und  deren  Assoziationen  dargelegt  und  die  Entwickelung  der 
Württorm  durch  die  Vorstuteu  des  Schreiens  und  Lallens  hindurch  verfolgt  hat, 
findet  erHaeckels  biogenetisches  GrundgesetK  auch  auf  diesem  Entwickelungsgebiete 
bestätigt.  Das  Gesetz  ist  hier  fidgendcrmas=en  zu  formulieren:  „Die  ontogenetische 
Entwii^elung  der  Sprache  ist  eine  kurze  Wiederholung  der  phylogenetischen." 
Ament  bdiandelt  ausführlich  die  Laut-  nnd  Wortbildnngslehre  der  Kinderspraclie, 
stellt  eine  statistische  Übersicht  der  ersten  200  BcgrifTc  eines  Kindes  auf,  zeigt, 
wie  die  Wortbedeutung  erworben  wird,  und  wie  endlich  mit  den  Urteilen  die  eigent- 
liche geistige  oder  logische  Entwickelung  des  Kindes  beginnt.  Zum  Schluss  be- 
spricht der  Verfasser  die  Entwickelung  der  Stilistik  und  die  „Gesamtbedeutung  des 
kindlichen  Denkens  und  der  kindlichen  Weltanschauung,"  ■  Mit  gleicher  Gründlich- 
keit und  in  gleichem  Umfange  ist  die  Entwickelung  des  kindlichen  Sprechens  und 
Denkens  bisher  nodi  nicht  leiiandelt  worden.  Aments  Arbeit  ist  [ihrem  Inhalte 
nach  ein  bedeutender  Fortschritt  der  Wissenschaft.  Ihre  Hauptbedeutung  liegt  aber 
in  der  konsequenten  Festhaltung  kritisch  herausgearbeiteter  methodischer  Prinzipien. 
Nidkt  dBTeontanden  sind  wir  mit  der  Trennung  in  reine  nnd  angewandte  Elnder- 
psyehologie.  Einmal  wird  eine  solche  scharfe  Trennung  kaum  dutehfahrbar  sein; 
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andeierseits  ist  zu  bedenken,  dass  die  praktiBehen  BedttTfiiiflse  der  Fosschung  oft- 
mals neue  '/Äde  und  Aufgaben  diktieren. 

Dr.  E.  Rzesnitzek  (Lehrer  a.  d.  Taubstummenanstalt  z.  Breslau)*),  Zur 
Frage  der  psychischen  Entwickelung  der  Kindersprachc.  35 S.  Breslau, 
a  P.  Aderhols,  1899.  Preis  0,90  Hk. 

Diese  kleine  Schrift  ist  eine  Zttricher  InaugimldtsBeTtatioii  und  einige  Monate 
vor  der  Amentschen  Arbeit  niedergescbricben  worden.  Beido  Verfasser  haben  also 
völlig  unabhängig  von  einander  «■carbeifct.  Rj^osnitzek  =*r}it  nls  Taubstummenlelirer 
eine  grosse  Zahl  von  Beobachtungen  ^uGebotCj  dagegen  liaL  ti  tigae  systematische 
Versuche,  die  zu  neuen  Ergebnissen  geftthrt  hätten,  augenscheinlich  nicht  angestellt. 
Ihm  schwebte  aL^  iiriifassende  Aufgabe  vor,  die  methoJologische  Begrtlndung  des 
Taubstummenunterrichts  zu  finden,  für  die  Lösung  dieser  Aufgabe  stellte  sich  ihm 
eine  klare  Einsicht  in  die  psychische  Entwiekelung  der  Sprache  des  ▼otlsionigen 
Kindr^"  nl8  notwendige  Grundlage  heraus.  In  der  vorliegenden  Schrift  hat  er  die 
Forschungsresultatc  von  W.  v.  Humboldt,  Lazaru.s,  Steinthd,  Max  Möller,  LombiosOi 
Coropayre,  Whitney,  Bomancs,  Gutzmann  u.  a.  in  geschickter  und  sohATfirinniger 
Weise  verwertet,  um  eine  klare  Einsicht  in  die  kindliche  Sprachentwickelung  zu 
gewinnen.  Bzesnitzek  berücksichtigt  vornehmlich  die  beiden  ersten  Lebensjahre  des 
Kindes.  Dankenswert  ist  es,  dass  er  der  Sinnes-  und  sprach-physiologischea  Eat- 
wiokelnng  eine  gründliche  DarsteUnng  widmet.  Dem  von  ihm  8.  28  formulierten 
Gesetz:  „Je  stärker  die  Brwegungsempfindung  bei  der  Hervorbringung 
eines  einmal  eingeübten  Lautes  ist,  desto  sicherer  ist  das  Verbleiben 
dieses  Lautes,**  muss  bedingungslos  zugestimmt  werden.  Übrige  ist  dieses 
Gesetz  durchaus  einstimmig  mit  der  Einsicht,  die  wir  in  das  Wesen  der  Assozia- 
tionen überhaupt  haben.  —  Rzesuitzeks  Schrift  ist  ein  anerkennenswerter  Beitrag 
zur  Einderpsychologie;  sie  ergänzt  die  Darstellung  Aments  nach  der  psychologischen 
Seite  hin  sehr  wesentUch. 

Dr.  Th.  Kistiakowski,  Gesellschaft  und  Eineelwesen.  Eine  metho- 
dologische  Studie.   205  S.   Berlin,  0.  Liebmann.   Preis  4  Mk. 

Der  Yerfassrr  hat  sein  gründliches  Werk  den  Ilrrrcn  Prof.  Windelband  und 
Dr.  Simmel  gewidmet.  Schon  hieraus  kann  der  Eingeweihte  die  Denkrichtung  des 
Verfassers  erkennen  j  diesdbe  ist  Ton  Kant  wesentlich  beeinflusst.  Kistiakowski 
kommt  CH  darauf  an,  an  der  Hand  logischer  Kategorien  methodische  Prinzi]uen  und 
Unterscheidungen  für  die  sozialwissenschaftlichen  Disziplinen  zu  gewinnen.  Sind 
einmal  allgeraeia  logische  Gesichtspunkte  festgestellt,  so  ist  dadurch  eine  solche 
Teilung  der  Gesamterscheinung  des  sozialen  Lebens  in  einzelne  Gebiete  ermöglicht, 
die  der  Forschung  die  Aussicht  auf  Erkenntnis  der  sozialen  Gesetzmässigkeit  eröffnet. 
Eine  Teilung  des  ganzen  vorliegenden  Wissenschaftsobjektes  nach  Gebieten,  die  in  sich 
eine  reale OleiduiTiagkeit  aufweisen,  ist  unfirnditbaT^  weil  eine  wirkliche  Isolierung 
dieser  Gebiete  gegen  einander  nicht  möglich  ist.  Wie  die  moderne  Psychologie  die 
Bewusstseinsfuiätionen  und  deren  Assoziation  „ohne  Seele**  betrachtet,  so  muss  die 
OeseUschaftswissenschaft  die  geseUscbaCÜiciien  Zusammenhange  ohne  Btteksicht  auf 
den  Staat  und  andere  äusserlich  bindende  Formen  untersuchen.  Sehr  treffend  ist  die 
Kritik,  die  der  Verfasser  dem  Gebrauch  der  Analogien  in  der  Sozialwissenschaft  an- 
u:edeiheu  lässt.  ^lauicotlicli  weist  er  die  Analogie  zwischen  ücseilschatt  und  Organismus, 
die  in  neuerer  Zeit  durch  Schäffle  populär  geworden  ist,  zurück.  Die  Analogie  ist  ein 
.Mittel  der  Verdeutlichung;  sie  kann  bestenfalls  ein  heuristisches  Prinzip  sein,  aber 
niemals  zum  Beweise  dienen.  Die  Analogie  von  Gesellschaft  und  Organismus  ist 
kein  Leitfeden  iUr  die  Foisehung,  da  ein  durchgängiger  Paralldismus  derFunk» 
tionen  nicht  besteht.  Leider  kann  auf  den  reichen  Inhalt  des  Buches  hier  nicht 
näher  eingegangen  werden.  Kistiakowski  hat  ein  in  Zukunft  unentbehrliches  und 
bequemes  Hilfsmittel  für  jeden  geschaffen,  der  auf  dem  Gebiete  der  Gesellschafts- 
wissenschAft  selbständig  arbeite  will. 

Berlin.  Dr.  Otto  Gramzow. 


*)  Seit  kurzem  Kreisschuliusptjktor  in  Peiskretächam. 
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Prof.  Frauz  Fauth,  Das  Gedächtnis.  (Sammlung  von  AI)  Ii  an  dl  im  gen  aus 
dem  Gebiete  der  pädagügiflcheii  Psychologie  und  Physiologie.  Herausgegeben  von 
H.  SohiUer  und  Tb.  Sehen,  I.  Bd.,  5.  Heft.)  IV  n.  88  S.  Berlin,  Bevther  & 
Beichard,  1898.  Pxoü  1,80  Uk. 

Bereits  vor  zehn  Jahren  hat  uns  der  Verfasser  mit  einem  anregenden  Buche 
Uber  das  Gedächtnis  (Gütersloh,  1688)  b^chenkt.  Heute  behandelt  er  sein  Thema 
nach  Khnlidien  Geaiehtepunkten,  beraekslcbtigt  aber  die  inswisdien  enehienene 
Litteratur,  die,  namentlich  was  die  naturwissenschaftliche  Seite  der  Lehre  vom  Ge- 
dächtnis betrifft,  vieles  IJetuerkenswerte  aufzuweisen  hat.  Im  ersten  Abschnitt 
(S.  2— 15)  giebt  er  eine  geschickt  abgefasste  Orientierung  über  die  hierher  gehörigen 
FArtien  des  Ziehenschen  Leitfadens  der  physiologischen  Psychologie  und  knüpft 
hieran  einige  Bemerkungen  über  die  Unzulänglichkeit  der  dort  vertretenen  Grund- 
iiuitassung,  worauf  er  dann  im  zweiien  und  dritten  Abschnitt  (S.  16— 25—41))  seine 
Auffassung  bezüglich  des  unbewusst  wirkenden  und  des  bewussten  Gedächtnisses 
entwickelt.  Der  letzte  Abschnitt  (S.  50— 88)  enthält  Pädagogische-^ :  1  Vorhereitende 
Pflege  des  Gedächtnisses,  2.  die  verschiedenen  Arten  des  Gedächtnisses  im  Unter- 
richt, 3.  Behandlung  des  OedächtnlBses  im  Unterricht,  4.  das  OedSchtnl«  im  Sprach- 
unterricht. —  Manche  Partien  hat  der  Verfasser  aus  der  älteren  Schrift  herüber- 
genommen,  freilich  nicht  ohne  sie  entsprechend  zu  ergänzen.  Doch  kommt  dem 
Ganzen  eine  etwas  straffere  Diktion  zu  statten.  In  pädagügi.schcr  Hinsicht  ist  es 
nach  wie  vor  ein  Mangel  der  sonst  so  lehrreichen  Arbeit,  dass  sie  in  der  Haupt- 
sache nur  die  Verhältnisse  und  Bedürfnisse  des  Gymnasiunis  berücksichtigt.  Zwar 
giebt  sieh  hin  und  wieder  Gelegenheit,  das  allen  Schulen  Gemeinsame  zu  berühren; 
doch  genttgt  das  nicht  für  eine  Spezialarbeit  ans  dem  Gebiet  der  pädagogischen 
Psychologie.  Wir  hatten  nns  die  Sache  so  gedacht:  es  würde  für  jedes  Unterrichts- 
fach gezeigt,  welchen  Anteil  das  Gedächtnis  an  der  Bewältigung  und  Assimilation 
des  jeweiligen  Stoffgebietes  habe,  und  «war  würde  das  verfolgt  von  den  ersten 
Anfängen  absichtlicher  Einwirkung  bis  ins  letzte  Schuljahr.  Dabei  hätten  unter 
anderm  auch  die  bekannte  Streitfrage  Whcr  die  3Iethodc  des  ersten  Rechenunter- 
richtä  und  die  Frage,  ob  bei  der  Orthographie  das  vcrbo-visuelle  oder  das  musku- 
Ubre  Gedächtnis  oder  beide  zusammen  wirksam  seien,  eine  gebtthrende  Behandlung 
zu  erfahren.  Die  Bedeutung  desGedächtni.sses  für  den  Lernprozes-s  wird  ja  bei  den 
verschiedensten  Anlässen  berührt;  aber  es  wäre  wünschenswert  gewesen,  dass  der 
Verfasser  seine  diesbestlgtichen  Anschaniingett  sunächst  als  Beitn^  zur  allgemeinen 
Didaktik,  etwa  in  Anlehnung  ;in  die  fünf  formalen  Stuf  n,  dargelegt  hatte.  Gegen 
einzelne  Ausführungen  können  wir  Bedenken  nicht  unterdrücken,  so,  wenn  der  Ver- 
fasser meint,  die  Induktion  eigne  &kh  mehr  fUr  die  Anfangskiassen,  während  doch 
die  Grundrichtung  überall,  sogar  bis  hinauf  zur  Hochschule,  eine  induktive  sein 
muss.  Auch  ist  es  nicht  richtig,  tü  behaupten:  „Das  Einprägen  i^^t  Sache  der  Deduk- 
tion (S.  83).  Die  Anwendung  « iuer  Regel  ist  Deduktion,  nicht  aber  das  Einprägen, 
das  weder  Induktion  noch  Deduktion  ist.  Aber  selbst  in  Anbetracht  dieser  Miingcl 
dai-f  rann  über  die  vciiif^gende  Arbeit  nicht  gering  denken;  sie  bietet  de.s  Be- 
lehrenden und  Anregenden  sehr  viel.  —  Angeführt  sei  schliesslich  noch  eine  8telle 
von  prinsipieller  Bedeutung.  Der  Verfasser  schreibt  auf  8.  15:  „Das,  was  uns  die 
assoziative  Psychologie  giebt,  halte  ii  li  für  ungemein  wertvolles  Material,  das  wir 
beniitzcn  müssen.  Aber  ich  glaube,  wir  kommen  vorläutig  auf  dem  Gebiet  der  prak- 
tischen Psychologie  weiter,  wenn  wir  die  Annahme  der  physiologischen  Psychologie 
Aber  dieVorgftaffe  in  dcmCtcbirn  noch  ergänzen  durch  eine  naive  Benutsnng  dessen, 
was  nns  unser  bewusstes  Seelenleben  nnter  der  Voraussetzung,  dass  es  eine  Seele 
als  Trager  und  einigenden  Mittelpunkt  hat,  darbietet.  Vor  allem  glaube  ich,  dass 
wir  aof  dem  Gebiete  der  Pädagogik  vorlänflg  dieser  praktische  Seelenlehre  nicht 
entraten  können  "Wenn  wir  uusern  Schülern  dicMnsichtcn  der  assoziativen  Psycho- 
logie ohne  jede  Ergänzung  als  Weltanschauung  überliefern  würden  i  so  fürchte  ich, 
dM8  wir  die  allerttbelsten  j^raktisdien  ißr&hmngen  macben  wfirden.  Die  Pädagogik 
ist  aber  auch  vor  allem  eine  praktisdie  Wissenschaft  und  eine  Kunst.  Deswegen 
sind  die  Verschiedenheiten  in  der  wissensobaftlichcn  Erklärung  der  in  Rede  stehenden 
seelischen  Vorgänge  nicht  so  wichtig.  Die  Hauptsache  ist,  dass  wir  in  der  prak- 
tiaehen  Anwendang  nns  yerstttndigen." 

Iindwigshafen  a.  Hb.  H.  J.  Eiscubofer. 
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Lltte^atmr  des  Beuteehunterrlelits. 

y,  Studium  deT  deutschen  Sprache  und  der  deutschen  Litteratur/) 

„Alles,  was  die  lateinische  Grammatik  als  merkwürdig:  verzeichnet  und  benannt 
hat,  ist  auch  aus  dem  Deutschen  festgestellt  und  gewissenhaft  benannt;  umgekehrt 
ist  days  Deatsebe,  dem  im  Lftteinischen  kein  Gegenbild  entspricht,  nicht  nur  meist 
nicht  benannt,  sondern  oft  noch  gar  nicht  eii^entlich  fjckaunt."  So  schreibt  Professor 
Dr.  Ludwig  Stttterlin  in  der  Vorrede  (b.  X}  zu  seinem  üuche:  Die  deutsche 
Spraelie  der  Gegenwart  (ihre  Laute,  Wörter  und  Wertgruppen).  Ein  Handbuch 
für  Lehrer,  Studierende  und  Lehrerbildungsanstalten.  (Leipzig,  1900,  R.  Voigt- 
länders  Verlag-.  381  8.  Fr.  5,00  Mk.,  geb.  nMk.\  Ein  Buch,  das  mit  dem  Anspruch 
auftritt,  oben  erwäliuteu  Übelstaud  zu  beseitigen,  das  eine  wirklich  deutbche 
Sprachlehre  sein  will,  verdient  auch  in  der  „D.  Seh."  volle  Beachtung  und  darf 
etwas  mehr  Kaum  beansprncben  als  Alltagscrscheinungen.  Den  Gegensatz  zwischen 
lateinisch-deutscher  und  deutscher  Sprachlehre  unter  Benutzung  des  Stttter- 
linechen  Werkes  darzulegen,  würde  allerdings  eine  besondere,  wie  mir  scheint,  nicht 
überflüssige  Arbeit  erfordern.  Hier  muss  ich  mich  damit  begnügen,  die  Hauptpunkte 
hervorzuheben,  um  dem  Leser  eine  Vorstellung  von  dem  zu  geben,  was  das  Buch 
bietet.  Zunächst  bestimmt  der  Standpunkt  die  ganj^c  Arbeitsmethode  des  Ver- 
fassers. Kr  sieht  seine  Au^abe  nicht  darin,  /  inem  fertigen,  eben  von  der 
lateinischen  Grammatik  übernommenen  System  Beispiele  aii-?  der  Muttersprache  bei- 
zubringen, sondern  er  Bteht  der  Sprache  gegenüber,  wie  der  Naturturdcher  vor  eiueut 
Lebewesen,  der  Geograph  vor  einem  Lande,  das  er  erforsehen  will.  Damm  stellt 
S.  neue  Gruppen  sprachlicher  Formen,  neue  Bezeichnungen  auf  (s.  u.);  darnm  tritt 
er  nicht  als  gesetzgebender  Grammatiker  auf,  sondern  erkennt  Übergänge,  £nt- 
wickelungen  als  notwendig  und  berechtigt  an.  So  erkIttTt  er  S.  291  die  Ausdrucks- 
weisen  „Er  zeigt  sich  iih  ein  belesener  Beurteiler"  und  „als  einen  beleseui  n  l'-i 
urteiler'  für  gleicbbere^btigt  und  gut  deutsch.  Ja,  manchmal  scheint  er  mir  iu 
dieser  Anerkennung  des  sprachlichen  Fortschrittes  zu  nachsichtig  zu  sein,  so  wenn 
er  S.  324  die  wohl  nur  süddeutsche  Form:  „Wem  ist  das  Buch?'  ohne  weiteres 
neben  „alles  gehört  ihm"  stellt,  —  Auch  für  den  Umfang  des  Gebietes,  das  S. 
bearbeitet,  ist  sein  Standpunkt  entscheidend  gewesen.  „Sprache  der  Gegenwart" 
ist  ihm  keineswegs  bloss  die  gegenwärtige  Schriftsprache.  Sie  ist,  eben  weil  man 
sie  Jahrhunderte  hindurch  nach  Gesetzen  bchandel*'  lic  ihr  wesensfremd  waren, 
2u  einer  papierenen  geworden,  zu  einer  im  gewissen  Sinne  toten,  die  ihre  berufenen 
und  nnberiuenen  Hüter  ängstlich  von  jeder  Vermisdmng  mit  der  Volks-  und  Um- 
gangssprache fernhielten,  die  sie  höchstens  durch  halblateinische  Redewendungen  zu 
verschönern  trachteten.  Für  S.  f^ehnrt  zur  „Sprache  der  Gegenwart"  auch  die  Mund- 
art und  die  Haussprache.  Ihnen  entnimmt  ei  bchr  viele  Beispiele.  Für  die  Schrift- 
sprache boten  sie  ihm  C.  F.  Meyers,  G.  Freytags  und  Bismarcks  Schriften.  Aber 
die  Sprache  i«t  auch  etwas  riewordencs;  darum  berücksichti2:t  S.  aurh  die  Sprache 
der  Klassiker,  besonders  Lessings,  mehr  noch  Luthers,  und  begründet  die  wichtigsten 
Erscheinangen  geschichtlich.  Diese  sprachgeschicbtlichen  Abschnitte  sind  kurz  und 
übersichtlich  gehalten.  Sie  sollen  nur  eine  Nebenrolle  spielen,  nämlich  zcitjen,  wie 
die  „Sprache  der  Gegenwart"  entstanden  ist.  Sie  werden  nach  ihrem  Unfange 
durchaus  fär  diesen  Zweck  ausreichen,  indessen  dem,  der  geschichtlicher  Grammatik 
ganz  fern  steht,  durch  ihre  Kürze  bisweilen  schwer  verständlich  sein.  Den  soge- 
nannten „Erstarrungfcn'*,  von  H.  l'aul  als  „Isolierungen"  bezeichnet,  schenkt  S. 
besondere  Beaclitung.  —  Endlich  hat  den  Verfasser  sein  grundsätzlicher  Standpunkt 
auch  dazu  vermocht,  sich  durchweg  deutscher  Fachausdrücke  zu  bedienen. 
Sein  ^\'rrk  dürfte  die  erste  wi-scnsehafiliche  Sprachlehre  sein,  die  diesen  Versuch 
wagt.  Man  kommt,  wie  S.  im  Vorworte  (S.  IX)  sagt,  „bei  gutem  Willen  und  etwas 
Naäidenken  auch  so  durch."  Ja,  „filr  eine  tteihe  dem  Deutschen  eigentttmlicher 
Erscheinungen"  liessen  sich  doch  ..keine  fremden  Ausdrücke"  Anden.  Im  allgemeiuen 
hat  der  Verfasser  die  vom  Allg.  deutschen  Sprachvereine  vorgesclUagenen  Bezeich- 


♦)  Vergl.  Deutsche  Schule  III,  8.  118,  252,  715;  IV,  Sil». 
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Hungen  aogewandt;  hie  und  da  weicht  er  ab,  so  wenn  er  für  Eigen^ichaftswort 
Beiwort,  für  Zahlwort  Uiul'an^sbezeichnung  wäblt.  —  In  einer  kurzen  Einleitunfr 
^S.  1—18)  bebandelt  S.  Begriff  und  Wesen  der  Sprache  und  der  Sprachlehre  und 
giebt  einen  Überblick  Uber  die  Entwickelang  der  detitwhen  Spracho.  Teil  I  (S.  19—67) 
bietet  sodann  die  Lautlehre,  II  (S.  68—234)  die  Wortlehrc  (Ä.  Wortbildung, 
B  Wortbieguns) ,  III  die  Wortgiuppe.  Die  Lautlehre  wird  durch  2  Tafeln  mit 
12  guten  AbbUdmigeii  nnterstlltEt.  Li  der  WoTtlehfe  wird  im  aUgemeinen  wie  bei 
Betrachtung  der  einzelnen  Wortarten  immer  erst  von  der  Bedeutung,  dann  von  der 
Form  g:chanc]clt.*)  „Wortcrruppe"  bezeichnet  für  S.  einen  Begriff,  der  dem  des 
„Satzes"  übergeordnet  ist.  Beide  siud  der  sprachliche  Ausdruck  für  VerbinduDgen 
zusammengehöriger  Vorstellungen.  Der  Unterschied  besteht  darin,  dass  der  Satz 
„dem  Sprechenden  und  dem  Hörenden  als  ein  zuFammenhiin^endeö  und  abge- 
schlossenes Ganzes  erscheint''  (S.  306).'*"*)  Daher  bezeichnet  S.  den  Satz  auch  al& 
„geacbloMoie  ^niype".  Weil  ihm  zu  dem  Begriffe  des  Satees  kein  Formmerkmal 
gehört,  so  ist  er  berechtigt,  .Ausdrücke  wie:  .,Zu  Befehl!  Feuer!  Selbstverständlich. 
Freilich!"  (S.  317)  als  „eingliedrige  Sätze"  zu  betrachten.  „Ein  Mann  ein  W^ort. 
Träume  Schäume.  Ein  fleissiger  Junge,  der  Karl!  Lumpenhunde  die  Reiter!"* 
(^.  :'>2i>  sind  nach  S.  Sätze,  in  denen  die  Aussage  durch  ein  Hauptwort  gebildet  ist. 
Dadurch  wird  für  ihn  der  Begriff  des  „verkürzten"  Satzes  überflössig.  Allerdings 
erwächst  das  Bedenken,  Ausdrücke  wie  „Rechne!"  (S.  236),  „Freilich"  (S.  317),  dem 
Begriffe  der  Wortgruppe  unterzuordnen.  Diese  Auffassung  Tom  Wesen  des  Satee» 
mag  zugleich  eine  Probe  sein  Ton  dem  psychologischen  Zuge,  der  durch  das  ganze 
Buch  weht.  Der  zusammengezogeae  Satz,  die  Xopula,  der  Infinitivsatz  u.  a.  Alter< 
tttmer,  die  schon  Sern  bekämpfte,  haben  in  SQtterlins  Bneh  keine  Stelle  gefunden. 
Dagegen  führt  er  neu  ein  die  Begriffe  der  Xebenaussagc,  der  Aussagebeifügung, 
der  Satzreihe.  Die  Ergänzung  oder  Erweiterung  umtässt  bei  ihm  auch  die  Umstand^ 
bestimmungen.  Sehr  gründlich  ist  auch  die  Betonung  dargestellt."'*'*') 

Alles  in  allem  ecbeint  mir  Sj  Bach  geeignet,  eine  Hauptquelle  füt  die 

deutsche  Schulgrammatik  der  Zukunft  zu  Averden.  liier  liaben  wir.  '\  is  wir  brauchen 
und  suchen:  Vereinfachung  des  ^Systems,  wissenschaftliche  Gründlichkeit,  Berück- 
sichtigung des  Sprachinhalts,  Betrachtung  der  gegenwärtigen  Sprache  als  einer  v 
werdenden  und  einer  gewordenen.  Auch  den  Kollegen,  die  sich  auf  eine  Lebrer->. 
prQfung  vorbereiten,  sei  das  Werk  io  erster  T.inic  empfohlen;  allerdings  werden  sie 
gut  thun,  sich  auch  mit  der  „landläufigen"  Grammatik  vertraut  zu  machen.  Ganz. 
oeBonden  dürfte  aber  das  Buch  geeignet  sein,  dem  Seminarunteirichte  zu  Gründe 
gele^-t  zu  werden.  Dafür  spricht  auch  der  Umstand,  dass  der  Verfasser  den  deutschen 
Unterricht  an  einer  LehrerinncnbUdungsanetalt  erteilt  und  sein  Werk  zunächst  füi 
seine  Schllleriniieii  acbrieb. 

Quedlinburg.  B.  Wilke. 

(Sebiase  folgt) 


*)  Hiftr  and  da  wäre  wobl  etwa«  grössere  AuBfiihrlichkeU,  namentlich  auch  £rkliinui|p 
oranderflieher  Bildnngen  zn  wttnBehen.  Was  bedeutet  z.  B.  nShmden"?  (S.  1S5.  —  „öbmd", 

mild,  ä-mrit  von  mähen,  el<,'entlich  die  Ubbriggebliebene  Mahd,  ist  der  Nachschnitt  ile^i  Gnisi'-;. 
Der  lierausgeber.j.  Die  Mehrzahl  „Stiften"  (S.  162)  hat  jedenfalls  geringe  Verbreitung;  ich 
finde  diese  Form  bei  Daden,  Hatthia.s,  Heyne,  Klage,  Paul  nicht  verzeichnet.  Zu  den 
schwachen  Zeitwörtern,  die  in  neuerer  Zeit  denUtnlmit  annehmen,  gehört  ausser  jagen  und 
fragen  (S.  SJ03),  leider  auch  fassen.  Die  Regel:  „Nicht  bezeichnet  wird  die  Mehrzahl  bei 
Hanptwürteru,  die  mit  einem  bostiimnten  rjruudzaiiluort  verbunden  siud,  besonder»  männ- 
lichen und  gescblecbtalosen ,  seltener  weiblichen:  zwei  Mass,  drei  Glas,  ferner  vier  Fuss" 
II,  8.W.  (S.  163),  tat  zn  weit  —  „Habe'*  «nd  „hatte«  (S.  196)  gehen  wobl  nicht  auf  un< 
verwandte  Wurzeln  ztirüok.  —  ni.insionarium  (S.  75)  ist  DnickfL-hler  für  mansionarius. 

**)  Eine  ähnliche  Erklilrung  giebt  Faul,  Prinzipien  der  Spracbgesobicbte ,  B.  99,  För 
d!«  Schule  ittSebte  Ich  einetweilen  doch  an  der  von  Kern  verfoehtenen  Auffassung  festbalteni 

wonach  der  Satz  „sprachlicher  Aui^druck  eines  Gedankens  mit  Hilfe  eines  fittiten  Yer- 
bums*'  ist.  Die  deutsche  Satzlehre,  18»3.   S.  103. 

f**)  Zwei  Bemerkungen:  Mir  ist  nur  £e  Betonung  Hansn&rr  bekannt,  wihrend  8« 

nur  die  Hdnsnarr  anführt  (8.250).  Der  Satz  (8.  30«):  „Das  einzelne  Wort  hat  keine  tigUA 
Betonung"  kann  missverstanden  werden,  redet  doch  §  81  austübriich  vom  „Wortton". 
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Lltterarltebe  K otlseii. 

Der  Ende  v.  J.  erscliieueue  8.  Band  der  Pcstalozzi-Ausg-abe  Seyffarths 
ontliHlr  eine  ü:rössere  Anzahl  kleinerer  Schriften  politischen  und  pädagogischen  In- 
iiaitb  iius  den  Jahren  1793  bis  1802,  darunter  auch  einige  bisher  uDgedruckte.  — 
Der  noch  ausstehende  9.  Band  wird  u.  a.  eine  nadi  Manuskripten  aus  dem  Nach- 
lasse Krüsis  vervollständigte  Ausgabe  der  bisher  nur  in  Bruchstücken  bekannten 
Schrift  „Ansichten  und  Erfahrungen,  die  Idee  der  Elementarbildung  be- 
treffend", briDgen.  Die  Kenner  der  Werke  Pestalesads  hAlten  sie  fttr  eine  derlicht- 
Yollsten  Darleirungen  dnr  pädagogischen  Ideen  des  Meisters.  Seyffarth  lässt  die  ije- 
nannte  Schritt  ihrer  hervorragenden  Bedeutung  wegen  auch  in  äonderausgabe  er- 
«cheinen  (Verlag  von  C.  Seyfbrth  in  Liegnits.   Pr.  I,fi0  Mk.). 

Oberschulrut  Israel  bearbeitet  für  die  von  Prof.  Kebrbach  herausgegebenen 
«Uonnmenta  Oermuiiae  I^^agogica**  ouie  ,,PestAloEci«Bibliographie''. 

Der  „Österreichische  Schulbote",  die  älteste  pädagogische  Volkssohttl- 
Zeitung  < 'sterreichs,  vollendete  mit  Ende  1900  das  öO.  Jahr  ihres  Bestehens.  Be- 
gründet wurde  sie  seineraeit  auf  Veranlassung  der  obersten  Unterrichtsverwaitung. 

jetzige  Hemosgebw  ist  dar  als  pädagogisdier  Sdiijftsleller  bestens  Münte 
BOrgencbuldirektor  nnd  Benrhsschnünspektor  Frann  Frisch  in  Huhnrg  a.  Dr. 

Die  1827  von  Adolf  Diestcrwc^  begröndctcn  „Ebcinischen  BUttei^  txateii 
mit  Beginn  des  neuen  Jahres  in  ihren  75.  Jahrgang  ein. 

Die  Redaktion  der  pädagogischen  Zeitschrift  „Haus  und  Schule"  (Verlag 
von  Carl  Meyer  m  iiannorer)  wurde  von  dem  I^rovinzialschulrat  Dr.  K.  Leimbach 
übernommen.  Der  Genannte,  der  als  pädagogischer  Schriftsteller  in  weiteren  Kreisen 
bekannt  ist,  leitete  früher  bereits  ein  SchttlUatt,  das  die  Interessen  des  „Evange> 

lischen  Schulvereins"  vertrat. 

Die  Lehrmittelcentrale  in  Wien,  die  seit  7  Jahren  in  Erfüllung  ihrer 
Anfgabe,  die  Sehnten  Österreichs  mit  branchbaren  Lehrmitteln  su  versehen,  eine 

h(5chst  anerkennenswerte  Tbätigkeit  entfaltet,  giebt  jetzt  ein  eii^ncs  Organ  „Perio- 
Uische  Blätter  für  Kealienunterricht  und  Lehrmittelwesen"  unter  der 
Leitung  des  sachkundigen  Seminarlehrcrs  Hob.  Neu  mann  heraus. 

^  Bei  Teubner  in  Leipzig  erscheint  seit  November  ein  „Ceutralblatt  für 
Volksbildungswesen**,  herausgegeben  von  Dr.  Lampa,  Privatdozenten  an  der 
Universität  Wien  f  jiihr!  12  Nrn.  für  3  Mk.),  ein  Organ  für  die  (Tftbiete  der  Hoch- 
schulkurse,  des  volkstüiulichen  Vortragswesens,  des  Volksbibliothckenwesens,  der 
TolkstflinlioheB  Xunstpflege  nnd  TCrwandter  Bestrebungen.  Die  Doppelnvmnier  1/2  - 
<40  80  seichnet  sich  durch  reichen  Inhalt  aus. 

Von  unserm  Mitarbeiter  Professor  Th.  Krause  erschienen  kürzlich  unter 
<lcm  Oesamttitel  .,Über  Jlusik  und  Musiker"  (Berlin,  Mittler  u.  S.)  drei  im 
äaale  des  Konigl.  Akademischen  Instituts  für  Kirchenmusik  gehaltene  Reden:  1.  auf 
Bobert  Hadecke.  2.  anf  Aibnrt  Löscbhorn,  3.  zur  Jahrhundertwende  —  eine  gehalt- 
volle Veruffentlichung,  die  auch  bctreft's  der  Darstellung  die  "^^irzttge  ai^weist, 
durch  die  sieh  die  Schriften  und  Kcdcn  des  Verfassers  auszeichnen. 

Die  jüngst  erschienene  Schrift  Hans  Fischers:  ^Adalbert  Falk,  Pieu8sen.s 
einstiger  Kultusminister.  Blätter  ans  der  Einsamkeit"  (mit  einem  guten 
Bilde  Palk.s.  87  S.  Hamm  i.  W.  Grieb.sch,  1900.  Pr.  1,25  Mk.)  enthält  nieht  eine 
Biographie  des  verdienten  Staatsmannes,  sondern  nur  Skizzen  und  Umrisse,  BUder 
AUS  den  stillen  Tagen  in  Hamm.  Der  Terfiisser,  der  in  dieser  Zeit  yieUhch  Gelegen- 
heit  hatte,  mit  Falk  persönlich  zu  verkehren,  war  zu  dieser  Aufgabe  besonders  be- 
rufen. Er  hat  sie  einfach  und  anspruchplos,  aber  —  F.  war  einat  selbst  Lehrer  - 
mit  Herzenswärmc  uud  einem  intimen  Verständnis  für  die  innere  Grösse  des  schlichten 
Mannes  gelöst.  Zur  Charakteristik  Falks  bringt  das  Schriftchen  die  wertToUsten 
Beiträge.    Möge  es  unter  den  preussischen  Lehrern  viele  Leser  finden  I 

Ein  originelles  neues  Vcrlagswerk  der  Firma  F.  Hirt  in  Breslau  ist  die 
.„Lebens-  und  Amtschronik  ',  ein  Stammbuch  für  den  Lehrer,  das  ihm  Gelegeu- 
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beit  bieten  soll,  alles  was  er,  von  der  Seminarzeit  an,  im  persönlidien  und  amtlielieii 
Leben  Bemerkenswertes  erfährt,  für  sich  und  seine  Nachkommen  zur  Erinncruns: 
einzutragen.  Das  kuustlerisdi  ausgestattete  Album,  das  einen  stattlichen  Quartbaod 
bildet,  iMBtet,  in  Natarleineii  gebunden,  mit  AofbewaliningBkartott  6  Mk.  Vorlftofig 
ist  nur  eine  Ausgabe  Ar  eTangelischo  Lehrer  erschienen. 

Eine  neue  Auswahl  von  Fried r.  Gülls  „Kinderliedern"  ist,  t^emeinschaft- 
licb  bearbeitet  vom  Münchener  und  vom  Hamburger  Jugendschriftenausschusse,  bei 
Beiteismann  (CHltenlob)  endbietten  (Pr.  0,70  Kk.). 

UttStt  schlesischer  Poet  und  Amtsgenosse  Philo  vom  Walde  (eigentlich: 
Johannes  Beinelt  in  Neissc)  hat  unter  dem  Titel  „Leutenot"  ein  Epos  In 
schlesiscber  Mundart  herausgegeben  (Grossenbaia  und  Leipzig,  Baumert  u.  lionge. 
'Px.  2|50  Hb.).  Die  Dichtung  erzählt  die  traurige  Geschiebte  des  Weber-Hansel, 
eines  gottbro^nadeten  Knaben,  der  aber  in  dem  sozialen  El^nd,  in  das  das  Schicksal 
ibn  gestellt,  an  Leib  und  Seele  zu  Grunde  geht.  Neben  dem  Traurigen  bat  aber 
auob,  wie  es  sidi  Ukr  eine  scblesisehe  Diditun^  scbfckt,  def  Humor  sein  Beoht  ge- 
funden, und  in  den  eingestreuten  prächtigen  Wander- und  Sdldmoüiedetn bat Beindt 
wieder  einmal  seine  echte  i)oeti;5cbe  Begab\ing  erwiesen. 

Die  preisgekrönte  Dichtung  „Haus  Stock,  der  Scbmied  vonOcbsenfurt", 
die  als  11.  Band  von  Lobmeyeis  Jugendbttcheiei  (Verlag  von  J.  F.  Lehmann  in 

München)  erschien  u  ist,  hat  den  Müncbener  Kollctren  Ernst  Weher  zum  Verfasser. 
Vor  zwei  Jahren  wurde  der  junge  Dichter  bereits  durch  den  AugsbuigerScbiJlerpieis 
ausgezeichnet. 

Warme  Bmpfeblnnp  Terdient  der  illustrierte  „Tiersohutekalender'*  des 

..Berliner  Tierschutzvereins"  (Berlin  SW,  Königgrätzerstr.  108),  der  auch  in  diesem 
Jahre  wieder  erschienen  ist  und  sich  vorzüglich  zur  Verbreitung  unter  der  Jugend 
eignet.  Das  Büchlein  kostet  5  Pfg.;  bei  Bezug  von  100  Stück  werden  10  Frei- 
exemplare gdiefwt. 


EingegMigene  Sehrlften* 

Nachtrag  cum  Desemberbeft. 

Vollmer  uud  Heinemann,  ätatistisches  über  das  Volksschulwesen  im  Herzogtum 
Braunsebwelg.  38  S.  Braonsehweig,  J.  H.  Meyer,  1900.  Pr.  75  Pf. 

Bnie  dankenswerte  Zusammenstellung,  veranstaltet  zur  Feier  des  öOJährigen 
Bestehens  des  Braunschw.  Landeslehrervereins.  Aus  den  Eesultaten  sei  mitge- 
teilt, dass  noch  bei  16  ^Vo  Landschulen  auf  1  Lehrer  Uber  100,  bei  6,4% 
ttber  120,  bei  0,6  "/o  Uber  160  Schüler  kommen.  In  den  Stadtschulen  entfallen 
duicbschnittlich  auf  1  Klasse  50,  in  dm  Laudschulen  55,  in  letzteren  aber 
auf  1  Lehrer  80  Schüler.  Einklassige  Schulen  mit  1  Lehrer  giebt  es  noch  18, 
sweiklassige  mit  1  Lehrer  281. 
Wende,  JDeutsehlands  Kolonien.  6.Anil.  49  S.  HannoTer,  C.  Ueyer,  1900.  Pr.dOFf. 

Sternstein,  Elektrotechnische  Wandtafeln.  I— VI.   Pr.  10  Mk.  —  Begleitschrift: 
Die  Elektrizität  im  Dienste  des  Menschen.    Pr.  1  Mk.    Magdeburg,  Treutz,  1900. 

Pünjer,  Lehr-  und  Lernbuch  der  französ.  Sprache.  1.   5.  Aufl.   152  S.  Hannover, 
C.  Meyer,  1900.  Pr,  1,50  Mk. 

Bicken,  Eine  neue  wissensebaftliche  Darstellung  der  Lehre  Ton  Subjonctif  für  die 

Zwecke  der  Schule.   Sonderabdruck.   Berlin,  W.  Gronau. 

Prof.  Dr.  V.  Holzinger,  Das  Verhältnis  der  deutschen  Ünivei-sitäten  zu  den  Bil- 
dungsbestrebungen der  Gegenwart.   32  S.   Prag,  Calve,  1900.   Pr.  80  Pf. 
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Dr.  Gruber,  Pädog.  Irrtümer.    72  S.    Essen,  Baedeker,  1900.    Pr.  1,20  Mk. 
Basche,  Die  Trage  in  ihrer  Bedeutung  für  einen  geistbildenden  Unteiriolit.   32  S. 

Leipzig  und  Frankfurt  a.  M.,  Kesselring,  1900.   Pr.  60  Pf. 
Bs  Ii  Dg,  Yorbereitungen  zu  tim  bibl.  Gesehiehten.  868  S.  Gotha,  Thienemaoii, 

1900.  Fr.  4,20  Mk. 

Kauf f mann,  Bibelkunde.  I.    181  S.    Dessau,  Oesterwitz  u.  Voigtländer,  1900. 
Pr,  3  Mk. 

Rogge,  Preussens  K;;:n-e.  84  8.  Mit  Abbild.  Hannover,  C.  Meyer,  1901.  Pr.öOPf. 
Beiträge  zur  Volkskunde.   34,  20  u.  87  8.   Leipzig,  Teubner,  1900.  Pr.l,80Mk. 
iBhalt:  Deutsche  Sprache,  ein  Spiegel  deutscher  Volkaart  (Baege)  —  Beitr. 
zur  Geschichte  der  volkstüinllcbcn  LcibeBtthuiigeil(06BtwIeil) -»Toa  and  Winter 
bei  Griechen  und  Germanen  (Jordan), 
'  Dr.  Boerner,  Lehrbuch  der  französ.  Sprache.  Vcreinf.  Bearbeitung  d<ji  Aii?g.  B.  I. 
90  S.   Leipxiflr,  Tenbner,  1900.  Pr.  geb.  1,20. 
Eom Positionen  von  Moritz  Vogel:  3  patriotische  Gesänge  —  2  Psalmen  — 

Die  Geschichte  Bethlehems  —  Die  Salbung  in  Bethanien.   Leipzig,  Junne. 
Edw.  Schnlts,  Zwei  Jahrhunderte  unter  dem  Sefawarzen  Adler.  Yaterliad.  Bilder 
f     in  Liedern.   Leipzis:,  Gebr.  Hug. 
Jan  Blockx,  Das  Vaterland.  Patriot.  Lied.  Leipzig,  Junne. 
Bang,  Kinderstimmen  aus  dem  Unterr.  hn  Lehen  Jemi.   145  S.  Leipsig,  Wunder- 
lich, 1901.   Pr.  1,60  Mk. 
Th.  Franke,   Prakt.  Lehrbuch  der  Deutschen  Geschichte.   L    2.  Attfl.    336  S. 

Leipzig,  Wunderlich,  1900.   Pr.  Alk. 
Tischendorf,  Präparationen  llir  den  ^eograph.  Unterricht.  IIL  B*  n.  9.  Aufl. 

Leipzig,  Wunderlich,  1901.   Pr.  1,80  Mk. 
Twiehausen,  Der  natuigeschichtl.  Unterricht.  IL  6.-8.  Aufl.  Leipzig,  Wunder- 
lieh.  Pr.  830  Kk. 

Bock,  Deutsche  Sprachlehre.  '2  i:  3.  Aufl.  Leipzig,  Wunderlirli,  190]  POPf. 
Lüttge,  Der  stilistische  Anschauungsunterricht.  IL   242  S.   Leipzig,  Wunderlich, 

1901,  Pr.  2,40  Mk. 

Wolf,  Prakt.  Geometrie.  Auig.  für  Lehrer.  181  S.  Leipzig,  Wunderlich,  1901. 

Pr  2  Mk. 

Erd  Iii  au  n,  Die  Bedeutung  des  Wortes.  218S.  Leipzig,  Avenarius,  1900.  Pr.äjfiOMk. 
Eonkordia-Jugendschriften.   Bd.  III:  „Hermann  der  Heilige  Ton  Baden"  und 
„Friedrich  der  Siegreiche  von  der  Pfalz".   Zwei  £rzählnngen  TOB  J.  J,  Hoff- 
maun.   147  S.  Bühl,  Eoukordia.  Pr.  1,20  Mk. 

DeutBche  Gesdiichte  rom  katholhidien  Standpunkte  ans.   Ohne  künstle- 
rischen Wert. 

£.  Bourgeois,  L'enseignement  socondairo  selon  le  voeu  de  la  france.  Paris,  Che- 

valier-Marescq  &  Cie,  1900. 
J98t,  Geschichte  Ton  Offenbach  a.  M.  und  üing^^end.   Ergftuiug^heft  zur  „Deut> 

sehen  Geschichte''  Ton  Weigand  und  Tecklenburg.  HannoTer,  C.  Mejer,  1900. 

Pr.  4Ü  Pf. 

Bartholomäus,  Pädag.  Abhandlungen.   N,  F.   V.  Bd.   H.  7—9.   VI.  Bd.   H.  1: 

Schulgärten  (Seurich)  —  Kindergottesdienst  und  Schule  {Dr.  E.  Clausnitzer)  — 
J.  S.  Bach  (Stein)  —  Üflentl.  Prüfungen  (Nitzschke).  Bielefeld,  Helmich.  Pr.  40, 
40,  40,  76  Pf. 

Pädag.  Abhandlungen.    32:  Erziehung;  zur  Wahrheitsliebe  (Obst)  —  35:  Schule 
und  Tiezsohtttzrereine  (Obst)  —  42:  Schreibunterricht  (Merg).  Bielefeld,  Helmich. 
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Bucbdrackerei  Jolins  Kliokhardt,  Leipzig. 
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Entetehung  und  Ziele  der  experimentelleB  Pädagogik. 

Vm  Prof,  E*  Meumann  t»  ZUrkh. 

Die  heutige  Pädagogik  behilft  sich  vielfech  aoch  mit  einem  Ma- 
terial von  psychologischen  Begriffen,  das  die  Psychologie  selbst  sciioa 
längst  als  imbraachbar  verworfen  hat. 

Ihre  psychologisehen  Grundlagen  liegen  teils  in  dem  philosophi* 
sehen  System  Herbarts,  tefls  in  der  nachfaerbartischen  „Bsydiologie 
der  inneren  Wahrnehmung",  d.  h.  einer  empirischen  Psychologie,  die 
auf  die  besten  Foischungsmittel  der  Gegenwart,  auf  systematische 
Beobachtung  anderer  Menschen,  Experiment  und  Statistik  yemehtet 
Man  kann  sogar  behaupten,  dass  alle  grossen  Fortschritte,  welche  die 
gesamten  Geisteswissenschaften  seit  etwa  40  Jahren  (d.  h.  seit  dem 
Erscheinen  von  Fechners  Psychophysik  und  Wundts  Theorie  der  Sinnes- 
wahrnehmuns'),  durch  die  Anwendung  experimenteller  und  psycho- 
logisch-statistischer Methoden  auf  die  Tiiatsachen  des  geistigen  Lebens 
gemacht  haben,  an  der  grossen  Masse  der  pädagogischen  Litteratur 
fast  spurlos  vorübergegangen  sind.  Erst  seit  wenigen  Jaliren  be- 
giTiTit  n  [iö  strengeren  psychologischen  Methoden  auch  das  Gebiet  päda- 
gogischer Untersuchungen  zu  erobern. 

Die  Ursachen  hierfür  liegen  zum  Teil  darin,  dass  man  es  bis  v<tr 
kurzem  für  allzu  schwierig  hielt,  psychologische  Experimentalmethoden 
auf  das  kindliche  Geistesleben  anzuwenden.  Aber  ferner  mag  als  mit- 
wirkender Umstand  für  dieses  Zurückbleiben  der  Pädagogik  hinter 
dem  methodischen  Fortschritt  der  empirischen  Geisteswissenschaften 
hinzukommen,  dass  die  meisten  psychologisch-pädagogischen  Experi- 
mente mehr  gelegentlich  und  ohne  die  nötige  Planinässigkeit  des  Vor- 
gehens veranstaltet  worden  sind.  Eine  Folge  hiervon  ist  es,  dass  die 
litteratur  d^  Experimentalpädagogik  so  sehr  zerstreut  ist  in  Zeit- 
schriften, Monographien,  Programmen,  Dissertationen  u.  &  m.,  dass  es 
nur  wenigen  Pädagogen  vergönnt  sein  dürfte,  sie  mit  einiger  Yoll- 
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stftndigkeit  zu  kennen,  und  zu  überblicken,  was  bisk»  in  diesem  Ge- 
biete ansgefübrt  nnd  mit  welchem  Erfolg  gearbeitet  word^  ist. 

Das  mag  den  Versnob  rechtfertigen,  die  gesamten  bisherigen  Ar- 
beiten auf  dem  Felde  der  Experimentalpädagogik  einmal  übersichtlich 
zusammenzustellen,  und  aus  ihnen  das  Programm  einer  Experimental- 
pädagogik als  selbständiger  und  einheitlicher  Forschung  zu  entwickeln 
und  ihre  Stellung  zur  herkömmlichen  Pädagogik  zu  bezeichnen. 

Diesem  Versuch  sollen  die  folgenden  Ausführungen  gewidmet  sein. 

I. 

Die  einfachste  Art  über  ein  noch  werdendes  Forschungsgebiet  zu 
orientieren,  dürfte  die  sein,  dass  man  der  Entstehung  desselben  nach- 
geht. Hierbei  wird  man  allerdings  anf  eine  systematische  Disposition 
des  Gänsen  Terzichten  rnftssen.  Es  ist  aber  schon  viel  gewonnen, 
wenn  es  nns  gelingt,  die  grosse  Menge  zerstreuter  Arbeiten  ezperi- 
menteU-i^dagogischen  Charakters  zn  einigen  Hanptstrdmungen  zu- 
sammenzu&ssen  nnd  zn  zeigen,  dass  sich  in  ihnen  allen  gewisse  Gnmd- 
probleme  wiederholen,  in  denen  wir  die  Bansteine  einer  zukünftigen 
Experimentalpädagogik  zn  erblicken  haben. 

Es  sind  nun  im  Ganzen  vier  Gruppen  wissenschaftlicher  Unter- 
snehongen,  die  zur  BegrOndung  einer  Experimentalpädagogik  beige- 
tragen haben.  Die  erste  Gruppe  bezeichne  ich  kurz  als  Unter- 
suchungen zur  Technik  nnd  Hygiene  der  geistigen  Arbeit  des 
Schulkindes.  Die  zweite  Gruppe  können  wir  etwa  zusammen- 
fassend benennen  als  die  Untersuchungen  zur  psycho  physischen 
Charakteristik  des  Kindes  im  Unterschiede  von  dem  physischen 
und  geistigen  Habitus  des  Erwachsenen.  Diese  gingen  ziun  Teil  her- 
vor aus  den  Bemühungen  der  Psychiater  um  eine  wissenschaftlich 
korrekte  diaL>n ostische  Prüfung  von  Schwachsinnigen,  von  geistig  Zu- 
rück'iebli ebenen  oder  auch  von  eigentlichen  Irrenkranken.  Indem  sich 
einige  hervorragende  Psychiater  gewisser  Methoden  der  experimen- 
tellen Psychologie  bedienten,  also  durch  eine  eigentümliche  Wechsel- 
wirkung yon  Psychologie  und  Psychiatrie  sind  hierbei  die  Methoden 
der  sog-enannten  Intelligenzprüfung  entstanden,  die  wenigstens  durch 
die  Erfahrungen,  welche  man  mit  der  genaueren  Analyse  individueller 
geistiger  De&kte  an  Kranken  gemacht  hat,  in  vieler  Beziehung  auch 
für  die  Intelligenzprfifungen  am  Schulkinde  lehrreich  werden  können. 
Eine  korrektere  Auffassung  solcher  Intelligenzprufbngen  musste  aber 
sehr  bald  z^en,  dass  mit  ihnen  nur  ein  Teil  eines  allgemeineren 
Problems  in  Angriff  genommen  war,  nämlich  die  körperliche  nnd  gei- 
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stige  Charakteristik  des  Kindes  überhaupt  Mit* dieser  Aufgabe  be- 
schäftigt sich  gegenwärtig  ein  grosse*  Teil  der  ftti*  Schnifirageu  inter- 
essierten Mediziner  und  Psychologen.   Als  die  dritte  Gruppe  von 

bierher^cli(>rigen  Untersuchungen  bezeichne  ich  alle  Arbeiten  der  ex- 
perimentellen Psych olojrie,  welche  in  der  Verfolorung  rein  psycholo- 
gischer Zwecke  zu  direkt  pädagrogisch  wertvollen  Resultaten  ireftihrt 
haben.  Als  die  vierte  endlich  gewisse  Bestrebnne:en  praktisch  thätiger 
Schulmänner,  psychologisch -pädagogische  Veii^uche  iu  und  mit  der 
Schularbeit  selbst  auszuführen,  bezieh iihl^s weise  auch  das  ganze 
Schulwesen  auf  rein  psychologischer  Basis  zu  organisieren  unter  spe- 
zieller Benützung  von  Ergebnissen  der  experimentellen  Psychologie. 

Ich  Versuche  zuerst  eine  kurze  skizzenhafte  Darstellung  dieser 
vier  Gruppen  yon  Arbeiten  zu  geben,  ihre  wichtigsten  Resultate  zu- 
sammenzufassen und  kritisch  zu  prüfen;  sodann  möchte  ich  ein  Pro- 
gramm entwickeln,  nach  welchem  sich  die  zukünftige  Gestaltung 
einer  abgeschlossenen  Wissenschaft  der  ekperimentellen  Pftdagogik 
denken  Ulsst 

Die  ersten  Untersuchungen»  die  man  zum  Bereiche  experimentell- 
pädagogischer Bestrebungen  rechnen  kann,  sind  uns  gewissermassen 
aufgezwungen  worden  durch  die  Not  der  schwacher  begabten  und 
physisch  schwaeb  organisierten  Schulkinder  der  untern  Klassen  der 
Volksschule.  Die  grossen  Schwierigkeiten,  welche  der  schwächer  be- 
gabte Neuling  in  der  ersten  Schnlperiode  zu  überwinden  hat  und  die 
Folgen  der  g^eistigen  Überanstrengung,  haben  zuerst  einige  Ärzte  auf 
die  Notwendigkeit  hingewiesen,  das  Mass  der  kindlichen  Arbeitstähig- 
keit  einmal  durch  den  ^'ersnch  zu  bestimmen.  Sein-  bald  haben  sich 
diese  Untersuchungen  um  zwei  Probleme  <rruppiort.  J)as  erste  Pro- 
blem will  icli  kurz  bezeichnen  als  das  der  geistigen  Arbeit.  Das 
zweite  betrifft  eine  bestimmte  Fol<re  geisti<4'er  Arbeit,  die  eigentlich 
erst  den  Begriä  der  Hygiene  des  Geistes  rechtfertigt:  nämlich  die 
Ermüdung,  ihr  Wesen,  ihre  Bedingungen,  ihre  Folgen  und  ihre  Be- 
ziehungen zu  den  Grundeigenschaften  des  Individuums. 

Das  erste  Problem,  das  der  geistigen  Arbeit,  bedarf  einer 
kurzen  theoretischen  Erläuterung.  Es  ist  n&mlich  durchaus 
nicht  leicbt  zu  sagen,  was  „|elaitige  Arbeit^  ist,  und  worin  wir  die 
Aufgabe  einer  wissenschaftlichen  Untersuchung  der  geistigen  Arbeit 
zu  sehen  haben.  Man  wird  zunächst  geneigt  sein,  sich  an  die  Psy- 
chologie zu  wenden,  wenn  man  eine  Begrififisbestinimung  geistiger  Ar- 
beit sui^t  Aber  die  Psychologie  lässt  uns  hierbei  im  Stich.  Die 
Psychologie  ist  eine  theoretische  Wissenschaft,  die  yon  ihrem  Gesichts- 
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paukte  aus  nur  geistige  Vorgänge  undArtea  solcher  Vorgänge  kennt» 
die  sie  als  solche  aiiiAlysiert  und  erklärt,  aber  es  liegt  den  Ä.b8ichten 
des  Psychologen  gftnzlidi  fers,  diese  als  eine  I^eistnng  oder  Arbelt 
zn  betrachten»  durch  ^che  bestimmte  Zwecke  verwirklicht  worden 
sollen.  Greistige  Vorg&nge  erscheinen  aber  eben  dadurch  als  geistige 
Arbelt,  dass  sie  als  Mittel  asur  Herbeifahrung  gewisser  beabsichtigter 
oder  Yorgeschriebener  Erfolge  (Zwecke)  betrachtet  werden. 

Die  Pfidagogik,  aJs  eine  praktische  Wissenschaft,  betrachtet  nun 
aber  die  geistigen  Vorgänge,  mit  deren  Untersuchung  sie  zn  thnii 
hat  —  die  Arbeit  des  Schulkindes  —  speziell  unter  dem  Gesichts- 
punkte der  Arbeit.  Wollen  wir  also  den  Absichten  des  Experimental- 
pädagogen  gerecht  werden,  so  haben  wir  die  j^eistigen  Vorgänge  spe- 
ziell unter  diesem  Gesichtspunkte  zu  untersuchen:  Wie  werden  durch 
sie  Zwecke  verwirklieht,  Erfoltre  erreicht?  Aber  nicht  einmal  s:ei- 
stige  Arbeit  im  allgemeinen  ist  das,  was  den  päd »irischen  i^'orscher 
interessiert,  es  ist  wiederum  ein  beschränkteres,  ganz  besonders  schwie- 
riges Gebiet,  dem  er  seine  Untersuchung  widmet:  Die  geistige  Arbeit 
des  Schulkindes.  Die  Bedingungen  geistiger  Arbeit,  die  wir  am 
Erwachsenen  nachweisen,  lassen  sich  selbstverst&ndlich  nicht  ohne 
weiteres  auf  die  Arbeit  des  Schulkindes  übertragen.  Wir  haben  mit 
den  experimmteU- pädagogischen  Untei^uchnngen  also  die  weitere 
Frage  zn  lösen:  Welche  Sigentfimlichkeiten  zeigt  die  kindliche  Ar- 
beitsweise, insbesondere  wenn  sie  im  Dienste  ganz  bestimmter  Schul- 
an^aben  sich  beth&tagt?  Der  Begriff  der  geistigen  Arbeit  ist  frei- 
lich hiermit  noch:  nicht  genügend  bestimmt,  wir  mfissen  noch  hinzu- 
fügen, dass  der  Zweck  der  Arbeit  in  Terschiedenem  Verhältnis  zu 
dieser  selbst  stehen  kann.  Entweder  nttmlich  liegt  der  Zweck  der 
Arbelt  in  ihr  selbst  oder  ausser  ihr.  Das  erstere  ist  der  Fall,  wenn 
durch  die  Arbeit  eine  Vervollkommnung  der  jeweils  bethätigten  gei- 
stigen Kräfte  erstrebt  wird,  wie  wenn  das  Kind  rechnet,  um  besser 
rechneu  zu.  lernen;  das  letztere  ist  dann  gegeben,  wenn  die  Arbeit 
des  Rechnens  zur  Lösung  eines  bestimmten  Schulpensums  dient. 

Man  kann  also  auch  sagen,  dass  jede  wiederholte  Ausfuhining 
eines  geistigeu  Vorganges,  di*'  von  der  Absicht  geleitet  ist,  den  Vor- 
gang selbst  nach  einer  bestimmten  Norm  zu  vervollkommnen,  oder 
durch  ihn  eine  gegebene  Aufgabe  zu  verwirklichen,  als  geistige  Ar- 
beit betrachtet  werden  muss.  Das  erstere  ist  der  innere  oder  imma- 
nente Zweck  der  Arbeit,  das  letztere  der  äussere  Zweck.  Aus  dieser 
Betrachtung  sehen  wir  zunächst,  was  uns  die  Psj'Chologie  für  die 
pädagogischen  Fragen  leistet  und  wo  sie  uns  im  Stiche  lässt:  Sie  ist 


uns  dienlich  zum  Verständnis  des  q:eistij2:eu  Vorg"an^es  selbst,  ^\  elcher 
bei  der  Arbeit  bethätigt  wird,  aber  wir  erfahren  von  der  Psychologie 
nichts  darüber,  wie  durch  solche  Vorgänge  Zwecke  verwirklicht  wei*^ 
den.  Hierzu  bedarf  es  einer  neuen,  spezifisch-pädagogischen  Unter- 
suchung, es  ist  die:  Unter  welchen  Bedingungen  geistige  Arbeit  in  der 
zweckmässigsten  Weise  ihren  immanenten  oder  äusseran  Zweck  er- 
reicht Wir  haben  mit  andern  Worten  festzustellen,  wie  mit  dem 
kleinsten  Aufwände  von  Eraft  das  Höchste  erreicht  wird»  kurz,  wir 
haben  eine  Technik  und  Ökonomie  geistiger  Arbeit  za  schaffen, 
mit  besonderer  Bficksicht  auf  die  Schnlarbeit.  Wir  mflssen  aber  femer 
berftcksichtigen,  dass  geistige  Arbeit  für  das  arbeitende  Indi^dnnm 
einen  Kraftverbranch  bedeutet:  Alle  geistige  Arbeit  strengt  uns  an; 
die  Anstrengung  kann  schädlich  werden,  sobald  sie  Überanstrengung 
ist;  daraus  geht  hervor,  dass  wir  ausser  jener  Technik  und  Ökonomie 
der  geistigen  Arbeit  aucli  einer  Hygiene  derselben  bedürfen,  welche 
die  Folgen  der  Anstrengung  aufdeckt,  die  Kennzeichen  der  Über- 
anstrengung wissenschaftlich  feststellt,  den  scliädlichen  Folgen  der- 
selben vorbeugt  und  endlich  die  etwa  eingetretenen  üblen  Folgen 
wieder  zu  beseitigen  lehrt  durch  die  Untersuchung  der  erholenden 
Einflüsse. 

Die  Aufgabe  der  experiineiitelleu  Pädagogik  bringt  nun  zu  den 
bisher  erörterten  Fragen  noch  einen  neuen  Gesichtspunkt  liinzu.  Ex- 
perimentelle Untersuchung  der  geistigen  Arbeit,  das  bedeutet  soviel, 
als  die  geistige  Arbeit  eines  Menschen  messen,  oder  sie  quantitativ 
bestimmen.  Die  experimentelle  Pädagogik  sucht  also  nach  einem 
Mass  der  geistigen  Arbeit  des  Schulkindes  und  diese  Messung, 
die  natürlich  im  gegebenen  Falle  immer  an  ganz  konkreten  Arbeiten 
ausgeführt  wird,  wie  am  Auswendiglernen,  Kopfrechnen,  Diktatschreiben, 
Lesen  u.  s.  w.,  bietet  dem  experimentellen  Pädagogen  zugleich  die 
Mittel  dar,  um  die  gfinstigen  oder  ungfknstigen  Bedingungen  geistiger 
Arbeit  aufzulBnden,  Wenn  wir  das  Quantum  der  geleisteten  Arbeit 
beim  Schulkinde  unter  verschiedenen  Ümstfinden  messen  kdnneu,  so 
lässt  sich  auch  ohne  weiteres  bestimmen,  welche  Umstände  günstig, 
welche  ungünstig  auf  die  Arbeit  einwirken.  Gerade  die  experimen- 
telle Methode  bietet  uns  also  die  Handhabe  ^  den  Anforderungen  der 
Arbeitstechnik  sowohl,  wie  der  Arbeitshygiene  gerecht  zu  werden. 
Aber  wir  gewinnen  damit  noch  mehr;  die  quantitative  Bestimmung  der 
Arbeitsleistung  sieht  uns  die  sickere  Rasis  zur  Vergleich ung  der 
Arbeit  verschiedener  Individuen  und  damit  einen  Einblick  in  die 
Grösse  des  Unterschiedes  der  Arbeitskraft  der  eiuzelnen  Schulkinder. 
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Lamit  wird  auch  das  Prublciii  tk;i  iiidividudlen  Arbeitsleistung  erst 
der  wissenschaftlichen  Behandlung  zugänglich.  Denn  darin  besteht 
der  grosse  Vorteil  der  Messung  vor  der  blossen  unbestimmten  Be- 
schreibunsr.  ^^^^^  ^vir  zu  wiikln  li  korrekten,  zahlenmässigen  Verjrlei- 
chungeu  der  Arbeitsleistungen  verscliiedt m^r  Individuen  befähigt  sind. 

Es  ist  ein  ungeheurer  Untei-schicd,  ob  der  Lehrer  nur  im  allge- 
meinen weiss:  Dieser  Schüler  leistet  mehr  als  der  andere,  oder  ob  er 
in  bestimmten  Zahlen  zeigen  kann,  dass  der  eine  etwa  durch  Übung 
im  Bechnen  25%  inDerhalb  14  Tagen  gewonnen  h&t,  der  andere  nur 
4  '7o.  Giebt  uns  nun  die  Messung  der  Arbeitsleistung  solche  Zahlen, 
wie  die  hier  erwähnten,  an  die  Hand,  so  können  wir  hofifen,  dass  wir 
einmal  za  einer  messenden  Bestimmung  der  Unterschiede  der  geistigen 
Begabung  der  Kinder  gelangen.  Aneh  dnrch  diese  wftrde  erst  die 
Grösse  des  Unterschiedes  der  Begabung  der  einzelnen  Schalkinder 
festgestellt  werden.  Nach  Versuchen,  die  Insher  in  dieser  Richtung 
ausgeführt  worden  sind,  scheint  es  nun,  dass  die  Begabnngsunter- 
schiede  der  einzelnen  Schüler  bei  weitem  grosser  sind,  als  man  bisher 
annahm.  Sollte  sich  dies  bestätigen,  so  wftrde  uns  die  quantitative 
Bestimmung  der  individuellen  Arbeitsleistung  noch  zur  Lösung  einer 
weiteren  Frage  verlielfen:  uämlicli  der  Fraue  nacli  der  Möglichkeit 
«getrennter  iiehandluug  der  schwaciieii  öcliüler.  Die  messende  Bestim- 
mung der  geistigen  Begabung  ermöglicht  es  uns  nämlich,  dass  wir 
den  schwachen  Scliüler  bestimmt  dctinieren.  Ohne  eine  solche  be- 
stimmte Definition  des  schwach  Begabten  ist  die  Lösung  solcher  prak- 
tischen Fragen,  wie  die  Trennung  der  Schüler  nach  ihrer  Leistungs- 
luhigkoit,  nicht  in  befriedigender  Weise  zu  erreichen. 

Die  bisherigen  Untersuchungen,  die  sich  mit  der  experimen- 
tellen Elrforschnng  der  Bedingungen  geistiger  Arbeit  beschäftigt  haben, 
sind  nun  vorwiegend  an  erwachsenen  Personen  durchgeftthrt  worden; 
sie  sind,  wie  ich  im  Folgenden  zeigen  werde,  zum  grossen  Teil  €jabo- 
ratoriumsarbeiten,  bei  denen  Studenten  oder  Dozenten  als  Versuchs- 
Personen  unter  genau  kontrolUerten  Bedingungen  fortlaufende  geistige 
Arbeiten  ausfBhrten.  Das  Stadium  kindlicher  Arbeit  ist  bisher  noch 
nicht  in  dem  gleichen  Umfang  betrieben  worden.  Wir  mttssen  daher 
die  Anwendung  ihrer  Ergehnisse  auf  die  Arbeit  des  Kindes  so  lange 
mit  grosser  Vorsicht  behandehi,  als  wir  den  Unterschied  des  kind> 
liehen  Arbeitstypns  von  dem  des  erwachsenen  Menschen  noch  nicht 
wissenschaftlich  festgestellt  haben.  Man  hat  hieraus  gegen  die  bis- 
herigen Untersuchungen  den  Einwand  erhoben,  dass  die  ganze  Methode, 
Schulprobleme  zuerst  am  Erwachsenen  zu  untersuchen,  verfehlt  sei. 
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Icli  kann  fliesen  Bedenken  nicM  zustiuinn  ii.  So  sehr  wir  uns  nämlich 
auch  beüiüiieü  müssen,  die  Eigenart  des  kmdlicheu  Geiisieslebens  zu 
verstehen,  so  wird  uns  doch  nie  ein  anderer  Weg  dazu  gegeben  sein, 
als  der  Vergleich  des  Kindes  mit  dem  Erwachseneu;  die  Analogie  mit 
unserem  eignen  Seelenieben  bleibt  auch  hier  der  einzige  Massstab 
unsers  Verständnisses.  Gewiss  unterstützen  den  Pädagogen  bei  der 
Betrachtang  des  kindlichen  Seelenlebens  die  Erinnerungen  an  seine 
eigne  Mhere  Jugend,  ja,  sie  sind  sogar  so  wichtig,  dass  es  sich  wohl 
lohnen  würde,  w^m  pqrchologiscli  gebildete  Pädagogen  an  der  Hand 
objektiver  Baten  über  ibre  eigne  Jugend,  wie  Zeugnisse,  Notizen  oder 
Eiinnemngen  älterer  Personen,  geradezu  bestimmte  Jugendjahre 
im  psychologisch -pädagogischen  Sinne  rekonstruieren  wollen.  Aber 
die  allgemeinen  Bedingungen  geistiger  Arbeit  würden  wir  nur 
durch  das  Experiment  am  Erwachsenen  gewinnen  können  t  weil 
wir  hier  allein  alle  Umstände  beherrschen,  und  sie  müssen  die  Norm 
sein ,  nach  welcher  auch  die  kindliche  Arbeit  benrteilt  wird.  Es  ist 
aber  noch  aus  andern  Granden  berechtigt,  dass  wir  pädagogische 
Fragen  zuerst  im  Laboratorium  am  Erwachsenen  zu  beantworten 
suchen.  Einerseits  nainlich  ist  der  geistige  Typus  des  iii  wachsenen 
das  Ziel,  auf  welches  die  kindliche  Entwickelang  lossteuert.  Alle 
i)ädasrogisch(^  Auleiumg  muss  daher  darauf  bedacht  sein,  das  Kind  in 
diesen  höheren  Tj^pus  des  geistigen  Lebens  durch  natiu'fremässe  Mass- 
naiiuien  überzuführen.  Auch  das  können  wir  aber  nur  erreichen,  wenn 
wir  den  geistigen  Typus  des  Erwachsenen  beständig  mit  dem  des 
Kindes  vergleichen.  Ein  weiterer  Grund,  diese  Methode  der  Unter- 
suchung beizubehalten,  liegt  in  den  Bedingungen  des  Experimentes 
selbst.  Jeder  Experimentator,  der  psychologische  Experimente  aus^ 
führt,  ohne  sie  an  sich  selbst  erprobt  zu  haben,  begeht  einen  schweren 
methodischen  jb'ebler.  Nur  wer  selbst  Versuchsperson  gewesen  ist, 
überblickt  die  eigentümlichen  Schwierigkeiten  des  Versuches,  gewinnt 
den  rechten  Massstab  für  die  Beurteilung  der  Aussagen  anderer  Ver- 
suchspersonen, und  versteht  die  Bedeutung  der  etwaigen  Versuche- 
fehler.  Dies  gUt  schon  yon  dem  Experiment  am  erwachsenen  Menschen, 
noch  vielmehr  natürlich  von  dem  Versuch  an  Kindern.  Wer  nicht 
selbst  nach  Diktat  geschrieben  hat,  oder  versucht  hat>  eine  grössere 
Anzahl  vorgesprochener  Silben  oder  Zahlen  unmittelbar  aus  dem  Ge- 
dächtnis nachzuschreiben,  der  hat  keinen  Einblick  in  die  Art  und 
Grösse  der  Leistung,  die  mit  solchen  einlachen  Versuchen  den  Kiudei]! 
zugemutet  wird.  Man  kann  daher  sagen,  dass  die  beiden  Wege,  die 
bisher  in  den  Anfängen  der  experimentellen  Pädagogik  eingeschlagen 
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worden  sind,  die  Laboratoriumsarbeit  am  Erwachsenen,  und  die  paiallele 
Untersuchung  des  Schulkindes  auch  für  die  Zukunft  die  rechten  bleiben 
werden.  Es  A\äre  sogar  zu  wim^^cheu,  dass  die  Yergleichung  der 
Arbeitstechnik  des  Erwachsenen  und  des  Schulkindes  konsequenter 
durchgeführt  worden  wäre,  als  bisher  geschehen  ist. 

Es  ist  das  Verdienst  des  Heidelberger  Psychiaters  Eraepelin,  das 
ProUem  der  geistigen  Arbeit  zu  eiDem  speziellen  Gegenstande  jahre- 
lang foi'tgesetzter  Studien  gemacht  zu  haben.  Eraepelin  begründete 
ein  Institut  für  experimentelle  Psychiatrie  und  Psychologie  in  Heidd- 
berg;  aus  diesem  sind  unter  Mitarbeit  zahlreicher  Schiller  wertvolle 
Untersuchungen  über  die  Bedingungen  verschiedener  Arten  geistiger 
Arbeit  hervoi  ^egangen.  Der  Baum,  der  mir  hier  zur  Verfügung  steht, 
erlaubt  es  mir  leider  nicht,  von  der  Art  und  Weise,  wie  in  diesem 
Laboratorium  gearbeitet  wird,  eine  g-enauere  Vorstellung  zu  g^eben, 
icli  möclite  nur  das  Vei-faliren  im  allgemeinen  kciinzrichnen  und  die 
allgemeinen  Prinzipien  aiiruliiin,  uacli  welclien  die  quantitative  Be- 
stimmung j^eistiger  Arbeiten,  ihrer  Bedingungen  und  Folgezustände 
aiisgefiilirt  wird.*"!  Die  Arbeit,  welche  gemessen  wird,  ist  stets  von 
einfachster  Art,  damit  ihre  J^edingTingen  leichter  koulrollit  rbni-  sind, 
z.  B.  Addieren  einstellip:er  Zahlen,  Lesen  von  Worten  und  Sätzen,  die 
unter  i»'enau  kontrollierten  Beding'nniren  dem  Auge  erscheinen.  Eine 
solche  Arbeit  wird  dann  von  einer  oder  mehreren  Versuchspersonen 
unter  Kontrolle  eines  Experimentators  in  fortlaufender  Reihe  längere 
Zeit  durchgeführt.  Handelt  es  sich  z.  B.  um  die  Arbeit  des  üechnens, 
80  erhält  die  Versuchsperson  die  Aufgabe,  „in  eigens  dazu  gedruckten 
Heiften  ohne  Unterbrechung  längere  Zeit,  nach  Umständean  selbst  meh- 
rere Stunden  lang  die  untereinanderstehenden  Ziffern  zu  addieren**. 
Damit  der  zeitliche  Fortgang  der  Arbeit  gemessen  werden  kann,  ertönt 
alle  fünf  Ifinnten  ein  GlockensignaJl,  bei  diesem  macht  die  Versuchs- 
person einen  Strich  unter  der  zuletzt  addierten  ZahL  Nach  Ablauf 
des  Versuches  wird  dann  festgestellt,  wie  viele  Zahlen  in  je  fünf 
Minuten  von  den  einzelnen  Personen  addiert  wurden.  An  diesem  ein- 
fachen Beispiel  lässt  sich  nun  zeigen  1.  wie  man  ein  Mass  der  o^eis- 
tigen  Arbeit  «rewinnt  und  2.  wie  man  solche  .MassbestiiiniiUü^cn 
benutzen  kann,  um  alle  überhaupt  denkbaren  Bedingungen  und  Foige- 


*)  Vgl.  zum  Folgenden  KraepeUns  Zeitschrift:  Psychologische  Arbeiten;  insbes. 
Bd.  I:  Der  psychologische  Versuch  in  der  Psychiatrie.  Ferner:  Amberg,  Über  den 
Einfluss  der  Arbeitspausen  auf  die  geistige  LeistungsfähisTkeit;  femer  Bd.  II.  Oron 
und  Kraepelin:  Über  die  Mesäuug  der  Auffassuugsiähigkeit;  endlich  Bd.  III,  llett  1  bis  3. 
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zustände  fortlaufender  geistiger  Arbeit  nachzuweisen.  Es  1  ässt  sich 
hierbei  z.  B.  als  Mass  der  jreistigen  Arboit  benutzen  die  Anzalii  der 
Additionen,  die  in  eini^ra  bestimmten  Zeitraum  vou  einer  Person  aus- 
geführt worden  sind,  Di»>s«'  Massbestimm uug  alleüi  wäre  aber  noch 
sehr  ungenügend.  Sie  giebt  ja  nur  das  Arbeitsquantum  an.  Man 
kann  aber  auch  die  Qualität  der  Arbeit  erkennen,  wenn  man  etwa 
von  10  zu  10  Minuten  die  Resultate  notieren  lässt  und  die  vor- 
kommenden Fehler  kontrolliert  £&  müssen  ferner  zahlreiche  äussere 
und  innere  Bedingungen  der  gemessenen  Arbeit  hierbei  reguliert 
werden,  wenn  die  Messung  einen  Vergleich  der  Arbeitsfähigkeit  der 
Yersnchspmonen  ermöglichen  soll  Zu  den  äusseren  Bedingungen 
gehört  z.  B.,  dass  immer  za  der  gleichen  Tageszeit  gearbeitet  wird, 
dass  die  voraosgehende  geistige  und  körperliche  Beschäftigangy  die 
Emfilirang,  der  Schlaf  die  Bewegung  im  Freien,  die  Erholung  u.  a.  m. 
genau  überwacht  werden.  Zu  den  inneren  Bedingungen  gehört,  dass 
die  rechnenden  Personen  das  gleiche  Mass  der  Übung  besitzen,  ausser 
wenn  etwa  die  ObungsfSliigkeit  selbst  bestimmt  werden  soll,  —  dass 
die  Entwickelungsstufe  beziehungsweise  der  Bildungsgrad  der  Personen 
der  gleiche  ist,  dass  sie  Angaben  machen  über  ihre  gegenwärtige 
Disposition,  ihre  Auimerksarakeit  u.  dergl.  m. 

Was  tritt  bei  solchen  Versuchen  wie  dem  fortgesetzten  Addieren 
nun  alles  hervor?    Es  ist  ganz  überraschend  viel. 

Zunächst  lassen  sich  die  allgemeinen  Bedingungen  und 
Folgezustände  geistiger  Arbeit  an  ihiKii  sehr  bestimmt  nach- 
weisen. Wir  finden  z.  P.,  dass  alle  geistige  Arbeit  unterliegt:  den 
Kinflüssen  der  Übung,  der  Gewöhnung,  der  Anpassung  der  Aufmerk- 
samkeit an  die  Art  der  Arbeit,  dem  Gleiehmass  der  Konzentration, 
der  Anregung,  welche  die  Arbeit  selbst  liefert,  dem  Antrieb,  durch 
welchen  die  Versuchsperson  spontan  den  Wirkungen  der  Ermüdung 
begegnet,  der  Ermüdung,  der  Erholung,  endlich  einer  Anzahl  körper- 
licher Bedingungen  der  physischen  Parallelprozesse  der  Arbeit,  die 
wir  kurz  auch  als  die  körperlichen  Bedingungen  der  Arbeit  selbst 
bezeichnen  können.  Und  das  Wichtigste  ist  nun,  dass  sich  alle  diese 
Bedingungen  und  Folgezustände  der  Arbeit  wiederum  quantitativ 
bestimmen  lassen,  dadurch  aber  wird  erst  ihr  Einfluss  auf  die  Arbeit 
erkannt  Nehmen  wir  als  Beispiel  die  Übung.  Wenn  wir  bei  dem 
Verfahren  der  fortiaufenden  Additionen  sehen,  dass  eine  Versuchs- 
person am  ersten  Tage  in  einer  bestimmten  Zeit  1000  Zahlen  addiert, 
so  haben  wir  in  der  Zeitersparnis,  welche  an  deu  folgenden  Tagen 
für  die  gleiche  Leistung  gewonnen  wird,  oder  auch  in  der  Zahl  und 
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Kichtigkcit  der  Additionen  für  eine  bestimmte  Zeit  eine  Massbestim- 
muiig  für  ihren  Übungsfortschritt.  Wir  können  diesen  daiiu  etwa  in 
Prozenten  der  geleisteten  Arbeit  oder  mittels  der  Zeitersparnis  aus- 
drücken. So  fand  z.  B.  Kraepeiin,  dass  eine  V'ersuchsperson  vom  ersten 
zum  zweiten  Versuche  4  Prozent  Ubnnsrszu wachs  ha,tte,  eine  andere 
25  Prozent.  Man  sieht  daraus,  wie  grosse  Unterschiede  die  t'bungs- 
fähigkeit  der  verschiedenen  Individuen  zeigt.  Aber  man  gewinnt  noch 
viel  wertvollere  Resultate  aus  solchen  einfachen  Additionsreihen.  Man 
findet  n&mlich  durch  den  Vergleich  der  Leistung  verschiedener  Indi> 
viduen  allgemeine  Unterschiede  in  der  geistigen  Arbeit  der  betei- 
ligten Personen,  die  als  gnmdlegende  nnd  bleibende  Verschiedenheiten 
der  Arbelt  verschiedener  IndiTidnen  angesehen  werden  mttssen  und 
die  Jiim  eben&lls  der  Messimg  znganglicli  werden.  Nehmen  wir  als 
Beispiel  wieder  unsere  Übnng  im  Addieren.  Hierbei  tritt  zuerst,- wie 
schon  eiw&hnt«  die  Übitngsflhigkeit  der  Yersachspersonen  hervor.  Sie 
kann  gemessen  werden  durch  die  Differenz  der  Anfangs-  nnd  Schlnss- 
leistang.  Eraepelin  hat  vermutet,  dass  diese  Übnngsf&higkeit  eine 
allgemeine  Eigenschaft  aller  Arbeiten  des  einzelnen  Menschen  ist,  d.  h» 
wer  sich  auf  einem  Gebiete  als  sehr  übungsfö.hig  erweist,  pflegt  auch 
hei  andern  Aufgalien  eine  grosse  Zunahme  der  Arbeitsleistung  durch 
Übung  darzubieten  und  uujgekehrt.  Die  Erfahrungen,  welche  der 
experimentelle  Psychologe  bei  der  sorgfältigen  Kontrolle  der  TJbung 
seiner  Versuchspersonen  macht,  V»estätis:en  im  grossen  und  ganzen 
diese  Annahme.  Ähnliche  grundlegende  Verscliiedenheiten  der  ein- 
zelnen Rechner  tiefen  in  den  Additionsversuchen  in  grosser  Zahl 
hervor.  Was  wolil  am  meisten  auff^illt,  ist  die  verschiedene  Gesclnvin- 
digkeit,  mit  der  \  ersuchspersonen  dieselbe  Arbeit  unter  gleichen  Be- 
dingungen ausfähren.  So  fand  Xraepelin,  dass  von  10  Personen 
gleichen  Bildungsgrades  der  langsamste  Rechner  nur  etwa  140,  der 
schnellste  dagegen  384  Zahlen  in  je  fünf  Minuten  addierte;  der  letz- 
tere leistete  also  über  2^1»  mal  so  viel  ais  jener. 

In  ähnlicher  Weise  lassen  sich  noch  folgende  chaiukteristische 
Eigenschaften  in  der  Arbeitsweise  eines  Menschen  durch  Zahl  nnd 
Mass  bestimmen:  Zunächst  die  Übungsfestigkeit.  „Die  einmal  erwor- 
bene Übung  bleibt  nicht  auf  beliebig  lange  Zeit  erhalten,  sondern  sie 
schwindet  allmählich  wieder.^  Auch  dieser  Vorgang  des  Verlierena 
der  Übung  „schemt  sich  für  jede  Person  mit  einer  bestimmten  Ge- 
schwindigkeit zu  vollziehen,  so  dass  zwei  gleichgeübte  Mensehen  in 
derselben  Zeit  ganz  verschiedene  Bruchteile  ihres  Übungsgewinnes 
eiubüssen  können"*. 
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Ebenso  lassen  sich  quantitativ  lies[ itaineu:  ilie  individueiie  Em- 
pfänglichkeit, die  Geschwindigkeit  der  AutTassniiL'-,  die  Ablenkbarkeit 
der  Aufmerksamkeit  durch  Störungen,  die  (Tcwöhnungstäln'gkcit,  end- 
lich eine  Anzaiil  noch  mehr  elementarer  Eigenschaften  einer  Person, 
die  ihre  geistige  Arbeit  und  ihre  sprachlichen  Leistungen  beeinflussen: 
Ermüdbarkeit,  Erbolnngsläbigkeit,  die  Energie  und  Schnelligkeit  der 
motorischen  Beaktion,  ganz  speziell  endlich  die  Herrschaft  äber  den 
motorischen  Apparat  der  Sprache. 

Ich  brauche  es  wohl  kaum  näher  auszuführen,  dass  in  solche 
Bestimmungen  allgemeiner  Eigenschaften,  die  sich  in  der  geistigen 
Arbeit  des  Mienschen  äussern  und  die  uns  nun  eiheu  sichern  Vergleich 
der  einzelnen  Individuen  untereinander  gestatten,  eine  ganz  andere 
Handhabe  fttr  das  Verständnis  der  individuellen  Unterschiede  und 
Befähigungen  geboten  ist,  als  sie  die  alte  Psychologie  und  Pfidagogik 
jemals  besessen  hat.  Aber  hi^in  haben  w  non  erst  einmal  festen 
Boden  gefasst,  von  dem  ans  es  gelingen  muss,  mit  ähnlichen  Methoden 
der  quantitativen  Bestimmung  geisti<rer  Arbeitsleistung  auch  die  spe- 
ziellere BegabuDfi  des  !v indes  tür  die  einzelnen  Lehrßlcher  in  be- 
stimmter Form  auszudrücken. 

Kraepelin  selbst  hat  aber  ferner  schon  gesehen,  dass  in  solchen 
Bestimmungen  allgemeiner  geistiger  Eigenschaften  noch  ein  tieferes 
und  weit  bedeutsameres  Problem  dei*  psy  chologischen  Behandlung  zu- 
gänglich wird:  das  Rätsel  der  menschlichen  Individualität.  Es  ist 
bekannt,  dass  die  alte  Psychologie  und  Pädagogik  sich  vergebens 
bemüht  haben,  die  Unterschiede  der  menschlichen  Persi^nlichkeiten  in 
gewisse  einfache  0rundklassen  oder  Schemata  oder  Formeln  zu  bringen. 
Gewöhnlich  hat  man  dabei  angeknüpft  an  die  uralte  Lehre  von  den 
Temperamenten,  ohne  dass  es  gelangen  wäre,  mit  diesem  Schema  der 
vier  Temperamente  ein  wirkliches  Verst&ndnis  für  die  individuellen 
Unterschiede  der  Menschen  zu  gewinnen.  Aus  diesen  Bestrebungen 
ging  z.  B.  die  Lehre  vom  Charakter  oder  Charakterologie  hervor.  Den 
letzten  wirklieh  bedeutenden  Versuch,  mit  der  Temperamentenlehre  eine 
Theorie  und  Technik  des  menschlichen  Charakters  auszubilden,  hat 
Bahnsen  gemacht.*)  Bahnsen  vvar  Gymnasiallehrer  und  beobachtete 
systematisch  die  persönlichen  Eigenschaften  seiner  Sclmler,  die  er  in 
Tabellen  eintrug,  um  durch  Klassiüzienni!'  rlieser  Eigenschaften  einen 
Einblick  in  die  Gruudunterschiede  der  Meuscheu  zu  gewinnen i  sodann 


*)  JuHus  Bahnsen.  Beiträge  zur  Charakterologie.  Mit  besonderer  Berückaicli- 
tigung  pfidagogiseher  Prägen.  2  Bde.  li>61. 
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haben  einige  Horbartianer,  insbesondere  Ziller  und  Stoy,  Schüler- 
eliarakteristiken  angelejcrt.  und  pädagogisch  zu  verwerten  gesucht.  Aber 
alle  diese  Bemühungen  haben  keine  irgendwie  bedeutenden  J^'olgen  iUr 
das  theoretische  Verständnis  der  kindliciien  Individualität  oder  für  die 
individuelle  Behandhing  des  Schülers  in  der  Praxis  gehabt.  Die  TTr- 
sachen  dieses  Missertolges  sind  leicht  nachzuweisen.  Sie  liegen  haupt- 
sächlich darin,  dass  man  1.  die  Unterschiede  der  Individuen  in  sehr 
zusammengesetzten  geistigen  Eigentümlichkeitea  snchte,  statt  auf  die 
elementaren  Eigenschaften  zurückzugehen;  dass  man  2.  sich  mit  an- 
bestimmten Beschreibungen  begnügte,  Anstatt  bestimmte  Grössen- 
angabeiL  über  Begabnngsimterschiede  zn  machen^  wam  uns  nur  die 
quantitative  Bestimmung  verhilft;  3.  konnten  mit  der  Temperamenten- 
leihre  die  intellektuellen  Differenzen  nicht  erklärt  werden.  In  dem 
NaehweiB  solcher  bleibender  Eigenschaften,  wie  sie  in  der  Arbdtsweise 
verachiedeuer  Personen  heryortreten,  ist  uns  nun  eine  erste  Handhabe 
geboten,  alle  indiTiduellen  Unterschiede  auf  einige  wenige  Gr  und - 
eigeuschafteu  der  Persönlichkeit  zurackzuftthien. 

Die  experimentelle  Psychologie  fügt  nun  den  Grandeigenschaften 
der  Individuen  und  den  allgemeinen  Eigentümlichkeiten  ihrer  Arbeit.s- 
leistung  noch  eine  Anzahl  sehr  bedeuisamer  charakteristischer  Unter- 
schiede hinzu,  von  denen  folgende  erwähnt  seien.  Wir  können  z.  B.  die 
sogenannte  ünterschei  dungsfein  he  it  verschiedener  Personen  ver- 
gleichend bestimmen,  wenn  wii'  sie  ii;mpnndutiiiS(iualiUten  oder  Intensi- 
täten vergleichen  lassen,  wie  etwa  Helligkeiten,  Farben,  'l'onliöhen 
oder  auch  Rainnstrecken,  oder  die  zeitliche  Dauer  irgend  weicher  Vor- 
gänge. Wir  gewinnen  dann  ein  zweifaches  Mass  dieser  Unterscheidungs- 
feinheit. So  ist  z.  B.  beim  V'ergleichen  von  Raumstrecken,  die  etwa 
als  Punktdistanzen  abgesteckt  werden,  der  kleinste  Unterschied,  den 
eine  Person  noch  wahrnimmt,  in  Bruchteilen  von  Millimetern  gemessen, 
ein  Mass  für  die  Feinheit  ihrer  Unterscheidung.  Wenn  wir  aber  nun 
ein  und  dieselbe  Beobachtung  von  derselben  Person  einige  dutzendmale 
ausführen  lassen,  so  zeigen  sich  Schwankungen  in  ihren  Aussagen  und 
das  Mittel  dieser  Schwankungen  misst  die  Eonstanz  oder  die  Gleich- 
mässigkeit  ihres  Urteils.  Hierin  offenbaren  sich  nun  wieder  zwei 
Grandeigenschaften  der  Persönlichkeit,  die  in  allen  ihren  Beobach- 
tungen gleichmässig  wiederkehren,  d.  h.  es  kann  ean  U^usch  eine  sehr 
grosse  Feinheit  der  Unterscheidung  haben,  aber  dabei  sehr  wenig  kon- 
stant und  zuverlässig  in  seinen  Aussagen  sein,  oder  er  kann  sehr 
geringe  Feinheit  der  Unterscheidung  besitzen,  aber  die  Unterschei- 
dungen, die  er  macht,  werden  mit  grosser  Gleichmässigkeit  und  Kon- 
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stanz  ausgefiUbrt  Ich  erwähne  endlich  noch  einige  pädagogisch  heBon* 
ders  interessante  Grondeigenschaften  der  Menschen,  die  sich  ebenfiüls 
messend  besümmen  lassen.  Man  darf  vielleieht  als  eine  persdnliche 
Gmndeigensehaft  ansehen  die  Suggestibilität  oder  Widerstandsfähig- 
keit des  Willens  gegen  Beeinflussung.  Sie  tritt  hervor  in  der  Grösse 
der  Täuschungen  (Illusionen  .  denen  Erwachsene  und  Kinder  bei  Wq- 
übachtungen  verfallen,  deren  nähere  Umstände  sie  nicht  kennen.  Der 
amerikanische  Psychologe  Seasliore  hat  zuerst  darauf  aufmerksam  ge- 
macht, in  welchem  Masse  die  meisten  Versuchsporsonen  sich  hei  ihren 
ßeobachuiiii^eii  unwillkürlich  nach  den  \\  uuschen  des  Experimentators 
richten;  und  die  Versuche  zweier  französischer  Psychologen,  Hinet  und 
Henry,  welche  die  Suggestibilität  von  Schulkindern  zu  bestimmen  unter- 
nahmen, zeigen  in  überraschender  Weise,  wie  lebhaft  die  suggestive 
Wirkung  der  blossen  Frage  des  Lehrers  ist,  und  in  wie  verschieden- 
artig diese  Wirkung  bei  den  einzelnen  Schülern  anseilt.*)  Sie  machten 
z.  £.  bei  einer  Anzahl  von  Schülern  Qed&chtnisproben,  die  Schüler 
hatten  an  einem  Tage  sieh  Ranmstrecken  von  bestimmter  GrOsse  ein- 
zaprigen,  nnd  diese  am  folgenden  Tage  wieder  anfzusuchen.  In  dem 
Angenblick,  in  welchem  der  Schüler  seine  Strecke  bezeichnet,  fragt 
der  Lehrer:  „Bist  du  sicher,  dass  die  bezeichnete  Strecke  die  richtige 
ist?*^  Die  Wirkung  dieser  Fiage  ist  eine  sehr  verschiedene,  indem 
sich  dabei  drei  bis  vier  Typen  der  Beeinflussbarkeit  unter  den  Schülern 
zeigen.  Die  einen  lassen  sich  bewegen,  ihre  Antwort  zu  yerflndern, 
obwohl  sie  richtig  war.  Dio  andern  werden  in  ihrer  Sicherheit  bestärkt, 
sie  antworteten  richtig  und  bringen  sich  die  Riciitig-keit  ihrer  Ant- 
wort nun  erst  voll  zum  Bewusstsein.  Die  dritte  Gruppe  wird  durch 
die  Suggestionsfrage  darauf  auf'raerksani,  dass  sie  falsch  antworteten, 
und  sie  finden  nun  die  richtige  Linie.  Man  sieht  also,  dass  die  Wir- 
kung der  Flage  bald  eine  gute,  bald  eine  vei  iMii-^nisvolle  ist.  Das 
Thema,  das  di(:  ireuanut(  ti  I^sychologen  hier  angerührt  haben,  könnte 
man  als  die  suggestive  Wirkung  der  Frage  bezeichnen.  Es  ver- 
dient durchaus  weiter  experimentell  verfolgt  zu  werden.  Die  Technik 
des  Fragens  in  der  Schulstunde  ist  wie  so  vieles  Andere  in  unserer 
heutigen  Methodik  fast  ausschliesslich  Sache  der  Empirie;  und  doch 
müsste  die  Wirkung  der  Frage  auf  den  Schuler  mindestens  nach  zwei 
Seiten  hin  verfolgt  werden,  wir  müssen  ihren  Einfluss  auf  das  Gemüts- 


*)  Vgl.  Seashore,  Measurements  ot  illusiuns  in  iioniial  life.  Studies  from  the 
Yale  Psychological  Laboratory.  1895.  Vol.  IL  Ferner:  Biuet  et  Henry,  La  sug- 
g6it{0B  mtuieUe  ehes  les  enfants.  fievae  Philoeopbique,  1894. 
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und  Willensleben  des  Kindes  kennen  lernen,  das  ist  die  suggestive 
Seite  der  Fragestellung,  und  daneben  ihren  Einflnss  auf  die  repto- 
ducierenden  Prozesse,  —  darin  haben  wir  die  intettektuelle  Wirkung 
der  Fragestellung.  Endlich  wSre  der  Zusammenhang  beider  aufisn- 
decken.  Auch  in  diesem  Punkte  wird  uns  nur  der  systematische  Ter« 
such  zu  sicheren  Ergebnissen  bringen. 

Wir  haben  bisher  die  Untersuchungfen  behandelt,  die  sich  mit  den 
Bedingungen  der  geistigen  Arbeit  beschäftigten.  Es  liess  sich  zeigen, 
dass  sie  nur  einen  Teil  der  allgemeineren  Aufgabe  enthalten:  Eine 
Technik  und  ^^'ohllehre  geistiger  Arbeit  durch  das  Experiment  zu  be- 
gründen. tSie  Huden  daher  eine  wesentliche  Ergänzuno^  durch  die  iiu 
nächsten  Abschnitt  zu  bespreclieiiden  Experimente  über  geistigem  Er- 
müdung. 

II. 

Das  zweite  Hauptproblem,  welches  sich  aus  den  Untersuchungen 
zur  Technik  und  Hygiene  der  Geistesarbeit  ergab,  ist  eine  bestimmte 
Folge  der  geistigen  Arbeit^  nftmlich  die  Ermüdung.  Es  ist  ja  leicht 
verständlich,  dass  man  gerade  die  Ermttdung  besondei'S  sorgfiütig  zu 
erforschen  sucht,  denn,  sie  ist  diejenige  Begleiterscheinung  geistiger 
Arbeit,  welche  die  grOssten  praktischen  Folgen  bat  Ermttdung  hat 
einmal  einen  ungünstigen  Einfluss  auf  die  Qualität  und  Quantität  der 
geistigen  Arbeit  selbst  und  kann  sie  schliesslich  TöUig  wertlos  machen. 
Sodann  aber  können  die  Folgen  der  Ermttdung  und  namentlich  der 
Übermftdnng  das  ganze  physische  und  geistige  Leben  eines  Mensehen 
dauernd  im  höchsten  Masse  nachteilig  beeinflussen.  Die  Experimente 
über  Eniiüdimg  sttjilen  daher  dem  Umfange  nach  bisher  das  be- 
deutendste Gebiet  der  experimentellen  Pädagogik  dar.  Ich  versuche 
einen  kurzen  Bericht  über  diese  Ermüdungsexperiuiente  zu  geben,  um 
dann  die  zahkeichen  Folgeiiingen  zu  besprechen,  die  man  für  die 
Schulpraxis  aus  den  Eesultaten  dieser  Versuche  abgeleitet  hat.  Ich 
möchte  hierbei  aber  zugleich  einem  Missverständnis  begegnen,  das 
man  wiederholt  den  \  ersuchen  über  Krnjüdung  des  Schulkindes  ent- 
gegengebracht hat  Man  sagt  wohl,  es  schadet  nichts,  dass  die  Schul- 
kinder tüchtig  ermüden,  Ermüdung  ist  die  natürliche  Folge  ange- 
strengter Arbeit;  ein  Kind  aber  muss  lernen,  sicli  geistig  anzustrengen, 
sonst  diszipliniert  es  seinen  Willen  nicht  —  Man  beachtet  dabei  nicht, 
dass  mit  diesen  Verauehen  weit  mehr  festgestellt  werden  soll,  als  die 
jedermann  bekannte  Thatsache,  dass  geistige  Arbeit  ermttdet  Es  sind 
im  ganzen  folgende  Punkte,  auf  die  sich  die  Ermttdungsezperimente 
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richten.  Wir  wollen  1.  den  Zustand  der  Ermfidnng  selbst  nach 

seiner  geistigen  und  körperlichen  Seite  hin  kennen  lernen.  Wir  messen 
z.  B.  zu  diesem  Zwecke  an  dem  frischen  und  dem  ermüdeten  Menschen 
veigleiclisweise  die  Atemthätia^keit,  die  Herzthätigkeit,  den  Blutdruck, 
die  Energie  der  Muskelarbeit  u.  d^l.  in.  Wir  wollen  2.  die  Be- 
dinguncj:en  der  ErmüdnnLi  kennen  lernen,  z.  B.  ihre  Abhängigkeit 
von  der  Dauer  der  Arb*  it,  der  Öchwierig-keit  der  Arbeit,  der  Neuheit 
derselben,  von  dem  Wechsel  der  Arbeit,  ferner  ihre  Beziehungen  zu 
andern  Bedingungen  geistiger  Arbeit,  wie  zu  der  Übung.  Gewöhnung, 
zur  Bethätigung  der  Aufmerksamkeit.  Uns  interessieren  3.  ganz  be- 
sonders die  erholenden  Einflüsse:  Was  beseitigt  die  Ermüdung  und 
ihre  Folgen?  Erholt  sich  der  Mensch  bes^ser  durch  Nahrungsaufnahme, 
dnrch  Spiel  oder  durch  Schlaf  oder  durch  Wechsel  in  der  geistigen 
Arbeit  oder  durch  Abwechselnng  zwischen  körperlicher  nnd  geistiger 
Arbeit?  Ein  weiterer  wichtiger  Pnnkt,  der  festgestellt  werden  rnnss^ 
sind  4.  die  Folgen  der  Ermüdung  för  den  Ausfall  der  geistigen 
Arbeit  selbst  Wie  wenig  wir  im  stände  sind,  eine  so  einfache  Frage 
ohne  Fxp^iment  zu  beantworten,  das  kann  man  gerade  an  diesem 
Beispiel  zeigen.  Der  allgemeinen  Überlegung  nach  würde  man  ver- 
muten, dass  der  ermüdete  Mensch  quantitativ  weniger  nnd  qualitativ 
schlechter  arbdtet.  Die  SrmÜdungsmessungen  aber  zeigen  das  über- 
raschende Resultat,  dass  in  einer  ersten  Ermüdungsperiode  sich  die 
Arbeit  quantitativ  vermehrt,  während  sie  sich  zugleich  qualitativ  ver- 
schlechtert. Erst  in  einer  zweiten  Ermüdungsperiode  tritt  dann  auch 
quantitative  Verminderimg  der  Arbeit  ein.  (legen  den  Sclihiss  einer 
Arbeitsstunde  vermehrt  sie  Ii  dann  oft  wieder  die  Arbeitsleistung 
(III.  Periode)  dnrch  den  sogenannten  Antrieb  des  Arbeitenden.  Wir 
wollen  ferner  den  (»ang  ihir  geistitren  Ermüdung  kennen  lernen  bei 
fortgesetzter,  aber  beständig  wecliselnder  Tagesarbeit,  wie  sie  etwa 
das  Schulkind  verrichtet.  Hieraus  können  wir  die  |>ädagogische  An- 
wendung machen,  dass  es  möglich  ist.  für  die  Verteilung  der  Lehr- 
fächer auf  den  Schultag  ganz  bestimmte  Eegeln  anäsostellen.  Damit 
hängt  die  pädagogisch  wichtige  Frage  zusammen,  ob  es  eine  fort- 
schreitende rtder  wohl  gai'  eine  permanente  Ermüdung  giebt.  So  be- 
hauptet z.  B.  Kraepelin,  dass  sich  ein  grosser  Teil  der  Schulkinder 
wfthr^d  eines  Schultages  in  einer  beständigen  Ermüdungsnarkose  be- 
findet, ja  man  hat  vermutet,  dass  manche  Schulkinder  während  eines 
ganzen  Schulsemesto^s  in  einer  konstanten  Ermüdungszunahme^  lie- 
griffi^  sind,  indem  ihre  Erholungsstunden  nicht  genügen,  ,um  die 
Schulermüdung  wieder  auszugleichen,,  so  dass  sie  erst  nach  den  Fenen 
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wieder  die  Höhe  ihrer  An&ngsleistaiig  im  Semester  erreichen,  Krae- 
pelin  meint  daher,  der  langweilige  Sehollebrer  sei  eine  Notwendigkeit^ 
weil  er  die  Krfifte  des  Kindes  weniger  anspannt;  nnd  Ebbinghans  ist 
der  Ansicht,  dass  dem  Schalkinde  glttcklicherweise  ein  natürliches 
Schutzmittel  gegen  die  ttbermässige  Anspannüng  seiner  Kräfte  zor 
Verfiigung  steht,  nämlich  seine  zeitweilige  Unaufmerksamkeit.  Das 
sind  gewiss  Übertreibungen,  Aber  das  einzig  sichere  Mittel,  solchen 
Übertreibungen  zu  wehren,  haben  wir  doch  in  der  messenden  Be- 
stimmuiig  des  Eriiiudungsgrades.  Wir  wollen  daher  zur  Kontrolle 
solcher  Fragen  den  Grad  der  Ermüdung  messend  bestimmen. 

Endlich  muss  5.  den  Pädagogen  ganz  besonders  die  spezifische 
Ermüdbarkeit  des  Kindes  In  den  Terschiedenen  Jahren  seiner  Ent^ 
wickelang  interessieren,  die  Abnahme  der  Ermüdbarkeit  ndt  der  zu- 
nehmenden physischen  Entwickelung,  der  Zosammenhimg  derselben  mit 
andern  Qrundeigenschaffcen  der  Kindesnator;  die  indiridnellen  Unter- 
schiede, die  in  der  Ermüdbarkeit  des  Kindes  bestehen.  So  führen 
uns  diese  Untersuchungen  wiederum  zu  den  Problemen  der  Kindes* 
Charakteristik  und  Individualcharakteristik  als  den  Fundamentalfra^en 
der  experimentellen  Pädagogik. 

Das  ist  also  in  grossen  Umrissen  das  Ziel,  das  unsere  Ermüdungs- 
messungen  Yeiiblgen. 

Dieses  Ziel  ist  noch  nicht  erreicht^  aber  es  sind  manche  Schritte 
gethan,  die  uns  ihm  nahe  bringen,  und  ich  will  nun  an  einigen  Bei- 
spielen die  Art  dieser  Errnftdungsmessungen  beschreiben,  ihre  Besul; 
täte  zusammedfassen  und  auf  ihre  Zuverlässigkeit  prüfen.  Alle  diese 
Untersuchungen  lassen  sich  in  zwei  Gruppen  teilen  nacl  den 
Methoden,  durch  welche  sie  die  Ermüdiuig  messen.  Msm  beniitzt 
nämlich  entweder  körperliche  Arbeit  zur  Messung  geistiger  Er- 
müdung, d.  h.  mau  misst  die  körperliche  Ermüdung,  welche  als  Be- 
gleiters cheinunir  2"eistiger  Arbeit  eintritt.  Man  setzt  dabei  also  vor- 
aus, dass  längere  Zeit  fortgesetzte  geistige  Arbeit  den  ganzen  Orga- 
nismus ermüdet  nnd  dass  daher  geistige  Ermüdung  auch  indirekt  fest- 
gestellt werden  kann  durch  die  Herabsetzung  der  Muskelleistung, 
durch  die  Verminderung  der  Herzthätigkeit,  des  Blutdruckes  u.  a.  m. 
Daneben  hat  man  2.  die  geistige  Ei'müdung  durch  den  Ausfall  irgend 
einer  geistigen  Arbeit  zu  messen  versucht,  indem  etwa  Auswendig* 
lernen  oder  Kopfrechnen  u..  s.  w.  vor  und  nach  der  Arbeit  ausgeführt 
wird  und  nun  das  Quantum  nnd  die  etwaigen  Fehler  dieser  „Prü^ 
fongsarbeit^  zu  Massbestimmungen  für  die  Ermüdung  Iränutzt  wurden. 
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Die  körperUchen  Methoden,  wie  ich  sie  kurz  nenneii  will,  ver- 
wenden ZOT  Messnng  der  Ermfidnng  das  Dynamometer  oder  den  Ergo- 
graphen.  Das  Dynamometer  ist  ein  federnder  Stahlbogen,  der  mit 
der  Hand  znsammengedrftekt  wird  nnd  dabei  zugleich  einen  Zeiger 

antreibt,  der  in  Winkelgraclen  die  Grosse  der  Einbiegung  des  Stahl* 

bogens  angiebt.  Dieser  sehr  einfache  und  handliche  Apparat  ist  durch 
die  Kritik  des  bekannten  Physiolouen  ^fosso  in  Misskredit  gekommen; 
trotzdem  liüben  wir  in  dem  Züricher  Laboratorium  durch  vergleichende 
Yeraiichc  gefunden,  dass  das  Dynamometer  bei  richtiger  Verwendung 
zuverlüssifrero  Resultate  ergiebL  als  der  Ergo^raph. 

Wir  landen  z.  B.  an  vier  Studenten  schon  nach  45  Minuten 
Addieren  eine  Herabsetzung  der  Muskelarbeit;  nach  60  bezw.  90  Mi- 
nuten ununterbrochenen  Rechnens  war  die  Muskelarbeit  der  Hand- 
beuger  schon  beträchtlich  veimindert.  Obgleich  nun  das  Dynamometer 
in  der  That  geistige  Ermüdung  anzeigt,  so  ist  doch  das  eine  sicher, 
dass  keine  Proportionalität  besteht  zwischen  dem  Grade  geistiger  Sr- 
mftdung  und  der  Verminderung  der  am  Dynamometer  geleisteten 
Muskelarbeit.  Es  kommt  vor,  dass  nach  anderthalbstflndiger  Arbeit 
die  dynamometrischen  Zahlen  keinen  wesentlich  andern  Gang  zeigen, 
als  im  nnermüdeten  Znstande,  obgleieh  sieh  alle  Anzeichen  einer  koch^ 
gradigen  Ermüdung  im  Blntdmck  Puls  und  Atem  des  Arbeitenden 
nachweisen  lassen.  Damit  wird  aber  der  Wert  solcher  Messungen 
für  feinere  Tergleichungen  ganz  in  Frage  gestellt.  Ganz  dasselbe  gilt 
nnn  andi  von  den  Ermftdungsmessungen  mit  dem  Mossoschen  Ergo- 
graphen.  Bei  der  Arbeit  mit  dem  Ergographen  hebt  man  mit  dem 
Mittelfinger  ein  ziomlich  schweres  Gewicht  (3  bis  5  kg)  bi^  zu  momen- 
taner „totaler  Krüiuilung-,  während  der  Arui  und  die  übrigen  Finger 
gefesselt  sind.  Die  Schuur,  au  der  das  Gewicht  hängt,  treibt  zugleich 
einen  Schreibhebel  an,  der  eine  Kurve  der  Fingerbewegungen  auf 
einer  langsam  rotierenden  borubbteii  Trommel  aufschreibt.  Mau  kann 
aus  diesen  Kurven  dann  die  Arbeit  des  Mittelfingers  in  Centimetern 
ablesen  und  durch  Multiplikation  mit  dem  gehobenen  Gewicht  in  Kilo- 
grammmetern ausdrücken.  Ich  selbst  habe  «  inea  vereinfachten  Ergo- 
graphen für  Schulzwecke  angegeben,  der  die  Vei-wendung  einer  be- 
mssten  Trommel  überflüssig  macht  und  gestattet,  die  Arbeit  des 
Fingers  bis  auf  den  Millimeter  genau  an  einem  Zählwerk  abzulesen 
und  von  Fall  zu  Fall  eine  genaue  Begnlierung  der  Hand-  und  Arm- 
lage der  Versuchsperson  zu  erreichen.*) 

*)  Dieser  „ErgographlÜT  Schulzwecke"  wird  ausgctiiliTt  TOBMecbanikar  E.Zimmer- 
nuuin,  Leiisig»  EiiiilienstiRSse. 

DwMMhB  Sekvl«.  Y.  6 
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Der  Krg^ograph  ist  nun  derjenis'c  Apparat,  mit  dem  bisher  die 
meisten  Ermüdungsmessimgen  ausr^^etiilirt  worden  sind.  Mosso,  Maj?- 
j^iora,  Treves  u.  a.  imternalimen  zuerst  aiisfiibrliehere  Messungen  der 
Muskelarbeit  in  rein  physiologiscliem  Interesse.  Kraepelin,  Keiler, 
Binet  und  Henri  und  insbesondere  Kemsies  verwendeten  den  Ergo- 
graphen  sm  Ermüdungsmessungen.  Die  zahlreichen  Ermüdungs- 
messungen, die  Kemsies  veranstaltet  hat,  sind  zum  grössten  Teil  pit 
dem  Ergographen  ansgefOhrt  worden 

Ich  selbst  stehe  diesen  ergographisehen  Ermüdongsmessungen 
sehr  misstraniseh  gegenüber.  Ich  £stnd  durch  vergleichende  Messungen 
an  zahlreichen  Studenten  und  an  mir  selbst,  dass  zwar  oft  nach  lange 

Zeit  fortgesetzter  geistiger  Arbeit  der  Ergograph  eine  beträchtliche 
Ermüdung  anzeigt,  aber  es  kommt  aucli  das  Gegenteil  vor;  nach  an- 
streiigeuder  geistiger  Arbeit  ist  die  Muskelleistung  am  Ergographen 
bisweilen  grösser  als  vor  der  Stunde,  und  endlich  ist  in  keinem  Falle 
die  Abnahme  der  Muskelarbeit  proinji  tional  der  geistigen  ErmiKhuig; 
eine  zu\'erlässige  veigleicliende  Messung  dei'  Ermüdung  ist  also  auch 
auf  diese  Weise  nicht  möglich. 

Ich  verweise  für  eine  eingfehendere  Kritik  der  Ermüdungs- 
messuDgen  mit  dem  Ergographen  auf  meine  ausführlichere  Behandlung 
dieses  Hegenstandes. 

Ich  erwähne  noch,  dass  wir  nach  meinen  Versuchen  über  Er- 
m&dungsmessung  das  zuverlässigste  Kennzeichen  der  geistigen  Er- 
müdung in  der  Veränderung  des  Blutdrucks,  des  Pulses  und  des 
Atems  der  Versuchsperson  besitzen,  worüber  ich  später  ausführlicher 
zn  berichten  denke.  Vergleicht  man  nun  diese  Kennzeichen  mit  dem 
Ergebnis  des  Ergographen,  so  sieht  man  erst,  was  für  em  grobes 
Instrument  der  Ergograph  ist  Wenn  der  Blutdruck  bisweflen  bei 
meinen  Versuchspersonen  nach  zwei-  bis  dreistündiger  Arbeit  auf  ein 
Minimum  sank,  so  dass  man  fi^rmlich  von  Herzschwäche  reden  konnte, 
zeigte  sich  am  Ergographen  oft  noch  keine  Ermüdung! 


*■)  A.  Mosso,  Über  die  Gesetze  der  Ermüdung.  Archiv  für  Anatomie  und  l'hy- 
ftiülogie.  Phyßiol.  Abteilung,  1890:  ebenda!-,  die  Abb.  von  Magfriora.  Mosso,  Die 
Ermüdung.  Leipaig,  18i'2.  Lombard,  Archives  Ital.  de  Biologie,  Xli.  189ü.  Treves, 
AvchiT  für  die  ges.  Physiologie,  1899.  Kelltf,  Pttdagogiscb-psychometriBehe  Studien. 
Biologisches  Oentialblatt,  1894.  Kemsies,  Zar  Frage  der  Überbflrdung;.  Deutw^e 
Medizinische  Wochenflohrtft,  1896.  Und  zw  Kritik  dieser  Arbeiten:  Oineff,  Prilfang 
der  Methoden  zur  Messung  geistiger  Ermüdung.  Zürich,  1899  (Dissertation).  Binet 
und  Henri,  La  tatigue  intellectuelle.  Taris,  1898.  Thorndike  fand  auch  mit  dem 
Dynamometer  keine  positiven  iUisaltate:  Psychoiogicol  Beview.   Vol.  VII.  1900. 
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Viel  einfacher  sind  die  Versuche,  geistige  Enniidung  mittels 
geistiger  Arbeit  zu  messeu,  aber  auch  sie  bedürfen  einer  kritischen 
Auslose.  Man  hat  zu  diesem  Zwecke  wiederum  zwei  ganz  verschie- 
dene Wege  eingeschlagen. 

Entweder  geht  man  ln<  rbei  so  zu  Werke,  dass  man  die  Spitzen 
eines  Zirkels,  des  sogenannten  Weberschen  Tasterzirkels  auf  einer 
Hautstclle  (gewöhnlich  des  Unterarmes  oder  dos  Handrückens,  der 
Stirn  oder  Wange)  aufsetzt  und  nun  die  kleinste  Distanz  bestimmt, 
bei  welcher  das  Schulkind  oder  die  Veitiuchsperson,  die  sich  zu  Er- 
miidnngsmessungen  hergiebt,  die  Spitzen  noch  als  zwei  erkennt  (selbst- 
verständlich unter  Aussehluss  des  Gesichtsainns).  Man  macht  hierbei 
die  Yoraasaetzang,  dass  eine  geistige  Leistung  von  solcher  Ein&ch- 
heiif  "wie  das  Erkennen  einer  minimalen  Banmdistanz,  die  auf  der 
Haut  abgesteckt  wird,  durch  die  Ermüdung  eine  Herabsetzung  erfährt 
Dies  muss  sich  dann  darin  zeigen,  dass  die  kleinste  erkennbare 
Zirkeldistanz,  welche  vor  der  Arbeit  als  die  sogenannte  «Baum- 
schwelle**  festgestellt  werden  kann,  nach  einer  Arbeit  von  bestimmter 
Zeitdauer  nicht  mehr  erkannt  wird.  Wenn  dies  wirklich  der  Fall  ist, 
so  wird  man  nach  der  Arbeit  die  Zirkelspitzen  etwas  weiter  entfernen 
müssen,  damit  die  Versuchsperson  sie  noch  als  zwei  erkennt,  und  es 
scheint  nun,  dass  in  dei-  Verofntsseruug  dieser  kleinsten  mit  dem  I laut- 
sinn erkennbaren  Kaumstrocke  ein  Mass  für  dio  Ermüdung  gegeben 
ist.  Auf  diese  Weise  haben  zuerst  <!riesbach,  Ludw  ig  Wagner  und 
Vannod  Ermudungsmessimiren  ausgeführt.*)  Die  Resultate  dieser  drei 
Autoren  pflegen  in  der  Regel  erwähnt  zu  werden,  wenn  man  von  den 
Erfolgen  unserer  heutigen  Ermüdungsmessung  spricht,  und  sie  sind 
zahlreichen  praktischen  Folgerungen  für  die  Behandlung  der  Ermüdung 
des  Schulkindes  zu  Grunde  gelegt  werden.  Wir  werden  daher  genau 
festzustellen  haben,  was  Ton  dieser  Tasterzirkel-Methode  zu  halten  ist. 
Man  kann  als  Psychologe  nur  sagen,  dass  sie,  bisher  wenigstens,  in 
höchst  kritildoser  Weise  verwendet  wurde,  ja,  dass  die  genannten 
Autoren  nicht  einmal  die  oberflächlichste  Bekanntschaft  mit  den  zahl- 
reichen psychologischen  Arbeiten  besassen,  die  sich  mit  der  OontroUe 
der  Tasterzirkel-Methode  beschäftigt  haben.  Bekanntlich  ist  der  Ur- 
heber dieser  Methode  der  Physiologe  Ernst  Heinrich  Weber,  der  mit 

*)  Vgl.  Griesbach,  Enei^etik  und  Hygiene  des  Nervensystems  in  der  Schule. 
Münclien,  1896.  Derselbe:  Archiv  für  Hygiene.  Bd.  XXIV.  Pflügers  Archiv  für 
die  ges.  Physiologie,  189ß.  Ludw.  Wagner,  Unterricht  und  Ermiidunjx,  1897, 
Tb.  Vannod,  La  fatigue  intellectuelie  et  aon  influence  sar  la  sensibiUte  cutanee. 
Genf,  1896. 
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ihr  die  sogenannte  Baumsehwelle  des  Hautsinnes  za  bestimmen  suchte, 
d.  h.  den  kleinsten  auf  einer  Hantstelle  erkennlwren  Banmweit.  Man 
nennt  sie  infolgedessen  wohl  die  erste  Webersche  Methode  zur  Be- 
stimmung der  Baumsehwelle  des  Hautsmnes.  Es  zeugt  schon  von  der 
Kritildosigkeit  und  dem  Dilettantismus,  mit  dem  auf  dem  Gebiete  der 
ErmfiduDgsmessungen  gearbeitet  wird,  dass  man  diese  längst  bekannte, 
von  zahlreichen  Psychologen  viel  besser  und  sorgMtiger  behandelte 
Methode,  vielfach  als  „die  Griesbachsche  Methode"  bezeichnet.  Audi 
die  ErfahruDg,  dass  ermüdete  Personen  eine  Zirkeldistanz  nicht  mehr 
erkennen,  die  sie  im  unei  müdeteii  Zustand  noch  eben  erkannten  —  oder 
psyclii  »logisch  ans^edrückt,  dass  die  Raumschwelle  der  Haut  sich  durch 
Ermüdung  vergrussert  —  ist  dem  Psychologen  längst  bekannt.  Gries- 
bach kann  höchstens  das  Verdienst  für  sich  in  Anspruch  uehmen,  dass 
er  die  Zweispitzen- Methode  zuerst  in  umfassenderem  Masse  für  die 
Ermüdungsmessung  an  Schulkindern  verwendet  hat.  Nun  kann  man 
nach  den  zahlreichen  Erfahrungen,  weiche  die  experimentelle  Psycho- 
logie über  die  Brauchbarkeit  dieser  Methode  gesammelt  hat,  die 
Griesbach- Wagnerschen  Ermüdungsmessungen  fast  für  wertlos  erklären. 
Folgendes  ist  gegen  sie  einzuwenden:  Erstens  wissen  wir  bei  diesen 
Ermttdungsmessungen  mit  dem  Tasterzirkel  ebensowenig  wie  bei  den 
dynanometrifichen  und  ergographischen  TJnteroiehimgen  irgend  etwas 
über  die  Art  der  Abhängigkeit  der  Raumschwelle  von  der  geistigen 
Ermüdung.  Schon  deswegen  ist  eine  eigentliche  Messung  der  Er- 
müdung mit  dem  Tasterzirkel  gar  nicht  möglich.  Von  einer  Propor- 
tionalität der  Abnahme  der  geistigen  Leistung  oder  der  Ermüdung 
mit  der  Veränderung  der  Raumschwelle  kann  Yollends  keine  Rede 
sein.*)  Ja  es  ist  überhaupt  völlig  willkürlich  und  konnte  nur  von 
Seiten  psychologischer  jJili  tlanteü  mi  schlimmsten  Sinne  des  Wortes 
versucht  werden,  dass  man  irgend  eine  ganz  beliebii»-e  aus  den  zahl- 
reichen Schwellenbestimmungen,  die  der  Psychologe  ausführt,  heraus- 
greift, um  damit  nun  die  Ermüdung  zu  .. messen"!  Ein  Eintluss  der 
Ermüdung,  die  durch  irgend  eine  geistige  Arbeit  herbeigeliibrt  wird, 
auf  die  ErkennbHrkeit  der  kleinsten  Spitzeudistanz  kann  nach  alk m, 
was  wir  bis  jetzt  wissen,  höchstens  dadurch  herboigernhrt  werden, 
dass  die  Ermüdung,  die  durch  eine  bestimmte  Art  der  Arbeit  be- 
wirkt wird,  nicht  nur  eine  spezielle  Ermüdung  für  diese  bestimmte 
Arbeit  ist,  sondern  eine  allgemeine  Ermüdung  (körperliche  und  gei- 
stige). In  welchem  Masse  und  nach  welcher  Proportion  aber  eine 


*)  Ygl.  die  Kritik  dieser  Uethoden  tob  Gioeff  a.  a.  0.,  8.  15  ff. 
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bestimmte  Arbeit  zugleich  aUgemeine  Ennüdung  erzeugt,  darüber 
wissen  wir  nichts.  Wollte  man  anf  die  £rmfldnng  der  Anfimerksam- 
keit  verweisen,  nm  anzugeben,  dass  dnrch  diese  die  Baumschwelle  er- 
höht wird,  so  ist  auch  damit  nichts  gewonnen,  denn  es  wird  niemand 
ZQ  behaupten  wagen,  dass  die  Yeigrassening  der  Banmschwelle  der 
Haut  proportional  der  Errnftdong  der  Aufmerksamkeit  geht.  Ebenso- 
gut also,  wie  man  versucht  hat^  die  Ermftdung  mit  der  BaumsehweUe 
zu  messen,  hätte  man  sie  mit  irgend  einer  andern  psychologischen 
Schwellenbestimmung  messen  können,  denn  wir  wissen  mit  Sicherheit, 
dass  auch  die  Schwelle  für  Gehürsreize,  für  Temperaturreize,  die 
Raumschwelle  des  GesichtssiDiies ,  die  Geschmacks-  und  Geruchs- 
schwelle durch  hochgradige  Ermüdung  erhöht  werden,  oder  was  das- 
selbe sagen  will,  dass  die  Empliütllichkeit  in  allen  diesen  Sinnes- 
gebiet en  verniiiuli  i  t  wird.  Warum  soll  uun  gerade  die  Raunisch welle 
des  riistsinues  eine  besondere  Beziehung  zur  geistigen  Ermüdung 
besitzen? 

Auch  die  vermeintliche  Einfachheit  der  Technik  kann  uns  nicht 
veranlassen,  dieser  Art  der  Ermüdungsmessung  den  Vorzug  zu  geben, 
denn  es  giebt  in  Wahrheit  wohl  kaum  eine  Schwellenbestimmung,  die 
so  wenig  einwandsfrei  ist,  wie  die  Bestimmung  der  kleinsten  erkenn- 
baren Zirkeldistanz.  Ich  verweise  für  die  rein  psychologiscbe  Kritik 
der  Ifethode  auf  die  Untersuchungen  yon  Goldschelder,  EtUpe,  Judd, 
Tawney,  Henri  u.  a."^).  Die  Methode  wird  in  der  Praxis  oft  geradezu 
unmöglich  gemacht  durch  die  sogenannten  Yexlerfehler.  Diese  bestehen 
darin,  dass  die  Versuchsperson  auch  dann  zwei  Spitzen  wahrzunehmen 
glaubt,  wenn  nur  eine  Zirkelspitze  die  Haut  berOhrt.  Femer  sind 
die  Werte,  die  man  anf  diese  Weise  erhält,  in  höchstem  Kasse  ab- 
hängig von  der  Verteilung  der  Sinnespunkte  der  Haut.  Endlich  will 
ich  noch  kurz  darauf  hinweisen,  dass  es  noch  niclit  einmal  mit  Sicher- 
heit festgestellt  ist,  was  wir  eigentlich  mit  dieser  Methode  messen 
und  dass  sie  später  durch  bessere  Methoden  ersetzt  wurde,  die  aber 
den  o;enannten  Autoren  unbekannt  geblieben  sind.  Es  ist  mir  daher 
überhaupt  rätselhait,  worauf  die  Erfolge  beruhen,  die  Griesbach  und 
M'agner  mit  ihren  Messungen  erreicht  haben.  Ich  habe  unter  An- 
wendung Tiel  grösserer  Vorsichtsmassregeln,  als  sie  Griesbach  und 
Wagner  beobachteten,  an  Studenten  Ermadungsmessungeu  nach  dei* 

•i  Kiilpe,  ürunüriss  der  Psychologie.  S.  350  ff.  Ferner:  Philos.  Studien.  Her- 
ausgegeben von  Vf.  WandL  Bd.  XI,  1895,  und  die  eingeheiide  Kritik  der  Webor- 
sehen  Xethode  Ton  Jndd,  PbilM.  Studien,  XU,  1896.  GoUbeheider,  AzchiT  fÜTAna« 
tomie  und  Pbynolog;!«,  1885.  Supplement. 
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ersten  A^'eberscben  Methode  ausgeführt,  und  dabei  nieht  selten  eine 
völlige  Ke^'-c'llosiefkeit  der  Schwellenwerte  gefunden.  Auch  bei  hoch- 
gradiger Ermüdung  traten  die  Vergrösserungen  der  Schwellen  nur 
selten  hervor.  Man  sieht  übrigens  auch  aus  den  Bobzahleii  der  ge- 
nannten Autoren  selbst,  wie  imsicher  diese  Messungen  sind,  zumeist 
ergeben  erst  die  Afittelzahlen  aus  vielen  Einzelmessongen  das  ge* 
wünschte  Eesnltat.  Diese  Ergebnisse  seheinen  daher  anf  Suggestion 
zu  beruhen,  auf  einer  —  natürlich  von  den  genannten  Autoren  selbst 
nicht  beabsichtigten  —  Beeinflussung  ihrer  Versuchspersonen.  Ein 
Nicht-Psychologe  hat  in  d«r  Begel  keine  Vorstellung  daT<m,  wie 
leicht  eine  solche  Beeinflussung  im  psychologischen  Experiment  aus- 
geübt wird!  Die  Bestätigung  für  diese  Kritik  flnde  ich  in  den 
neusten  Arbeiteni  die  auf  diesem  Gebiete  unternommen  worden  sind. 
Es  ist  doch  wohl  kein  Zufül,  dass  die  ersten  psychologisch  gebildeten 
Autoren,  welche  die  Griesbachschen  Versuche  nachprüften,  zu  völlig 
negativen  Eesultaten  gelangt  sind  —  ganz  in  Übereinstimmuiig  mit 
meinen  eignen  Versuchsergeb nissen.  Leuba  und  Germann*)  kommen 
fast  übereinstimmend  zu  dem  Resultat,  dass  die  Ergebnisse  der 
Griesbachschen  Ernnidnn?sme8sungen  unbegreiflich  sind,  und  die 
Tasterzirkel-Metliüde  sich  absolut  nicht  zur  Erniüdungskontrole  <  ignot. 
Das  Kesultat  ihrer  weit  sorgfältiger  und  mit  «rösserem  psychologischen 
Verständnis  ausgeführten  Versuche  nach  der  Weberschen  Methode  ist 
dies,  dass  die  Schwellenwerte  in  keiner  erkennbaren  Regelmässigkeit, 
oder  gar  Proportion  die  geistige  Ermüdung  anzeigen,  und  zwar 
auch  in  den  Mittelzahlen. 

Ist  es  nicht  beschämend,  dass  amerikanische  Psychologen,  die 
bei  der  deutschen  experimentellen  Psychologie  in  die  Schule  gegangen 
sind,  unsere  deutschen  Schulforscher  von  der  TOUigen  Unbrauchbarkeit 
ihrer  Besultate  überzeugen  müssen?  Soll  die  Experimentalpädagogik 
nicht  in  kürzester  Zeit  in  Misskredit  geraten,  so  kann  man  nicht 
dringend  genug  vor  solchen  „Messungen"  der  Ermüdung  wie  den 
Griesbach- Wagner- Jvcm&iesscheu  warnen!  Ich  verweise  übrigens  auch 
hier  auf  einige  eingehendere  Betrachtungen  dieser  Versuche  in  meiner 
oben  angekündigten  Schrift. 

Für  sehr  viel  ergebnisreicher  als  diese  im  Prinzip  verfehlten 
Messungen  der  Ermüdung  halte  ich  die  zweite  Methode,  geistige 


*)  Germann,  The  invalidity  of  tlie  Aesthesiometric  Metbod  as  a  measure  of 
mental  ffttigue;  James  Leuba,  On  the  validity  of  the  Oriesbach  MetLod  of  determi- 
ning  fatigae.  Beide  Abliandlungen  siehe:  The  payeholog.  Beview.  Vol.  VI.  1899. 
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Emüdnng  mittels  geistiger  Arbeit  zu  messen.  Sie  besteht  darin, 
dass  man  eine  der  ausgeführten  geistigen  Arbeit  möglichst  äLii- 
liclie  Arbeit  zur  Messung  der  Ermüdung  benutzt.  Man  Hess  ent- 
weder vor  und  nach  der  Stunde  Reihen  von  Zahlen,  Worten  oder 
Silben,  welche  den  Kindern  laut  vors^esprochen  wurden,  aus  dem  Ge- 
dächtnis iiachsclireibeu  (sogen.  Gedachtnismethodei  und  stellte  die 
Zahl  und  Art  der  Fehler  vor  und  narh  der  Stunde  fest.  Oder  man 
Hess  nach  der  früher  erwähnten  Kraepclinschen  Methode  rechnen  und 
kontrollierte  vor  und  nach  der  Stunde  die  Arbeitsgeschwindigkeit,  die 
Zahl  der  gerechneten  Aufgaben  u.  a.  m.  Oder  man  Hess  kurze  Diktate 
nachschreiben,  oder  man  Hess  nach  der  sogenannten  Kombinations- 
methode von  Ebbinghans  in  einem  vorgedmckten  Text  ausgelassene 
-  Silben  und  Worte  ergänzen  n.  a.  m."*^)  Es  darf  allerdings  nicht  nn- 
erwähnt  bleiben,  dass  aoeh  dieser  Weg  nicht  immer  zum  Ziele  ge- 
führt hat.  Bolton  z.  B.  findet,  dass  seine  Gedächtniaprüfüngen,  bei 
denen  die  Kinder  yorgesprochene  Zahlenreihen  ans  dem  Gedächtnis 
niederznschreiben  hatten,  keine  nennenswerte  Ermüdung  anzeigen;^ 
aber  die  meisten  nach  diesem  Prinzip  arbeitenden  Autoren  sind  zn 
branchbaren  Eesaltaten  gelangt.  Vor  allem  aber  mnss  ans  prinzipiellen 
psychologischen  Grfinden  diesen  Methoden  der  Vorzug  gegeben  werden. 
Die  erste  Forderung  nämlich,  die  wir  an  eine  Ermüdungsmessung 
richten  müssen,  ist  diese,  dass  der  angewamite  ILassstab  in  einer 
möglichst  unmittelbaren  Beziehung  zu  derjenigen  Arbeit  steht,  durch 
welche  die  geistige  Ermüdiintr  herbeigeführt  wird,  oder  kurz  gesagt, 
man  sollte  die  ermüdende  Wirkung  einer  Arbeit  möglichst  durch  eine 
gleichartige  Ai'beit  messen.  Denn  dadurch  allein  hat  man  die 
Gewissheit,  dass  der  Ermüdungsmassstab  in  direkter  und  kontrollier- 
barer Abhängigkeit  von  der  ermüdenden  Arbeit  steht.  Bestand  also 
die  Schalarbeit  etwa  im  Rechnen,  so  sollte  man  mit  Beebnen,  oder 


*)  Yg\.  zu  dieser  Methode:  Sikorsky,  Sur  les  effets  de  la  liissitudc.  Annales 
d'hygiene  publique,  1871).  T.  II.  Burgerstein,  Die  ArbeitBkuTve  eiaer  Schulstunde. 
Zeitschrift  für  Schulgesundheitspfleiie,  1891  und  separat.  Holmes,  The  fatigue  of  a 
school  hour.  Pedagogical  Seminary,  III,  1895.  Laser,  Über  geistige  Ermüdung 
bejm  Sehulunteiridkt.  Zeitschrift  fOr  Sehulges. ,  1894.  Friedrich,  TTatonuchiiiigeii 
Aber  die  Etnflüise  dttAzbeitsdftiier  «.blw.  Hambaig,  1897.  Bolton,  The  growth  of 
memory  in  whool  ehildren,  Amerie.  Journal  of  pqyeiiölogy.  IV,  1882.  Jakoln,  Ex* 
periments  on  piehension,  MindXn,  1885.  Ebbinghaus,  Über  eine  neue  Methode  zur 
I*rnfung  g;eisti£rer  Fähigkeiten.  Zeitschrift  für  iVychol.  und  Physiol.  der  S'innes- 
orpace,  Xtll,  1897;  ebendas.  die  Abhandluni^rn  von  Eisenbaus  und  C.  Ritter  und 
Höpiii*  r.  i  'r.  Richter,  Unterricht  und  geistige  Ermüdung,  1895.  Kivers  und  Kraepelin, 
Über  i^ruiuduug  und  Erholung. 
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einer  ähnlich  mechauiscb- assoziativen  Geistesarbeit  die  Ermüdung; 
messen,  oder  wenn  J)iktatschreibeii  vorausging,  also  eine  Arbeit,  bei 
der  Hand  und  Auge  ebenso  in  Ansprach  genommen  werden,  wie  Auf- 
fassung und  ^Tpdächtn^s,  so  sollte  auch  die  zur  Ermüdungsmessung 
yerwendete  „Prüfungsarbeit''  so  gewählt  sein,  dass  sie  Hand  und 
Mg^i  Auffassung  und  Gedächtnis  beschäftigt.  Eine  einzige  Aus- 
nahme seheint  mir  naxsh  'eigenen  Erfahrungen  ssnläasig  zu  sein.  Es 
sind  nämlich  auch  solche  Methoden  zur  Ermfldungsmessimg  brauchbar, 
die,  ohne  eine  Beziehung  zu  der  geleisteten  Arbeit  zu  haben,  direkt 
das  Nachlassen  der  Aufmerksamkeit  kontrollieren.  Ich  werde  an 
anderm  Orte  solche  Methoden  angeben.  Biese  Begehi  sind  so  einfach 
und  naheliegend,  dass  man  sie  sich  nur  zu  vergegenwärtigen  braucht, 
um  das  bUnde  Hemmtappen  der  Wagner-Griesbach-Kemsiesschen  Er- 
müdungsmessungen zu  erkennen. 

Wenn  ich  nunmehr  dazu  iil>ergelie,  die  Hauptresultate  der  bis- 
herigen Ermüduügsversuche  zusammenzustelleu,  so  mache  ich  kein 
Hehl  daraus,  dass  ich  vielen  derselben  sehr  misstrauisch  ges^enüber- 
stehe.  Vorläufig  dürfen  wir  nur  denjenijien  Ere^ebnissen  der  Kr- 
müdungsmessungeu  iraui  n.  die  nach  einer  L^iosseren  Zahl  versciiieden- 
arti^er  Methoden  sich  immer  im  g^leicheu  Sinne  herausstellen,  und  wo 
das  noch  nicht  der  Fall  ist,  gebe  ich  ausschliesslich  den  Versuchen 
nach  der  zuletzt  gekennzeichneten  Methode  praktische  Bedeutung. 
Als  solche  einigermassen  gesicherte  Resultate  mögen  die  folgenden 
bezeichnet  sein.  Man  fand  z.  B.,  dass  die  Ermüdung  in  den  unteren 
Klassen  uayerhältnismässig  viel  schneller  zunimmt,  als  bei  den 
Schfilem  höherer  Klassen.  Femer  zeigen  die  einzelnen  Kinder  sehr 
verschiedene  Ermttdungsgrade,  und  zwar  sind  es  durchaus  nicht 
immer  die  Schwachbegabten,  welche  am  meisten  ermftden;  sondern 
gerade  die  beifähigteren  Kinder,  wenn  sie  von  schwächlicher  Kon- 
stitution sind. 

Griesbach,  Kemsies  u.  a.  haben  gefhnden,  dass  jedes  TJnterrichts- 
fseh  seinen  bestimmten  durchschnittlichen  „Ermfldungswert"  besitzt, 
so  dass  sich  die  einzelnen  Unterrichtsfächer  in  eine  Reihe  ordnen 

lassen,  je  nach  ihrem  sogenannten  ErnuiJuiigsindex.  Danach  stehen 
z.  B.  Rechnen,  Mathematik,  Grammatik,  fremdsprachlicher  Unterricht, 
aber  auch  Turnen  und  Singen  betreffs  ihres  Ermüdungseinflusses  au 
erster  Melle,  während  sich  naeli  weniffei-  an  st  reu  senden  Fächern  bis- 
weilen sogar  eine  gewisse  Erholung  der  Kinder  nachweist  n  1iess.  Es 
zeigt  sich  ferner,  dass  die  Ermüdung  an  dem  einzelnen  ÖchuUage  in 
einer  gauz  bestimmten  Kurve  fortschreitet    Das  Maximum  dei*  Er- 
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luüduiig  beginnt  vielfach  schon  nach  der  dritten  Stuode.  das  Maximum 
der  geistigen  Frische  liegt  in  der  ersten  oder  Tielfach  auch  in  der 
zweiten  Stande.  Das  Letztere  erklärt  sich  daraus,  dass  sich  die  Auf- 
merksamkeit des  Kindes  erst  sehr  aUmählich  an  die  geistige  Arbeit 
anpasst,  und  dieses  Stadium  der  sogemaiinteii  Adaptation  der  Auf- 
merksamkeit wird  daim  wfthrend  der  ersten  Sehulstnnde  überwimden. 
Ebenso  sind  die  yerscbiedenen  Wochentage  verschieden  günstig  iüir 
die  Schularbeit  Im  allgemeinen  Ifisst  sich  die  Begel  au&tellen,  dass 
immer  die  beiden  ersten  Tage  nach  einem  freien  Tage  die  besten 
Besnltate  zeigen.  (Erhdende  Wirkung  des  Sonntags.)  Danach  hat 
man  bestimmte  Yoi'sclilägo  gemacht  fOr  die  Einrichtong  des  Stunden- 
planes, indem  natürlich  die  schwierigem  Fächer  in  die  Stunden  ge- 
ringster Ermüdung  oder  auf  die  Wochentage,  die  einem  Rnhetage 
folgen,  zu  verlegf^n  sind.  Es  zeigte  sich  ferner,  dass  auch  der  ein- 
zelne Lehrer  seinen  bestimmten  „Ermlidungswert"  hat  (Ludwig 
"Wagner)  und  der  Eniiüdungsindex  des  Lehrers  ist  von  grösserem 
Einfluss  auf  die  iiiimüdung  des  Kindes,  als  der  Ermudungswert  des 
Uuterriclitsfaclies. 

Eine  Frat-e  verdient  wessen  ihrer  liohen  praktischen  Bedeutung 
noch  besonders  bei  Gelegenheit  dieser  Ermüdungskontrollen  hervor- 
gehoben zu  werden,  es  ist  die  nach  den  erholenden  Einllüssen. 
Was  fiihrt  am  besten  Erholung  herbei,  wenn  wir  geistig  ermüdet 
sind?  Wie  tief  greift  die  Wii'kung  der  Ermüdung  oder  Übermüdung, 
wie  schnell  kann  die  völlige  Wiederherstellung  der  normalen  Durch- 
schnittsleistung erreicht  werden?  In  dies^  Hinsicht  scheinen  mir, 
imch  eigenen  Beobachtungen,  die  Erfahrungen  Eraepelins  mit  wenigen 
Einschränkungen  massgebend  zu  sein.'^]  Zunächst  betont  Eraepelin* 
dass  eine  wirkliche  Wiedewneuerung  der  psychophysischenLeiBtungs- 
föhigkeit  nach  ansträngender  Arbeit  nur  durch  den  Schlaf  herbei- 
geführt wird.  Nicht  Nahrungsaufnahme,  nidit  Spaziergänge  und 
Zerstreuung,  nicht  Spiel  oder  Wechsel  in  der  Arbeit  bilden  die  wirk- 
lich die  Kräfte  erneuernden  Faktoren,  sondern  nur  der  Schlaf,  bezw. 
absolute  Ruhe.  Weniger  einverstanden  bin  ich  —  nach  Kontrollen 
an  mir  selbst  —  mit  der  Ansicht  der*  meisten  Autoren  über  die  er- 
holende Wiikuug  körperlicher  Thätigkeit.  Man  l)erurt  sich  in  diesem 
Punkte  gewöhnlich  auf  die  Arbeiten  Mossos.  Mosso  hat  nämlich  nach- 

VgL  Knepeliii  undRiTen,  ÜberErmUdmig  und  Erholung,  und  TCfscIiiedene 

Aufsätze  aus  Kraepelins  „Psycholog.  Arbeiten''.  Ferner  von  demselben  Autor:  Über 
ireistige  Arbeit.  Jena,  1894.  Zur  Hygiene  der  Arbeit  Jena,  1896.  Zar  Über« 
bürdungsfrage.  Jena»  1897. 
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gewiesen  nnd  es  ist  vielfach  später  bestätigt  worden,  dass  körperliche 
Arbeit,  die  im  Zustande  geistiger  Ermfidni^  Terrichtet  wird,  keine 
Erbolong  schafft,  sondern  die  Ermfldnng  vermehrt.*)  Daraus  hat  man 
dann  gefolgert,  dass  Tarnen  nnd  Singen  oder  aneh  gymnastisclie  Spiele 
nicht  als  vermeintliche  Erholnngsstunden  zwischen  andere  Standen 
einzuschieben  sind,  nnd  ebenso,  dass  es  nnzweckmftssig  ist,  die  Pansen 
zwischen  den  Unterrichtsstunden  mit  Turnen  oder  Gymnastik  aus» 
znfüllen.  Allein  bei  fast  allen  diesen  üntersuchnngen  scheint  mir 
zweierlei  übersehen  worden  zii  sein,  einerseits  der  Unterschied  zwischen 
körperlicher  An8trenc:uiiij  und  solcher  körperlicher  Bewegung, 
die  nicht  als  Anstrengung  bezeichnet  werden  darf;  sodann  der 
indirekte  erholende  Einflnss,  der  von  der  körperlichen  Bewegung 
auf  die  Verfassung  des  geistig  Arbeitenden  ausgeübt  wird.  Was  den 
ersten  Punkt  betriÖY,  so  ist  es  allerdings  nach  den  bisherigen  Unter- 
suchungen ausser  Zweifel,  dass  die  verschiedenen  Arten  der  Gymnastik, 
Tunien  nnd  Singen  keine  eigentliche  Erholung  von  körperlicher 
Arbeit  bewirken.  Aber  alle  diese  Arten  körperlicher  Bewegung  sind 
anstrengender  Natur,  sie  vermehren  den  Energieverbrauch  des  Oentrai- 
nervensystems,  ohne  den  regenerativen  Prozessen  hinreichend  Raum 
zu  gönnen.  Und  wennEraepelin  fand,  dass  ein  zweistündiger  Spazier- 
gang die  Ermüdung  vermehrte,  so  ist  zu  bemerken,  dass  für  nicht 
besonders  adaptierte  Menschen  ein  so  lang  ausgedehnter  Spaziergang 
zu  den  Anstrengungen  gehört.  Ich  habe  dagegen  an  mir  selbst 
wiederholt  durch  Messungen  festgestellt,  dass  kurze,  etwa  halbstündige 
Spaziergänge  nach  einer  ziemlich  beträchtlichen  Ermüdung  die  An- 
fangsleistung wieder  herstellen  können.  Der  Verbrauch  an  psycho- 
physischer  Energie,  der  durch  solche  Art  der  körperlichen  Thätigkeit 
herbeigeführt  wird,  kann  also  tiberkompensiert  werden  durch  die  in- 
direkt erholenden  Einflüsse,  Avie  die  vermehrte  AtuiUüg  und  Sauei- 
stoffzufnhr,  die  Anregung  der  Biatcirkulation,  die  Wegschaffung  von 
Ermuduugsstoff'en  n.  s.  w. 

Ein  weiterer  Punkt,  der  bei  der  Erholungsfrage  erörtert  werden 
iiinss.  ist  die  Wirkung  der  Arbeitspausen.  Kraepeiin  und  seine 
Schüler,  insbesondere  Amberg  und  Lindley,  haben  die  Pausenwirkung 
sehr  sorgfältig  experimentell  geprüft,  indem  sie  in  eine  fortlaufende 
Arbeit,  deren  Resultate  beständig  gemessen  wurden,  Pausen  von  sehr 
verschiedener  Verteilung  und  Länge  einschoben.  Die  allgemeinen 
Regeln,  die  sich  nach  diesen  Versudien  über  die  Bedeutung  der 
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Arbeitspausen  für  den  Fortgang  der  Arbeit  aufteilen  lassen,  sind 
etwa  die  folgenden. 

Es  ist  durchaus  nicht  gleichgiitig,  wo  die  Pausen  eingeschoben 
werden,  wie  oft  sie  stattfinden  nnd  wie  das  Schulkind  sich  in  den 
Pausen  verhält.  Die  Pausen  bewirken  immer  weniger  Erholung,  je 
mehr  die  Ermftdimg  fortschreitet;  die  Erholung  ist  um  so  gründlicher, 
je  mehr  Anstrengimg  irgoid  veleher  Art  in  dm  Pausen  vermieden 
vird.  Andererseits  aber  haben  Eraepelin  nnd  Amberg  festgestellt, 
daas  aUza  b&nfige  Pansm  die  Arbeit  in  hohem  Hasse  störend  beein- 
flnssen,  hanpts&chlieh  weil  dabei  die  geistige  Anpassung  an  die  Arbeit 
immer  wieder  verloren  geht. 

Diese  Erscheinung  ist  auch  praktischen  Schulmännern  aufgefallen, 
so  dass  Schillor  vorgeschlagen  hat,  man  solle  einen  ünterrichtsgegen* 
stand  in  den  höheren  Klassen  lieber  durch  Verlängerung  der  Stnnden 
zu  Ende  bringen,  als  dass  man  einen  zusammenhängenden  Stoff  vor- 
zeitig vor  der  Beendigung  abbricht,  um  ihn  später  mit  grosser  .Muhe 
wieder  aufzunehmen. 

Man  iiat  endlich  auch  für  die  Ferienordnung  gewisse  Folgerungen 
aus  den  Ermüdungsmessungen  gezogen,  jedoch  sind  diese  noch  zu 
wenig  beglaubigt. 

Es  ist  zu  diesen  Versuchen  von  Kracpelin  nun  ausdrücklich  zu 
bemeiken,  dass  sie  alle  an  Erwachsenen  angestellt  sind.  Sie  werden 
aber  in  mancher  Hinsicht  durch  Parallelversuche  an  Schulkindern  er- 
gänzt (YgL  die  oben  angeführte  Litteratnr). 

Ganz  besonders  wichtig  dürften  an  den  Resultaten  aller  Unter- 
suchungen zur  Hygiene  der  Arbeit  alle  die  Punkte  sein,  welche  die 
Unterschiede  der  individuellen  Ermüdbarkeit  erkennen  lassen. 
Wiederum  hat  Kraepelin  auf  die  .  Bedeutung  der  grossen  Unterschiede 
in  der  E^rmudbarkeit  der  einzehien  Individuen  und  auf  ihren  Zu- 
sammenhang  mit  andern  körperlichen  und  geistigen  Eigenschaften 
dess^ben  Individuums  hingewiesen.  Hier  tritt  uns  von  neuem  das 
Problem  der  Individualeharakteristik  des  geistig  arbeitenden  Menschen 
entgegen.  Fügen  wir  sogleich  hinzu,  dass  leider  die  spezielle  Charak- 
teristik der  kindlichen  Ermüdbarkeit  sich  aus  den  Ermüdungs- 
messungen noch  nicht  mit  der  gleichen  Sicherheit  ergiebt.  Kracpelin 
hält  die  Ermüdbarkeit  eines  Menschen  für  eine  seiner  persönlichen 
Grundeigenschaften.  Sie  geht  nach  seinen  l'ntersucliungen  (wie  auch 
Lindley  wiederum  kürzlich  bestätigt  hat)  fast  immer  mit  V»pstinimien 
ande  rn  Eiironschaften  parallel,  mit  denen  sie  in  einem  enfreioii  Kausal- 
zusammenhang zu  stehen  scheint   Grosse  Ermüdbaikeit  tritt  nämlich 


Digitized  by  Google 


—  92 


ofleichzeitii?  auf,  mit  grosser  Übiingsfähigkeit  und  vielleicht  auch  mit 
gesteigerter  geistiger  „Anregbarkeit",  während  die  Übungsfestigkeit 
der  ermüdbaren  Individuen  geringer  zu  sein  scheint.  Es  stimmt  das 
zu  der  Erfahrong  an  Schulkindern,  nach  welcher  die  begabteren  nicht 
selten  besonders  ermüdbar  sind 

Alle  diese  Besultate  zahlreicher  Untersnehnngen  Uber  die  Technik 
und  Hygiene  der  geistigen  Arbeit  dUrfen  wir  vielleicht  als  die  ersten 
Schritte  zu  einer  idealen  Organisation  der  geistigen  Ar« 
beit  des  Schulkindes  nach  psychologischen '  Grundsätzen 
betrachten,  deren  Ziel  sich  so  bezeichnen  laset:  Wir  suchen  das 
grösste  Mass  von  Arbeit  zu  erreichen,  unter  den  günstigsten  Arbeits- 
bedingungen, mit  möglichst  wenig  Beeinträchtigung  der  physischen 

und  geistigen  Verfassung  des  Kindes  und  der  Qualität  der  Arbeit  selbst. 
i  O^ortsetzuug  folgt) 


Storms  „Pole  Poppenspäler"  als  Klassenlektiire. : 

Von  E,  Wüke,  Bektor  in  Quedlinburg, 

Die  Oberzeugung,  dass  der  Leseunterricht  in  der  Tolkssehule 

eines  Ausbaues,  eines  Abschlusses  bedarf,  scheint  immer  mehr  Ver- 
treter zu  linden.  Die  Kinder  sollen  nach  ihrer  Schulzeit  doch  nicht 
bloss  Briefe,  Bekanntmachungen,  ßeklanicschilder  und  älinliches  lesen 
und  verstehen,  sondern  auch  imstande  sein,  eine  Abhandlung,  ein  Ge- 
dicht, eine  Novelle,  einen  Roman  —  ich  rede  hier  nur  von  der  welt- 
lichen Lektüre  —  zu  lesen  und  darin  Belehrung,  Erquickung,  Trost, 
Freude  zu  finden.  Reicht  da/u  der  Gebrauch  des  Lesebuclis  allein 
aus?  Nein,  denn  es  bietet  nur  Brocken,  kleine  abgerundete  Stücke, 
es  ist,  wie  Albert  Ricliter  einmal  sagte,  „Häppchenkost".  Unser  Lese- 
buch ist  ein  unentbehrliches,  aber  künstliches  Hilfsmittel.  Es  verhält 
sich  zum  Lesestoffe  des  wirklichen  Lebens  etwa  so,  wie  sich  die  Fibel- 
wörter zum  Lesebnehe  oder  wie  sich  Nestlesches  Eindermehl  zur  Haus- 
mannskost verhält  Es  ist  daher  ein  Mangel,  wenn  wir  uns  am  Lese- 
buche begnügen. 

Abei^  wird  man  einwenden,  es  wird  ja  ergänzt  durch  die  SchQler- 
b&cherei.  Dass  diese  eine  Ergänzung  sein  kann,  ist  richtig;  dass  sie 

*)  YgL  Lmdley  in  SLraepelios  l^ycbolog.  Arbeiten.  Bd.  III. 
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es  aber  vielfach  nicht  ist,  sicherlich  ancli.  Ich  möchte  wohl  wissen, 
wie  viel  Btteher  nur  angelesen^  wie  viele  nnr  za  daem  geringen  Teile 

verstanden  werden,  wie  wenige  einen  bleibenden  Eindruck,  ein  leben- 
diges, freundliches  oder  trübes  Bild  in  der  Seele  zurücklassen.  Man 
muss  sich  niauchmal  wirklich  fragen,  ob  sich  die  Mühe  und  Zeit  des 
Ans^ebens,  Einsammelns  und  Wechseins  der  Bücher  verlohnt,  zumal 
\ou  ärztlicher  Seite  aus  bereits  Bedenken  gegen  die  Vielleserei  laut 
^vei^]en.    Aus.ser  der  sorgsamen  Auswahl  der  Jugendlektüre,  an  der 
ja  jetzt  tapf*^!-  «iearbeitet  wird,  ausser  der  Beschränkung  der  auszu- 
gebenden Rücher  kommt  für  eine  Besserung  der  Verhältnisse  noch  in- 
betracht:  Anleitung  der  Kinder,  grössere  Ganze  anzulassen  und  besser 
zu  geniessen.  Wie  seh!-  selbst  Erwachsenen  manchmal  die  Fähigkeit 
fehlt,  ein  Ganzes  zu  überblicken,  die  Fäden  von  Anfang  bis  zu  Ende 
zu  verfolgen,  sieh  stets  die  Frage  nach  dem  Warum?  und  Wie?  und 
Wozu?  gegenwärtig  zu  halten,  das  erfiihr  ich  einmal,  als  ich  mit  zwei 
jungen  Damen,  die  nach  ihrer  Sehulhildung  zu  den  Gebildeten  zu 
zählen  sind,  Stenns  „Doppelgänger^  gelesen  hatte.  Ziemlich  zufilllig' 
warf  ich  die  Frage  ani:  „Warum  heisst  nun  eigentlich  diese  Novelle 
,Der  Doppelgänger'?^  —  Es  war  meinen  beiden  Zuhdrerinnen  ver- 
borgen geblieben.  Das  Lesen  bleibt  eben  anf  jeder  Stufe  eine  Kunst, 
und  Hllty,  sicherlich  einer  der  belesensten  Männer  unserer  Zeit,  wii*d 
recht  haben,  wenn  er  schreibt:  „Heute  ist  diese  Kunst  ziemlich  selten, 
und  Wir  lernen  sie  auch  ganz  und  gar  niclit  in  unsern  Schulen, 
alles  vielmehr  darauf  eingerichtet  ist,  recht  schnell  etwas,  und  zwar 
vielerlei,  halbwegs  einzudiillen,  das  zu  einem  Examen  und  nachher 
zu  weiter  nichts  dient"  TLesen  und  Reden.  S.  15).  Und  schon  Herder 
fügt  in  seiner  l)erühmteD  ßede  über  ,.l)ie  Kunst  der  Sprache  und 
Rede"  dem  Lobe,  dass  das  Lesen  eine  der  wirksamsten  Übungen  sei, 
die  Sprache  zu  bilden,  die  Einschränkung  hinzu;  „Aber  ein  Lesen  mit 
Verstand  und  Herz". 

Mir  scheint  also,  als  Hessen  wir  eine  Lücke  zwischen  dem  Lese- 
buche  und  dem  Buchlesen,  und  ich  hatte  schon  vor  etwa  10  Jahren 
in  den  „Blättern  fOr  die  Sdiulprazis*'  (Beilage  zur  ^.Prenssischen 
Lehrerzeitung*")  den  Vorschlag  gemacht,  nnsere  Lesebflcher  mochten 
zum  Abschlüsse  eine  grössere  Erzählung  und  eine  grossere  natur- 
wissenschafüiche  und  geschichtliche  Abhandlung  bieten.  Der  Vorschlag 
ist,  so  viel  ich  sehe,  bisher  nnberüeksichtigt  geblieben.  Um  so  mehr 
mnsste  es  mich  ei'freuen,  als  vor  etwa  2  Jahren  „Pole  Poppenspäler*' 
in  einer  billigen  Ausgabe  erschien.  Mir  stand  sofort  fest,  dass  ich 
bei  Gelegenheit  den  Versucli  machen  würde,  diese  Erzählung  als 
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Elasfienlektüre  zu  verwenden.  Die  Gelegenheit  bot  sich,  als  ich  im 
Schnljahre  1899/1900  Mädchen  des  6.  Schuljahres  im  Deutschen  zu 

unterrichten  hatte.  Als  Zeit  wählte  ich  den  Dezember.  Einerseits 
glaubte  ich,  das  Lesen  dieses  Buches  werde  für  die  Kinder  eine  Art 
Weihnachtsvorfreude  sein;  andererseits  wollte  ich  den  Versuch  nicht 
am  Anfange  des  Schuljahres  machen,  weil  mir  da  die  Kinder  noch  zu 
unreif  vorkamen,  ihn  aber  auch  nicht  bis  kurz  vor  Ostein  versciüeben 
wegen  der  ['nruhe,  die  der  Jahresschluss  in  das  Schulleben  bringt. 
Ich  liess  also  in  jenem  Monat  an  Stelle  des  Lesebuches  ..Pole  Poppen- 
späler''  treten  und  will  gleich  bemerken,  dass  nach  meiner  Erfahrung 
bei  etwa  vierstündiger  Arbeit  vier  Wochen  nötig  sind,  um  die  Erzäh- 
Inng  einigermassen  zn  verarbeiten.  Die  übrigen  drei  dem  Deutsch- 
nnterrichte  bestimmten  Stunden  blieben  nach  wie  vor  dem  Aufsatz 
und  dem  Becktoehreiben  gewidmet  Mir  ist  erst  hinterher  durch  eine 
Anfrage  im  Briefkasten  der  „Neuen  bayrischen  Lehrerzeitimg'*  klar 
geworden,  dass  ich  damit  etwas  that,  wozu  ich  im  Gmnde  nicht 
berechtigt  war;  denn  „dem  gesamten  Unterricht  im  Deutschen  liegt 
das  Lesebuch  zu  Gmnde^  (Allg.  Bestimmungen  vom  15.  Okt.  1872). 
Mdn  Gewissen  würd  indes  dadurch  beschwichtigt,  dass  die  Behörden 
grossen  Wert  anf  Einrichtung  und  Benutzung  von  SdiülerbUchereien 
legen  und  mein  Versuch  mit  ..Pole  Poppenspäler"  aus  dem  Wunsche 
hervo]'ß^ing,  die  Benutzung  der  Schülerbücherei  fruchtbarer  zu  gestalten. 
Indes  durfte  es  sich  empfehlen,  dahin  zu  wirken,  dass  der  Gebrauch 
gewisser  Bücher  neben  dem  eingeführten  Lesebuche  auch  allgemein 
amtlich  zunächst  gestattet  werde,  wenn  zu  einer  Empfehlung  die  Zeit 
noch  nicht  gekommen  ist.  Für  MiLtelscImku  lait  mehr  als  t;  i\iai^sen 
wird  bereits  in  den  Allgemein  tu  Bestimmungen  vorgeschrieben,  dass 
„Werke  wie  Minna  von  Barnhelm,  Hermann  und  Dorothea,  Teil, 
Wallenstein  u.  s.  w.  im  Zusammenhange"  gelesen  werden.  Für  die 
höheren  Mädchenschulen  ordnen  die  Bestimmungen  vom  31.  Mai  1894 
sogar  an:  ,.Die  Klassen  II  und  I  benutzen  in  der  Regel  kein  Lesebuch' 
mehr."  Es  dürfte  an  der  Zeit  sein,  ähnliche  Bestimmungen  auch  für 
die  Volksschnlen  zu  erlassen,  so  dass  es  diesen  gestattet  ist,  in  den 
obersten  Klassen  (6.-8.  Schuljahr)  neben  dem  Lesebuche  geeignete 
Bttcher  lesen  zn  lassen. 

Den  VolkssehnUdndem  konnte  ich  natürlich  nicht  zumuten,  dass 
sie  sich  „Pole  PoppenspSler"  selbst  kauften.  Ich  hatte  daher  gleich 
beim  Erscheinen  der  biUigen  Ausgabe  for  die  Bucherei  Jeder  der  vier 
I.  Parallelklassen  zehn  Stück  angeschafift.  Für  meinen  Versuch  lieh 
ich  mii-  nun  die  dreissig  Exemplare  der  drei  andern  Klassen,  und  so 
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hatte  fB»t  jedes  Kind  memer  Klasse  ein  Buch.  Die  Kinder  erhielten 
die  Bücher  nur  fnr  die  Lesestonden,  sonst  blieben  sie  im  Schnlschranke. 
Indes  hatte  ich  dafür  gesorgt,  dass  die  Mädchen  schon  in  etwas  mit 
dem  Inhalte  des  Bnches  bekannt  waren.  In  der  Zeit  von  Ostern  bis 

zum  Dezember  hatte  jedes  ..Pole  Poppenspäler"  zur  häudichen  Lek- 
türe bekommen.  Ich  kann  allerdings  nicht  sagen,  dass  sie  gerne  nach 
dem  Büchlein  mit  dem  bunten  Deckel  «j^iitfen.  Was  das  Verständnis 
anlang-t,  so  hat  mir  die  Behandlung  in  der  Klasse  gezeigt,  dass  wir 
auf  (1cm  Holzwege  sind,  wenn  wir  annehmen,  in  ders-leichen  Bücher 
lesen  sich  Durchschnittskinder  von  selbst  hinein.  eil  sie  auf  die 
Auffassung  solclier  Scliriftwerke  nicht  genügend  vorbereitet  sind,  ver- 
stehen sie  weder  das  (lanze,  noch  viele  Einzelheiten.  Auch  bei  Be- 
handlung des  Lesebuches  wird  vielfach  ant  das  Endziel  alles  Lese- 
ontenichts,  selbständige  Auffassung  des  Gelesenen,  nicht  genügend 
und  bewusst  genug  hingearbeitet.  Das  Hinwegräumen  aller  Schwierig- 
keiten durch  ausgedehnte  Vorbereitungen «  die  Erläuterung  Satz  für 
Satz  muss  ünmer  mehr  zur&cktreten  und  ersetzt  werden  durch  eine 
Anleitung  des  Schülers,  sieh  selbst  und  den  Lehrer  nach  allem  zu 
jErageUf  was  ihm  beim  Lesen  dunkel  bleibt. 

Die  Behandlung  der  Stormschen  Erzählung  gestaltete  sich  nun 
so,  dass  in  jeder  Stunde  ein  Abschnitt  gelesen  und  dabei  die  nötige. 
Sadi-  und  Worterläuternng  gegeben  wurde.  Dabei  suchte  ich  die 
Kinder  dahin  zu  l»ringen,  dass  sie  mir  selbst  angaben,  was  ihnen 
erklärt  werden  mnsste.  Am  Schlüsse  jedes  Abschnittes  wurde  sein 
Inhalt  in  Form  einer  Überschrift  nugegebcn.  Oft  erj^^abeu  sich  an- 
gesucht einzelne  abgerundete  Bilder,  die  noch  einmal  mündlich  dar- 
gestellt wurden  und  die  die  Kinder  dann  zu  Hause  ins  Tagebuch  ein- 
trugen. So  bearbeiteten  sie  folgende  Themen:  Meister  Pauls*  n  und 
seine  Frau.  Ein  Vergleich.  —  Das  Wohnhaus  des  Meisters  Pauisen.  — 
Paul  und  Lisei  beim  Ellenkrämer.  —  Pauls  Fürwitz.  —  Das  „Vogel- 
nest". —  Pauls  Basse.  —  Kinderglück.  —  Der  Abschied.  —  Wieder- 
finden. —  Herr  Tendier  auf  seinem  Altenteil.  —  Die  gestörte  Vor- 
stellung. —  Das  Begräbnis  des  Herrn  Tendier.  —  Als  Klassenaufsatz 
lieferten  die  Kinder  kurz  vor  Weihnachten  eine  Arbeit  über  das  Thema: 
Auf  Regen  folgt  Sonnenschein.  Nachgewiesen  an  Liseis  Schicksal. 

Am  Schlüsse  der  Behandlung  hatten  die  Kinder  folgende  Übersicht 
erarbeitet:  A.  Einleitung.  1.  Wie  der  Erzähler  mit  Paul  Pauisen 
bekannt  wurde.  2.  Wie  Pauisen  und  seine  Frau  aussahen.  3.  Was 
den  Erzähler  zu  ihnen  zog.  4.  Wie  er  den  Spitznamen  des  Meisters 
erfuhr.  5.  Wie  er  ihn  nach  der  Bedeutung  dieses  Spitznanrns  fragte. 
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B.  Die  Erzählung  des  Meisters  Paulsen.  1.  Paul  imd  Lisei 
als  Kinder  in  Pauls  Vaterstadt,   a)  Anfang  ihres  Verkehrs. 

1.  Ankunft  der  Puppenspielerfamilie.  2.  Pauls  Beobachtungen  am 
n&chsten  Morgen.  3.  Der  Gang  zar  Schule.  4.  Ankündigung  der  ersten 
VorsteUnng.  5.  Paul  und  Lisei  beim  Ellenkrftmar.  6.  Des  Vaters  Dank, 
b)  Die  erste  Vorstellnng.  1.  Der  Ort  der  Yorstellnng.  2.  Eintritt 
ins  Theater  und  Erwartung.  3.  Die  Vorsteilnng.  4.  Das  Auftreten 
des  Easperl.  5.  Daheim,  c)  Vor  der  zweiten  Vorstellung.  1.  Wir- 
kungen der  ersten  auf  Paul.  2.  Die  Erlaubnis  zum  Besuche  der  zweiten 
Vorstellung.  3.  Paul  im  Schtttzengarten.  4.  Paul  und  Lisei  bei  den 
Puppen.  5.  Pauls  Fttrwitz.  6.  Sein  Heimgang,  d)  Die  zweite  Vor- 
stellung. 1.  Der  Anfang  der  Vorstellung.  2.  Wie  Pauls  Fürwitz 
an  den  Tag  kommt.  H.  Fortgang  des  Stückes,  e)  Ereignisse  nach 
der  zweiten  Vorstellung.  1.  Paul  ändet  Lisei.  2.  Das  Gespräch 
der  Tendlerschen  Eheleute.  3.  Paul  und  Lisei  auf  der  Bühne.  4.  Paul 
und  Lisei  in  der  Kiste.  5.  Das  Erwachen,  f)  A\  eiterer  Verkelir 
mit  der  Familie  Tendier.    1.  Die  Aushessemnsr  des  Kasperls. 

2.  Liseis  Unterricht.  3.  Pauls  l'uppenschLitzerei.  4.  Abschied.  IT.  Paul 
und  Lisei  nach  zwölf  Jahren  in  einer  mitteldeutschen  Stadt. 
1.  Pauls  weiterer  Lebensgang.  2.  Wie  er  Lisei  nach  zwölf  Jahren 
wiederfindet.  3.  W^as  Lisei  in  der  Zeit  erlebt  hatte.  4.  Die  Verhaf- 
tung ihres  Vaters.  5.  Paul  als  Freund  in  der  Not.  6.  Paul  und  Lisei 
als  Krankenpfleger.  7.  Neuer  Abschied  und  Verlobung.  IlL  Paul 
und  Lisei  als  Eheleute  wieder  in  Pauls  Vaterstadt.  1.  Die 
Hochzeit.  2.  Herr  Tendier  auf  dem  Altenteile.  3.  Seine  letzte  Vor- 
stellung. 4.  Sein  und  des  Kasperls  Ende. 

Jede  Stunde  begann  mit  der  Wiedergabe  des  zuYor  Gelesenen. 
Die  Fremdworter,  deren  die  Erzählung  ziemlich  viel  enthält^  wurden 
an  die  Wandtafel  geschrieben,  erklirt  und  tou  den  Kindern  in  ihre 
Wörterhefte  eingetragen.  Gegen  das  Ende  der  Behandlung  wurden 
noch  einige  mehr  oder  weniger  auf  da.s  (  ianze  sich  lieziehende  Auf- 
gaben besprochen:  Frau  (Herrn,)  Paiüsens  Lebenslauf.  -  ^^  ie  kam 
Paulsen  zu  dem  Beinamen  „der  Pupftenspieler"  ?  —  Was  lernen  wir 
aus  Storms  Erzählung-  über  die  Sitten  und  Gebräuche  unserer  Gross- 
eilern?—  Wie  wurden  Irulier  Vorbrecher  behandelt?  (Wie  jetzt?)  — Was 
ist  bei  einer  Theatervorstellung  zu  beobachten?  —  Was  lernen  wir  aus 
„Pole  Poppenspäler "  übei*  die  deutschen  Mundarten?  *) — LiseisCharaktei*. 

*)  Obeideutseh  sprechen Tendleis,  mitteldeutsch  Pauls  MeiBteiiii  und  der 
sächsische  Sehneidergeselle,  ftiederdentsoh  Fanlsen,  sein  Qesdle  Heinridi,  das 
Pttblikum  in  Faulscns  Yaterstadt. 
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Nicht  nur  die  Beobachtungen  während  der  Behandlong;  und  die 
schriffcUcheii  Arbeiten  der  £inder,  sondern  auch  der  hleihende  Erfolg 
bewiesen  mir,  dass  „Pole  Poppenspftler'*  eine  durchaus  geeig^nete  Lek- 
türe für  zwölf-  bis  vierzehnjährige  Volkssehnlkinder  ist.  Als  ich  nach 
sechs  Wodien  wieder  nach  der  Erzählung  fragte,  da  lebten  die  Kinder 
ordentlich  anf  und  erzählten  mir  mit  Eifer  die  Hauptsachen  wieder, 
zum  Teil  mit  grosser  Genauigkeit.  Auch  jetzt  noch  wird  Lisei  oft 
als  Beispiel  f&r  sittliche  Wahrheiten  angeftthrt  Was  die  Sprache 
anlangt,  so  ist  sie  im  ganzen  nicht  schwerer  als  die  Hebelscher  Stücke. 
JcdeuialU  hat  denselben  Kindern  ..Der  Schneider  in  Pens;i  •  mehr 
Schwieripfkeiten  gemacht  als  die  fc^iounsche  Erzählun^i.  Die  zahl^ 
reichen  i^'iemd Wörter  möchte  ich  eher  für  als  gegen  die  Lektüre  an- 
führen: sie  bietet  Gelegenheit,  sie  die  Kinder  vei*stehen  zu  Ichren.*) 
Inlialtlich  findet  sich  in  ,,Pole  Poppenspäler  *  nichts,  was  sich  den 
Kindern  nicht  leicht  deutlich  machen  Hesse,  dagegen  vieles,  was  sie 
unmittelbar  anzieht  und  sich  ihnen  tief  einprägt.  Die  Kinderscenen 
im  Schützenhause  und  im  Paulsenschen  Garten,  wie  Paul  Lisei  wieder- 
findet, die  Terunglückte  Vorstellung,  das  Begräbnis,  das  hat  der  Jieister 
so  lebendig,  an  vielen  Stellen  niit  so  erquicklichem  Humor  vorgetragen, 
die  ganze  Erzählung  zeigt  einen  so  frischen  Fortschritt  der  Handlung, 
dass  die  Kinder  mit  ganzer  Seele  dabei  sind,  bisweilen  zu  Thränen 
gerührt  werden.  In  Lisei  haben  die  Kädchen  zwar  kein  engelhaftes 
Tagendmnster,  wohl  aber  ein  echtes  Kind  und  Weih,  in  Paulsen  die 
Knaben  einen  kemhaften  deutschen  Bürger  yor  Augen.  Sie  erhalten 
durch  das  Buch  Einblick  in  manche  Yerhältnisse,  die  der  Unterricht 
sonst  selten  berührt:  das  Theaterwesen  nüt  seinen  Kunstausdräck^, 
das  Polizeiwesen,  das  Handwerkerleben  der  „guten  alten  Zeit".  Vor 
allem  zeigt  „Pole  Poppenspäler"  dem  Kinde  eine  Verkettung  mensch- 
licher Schicksale  in  kleinbürgerlichen  Kreisen,  wie  sie  kein  Lesestück 
zeigen  kann.  In  liiesti  Hiüsiciit  iun  auch  Storms  Eizahiuiifi;  entschieden 
einen  Vorzug  vor  Roseggers  ..Als  ich  noch  der  W'aldbauernbub  war". 
Darum  halte  ich  ..Pole  Poppeuspäler"  für  vorzüglich  geeignet,  den 
Kindern  zu  zeigen,  wie  man  ganze  iUicher  liest,  wie  man  in  ihr  Vei  - 
ständnis  eindringt,  wie  man  sich  Fragen  über  den  Inhalt  vorlegt.  Nur 
indem  wir  sie  so  lesen  lehren,  verhüten  wir  das  Flüchtig-  and  Viel- 
lesen und  arbeiten  ihm  entgegen. 

*)  Wünschenswert  wKre  es»  wenn  die  Volk8>  und  Schulausgaben  Fremdwöiter 
und  mandUurtliche  sehwer  verständliche  Ausdrücke  in  einem  Anhange  in  atphabe- 
tisoher  Folge  erklärten  oder  in  Ensmoten,  wie  es  in  der  Altonas  Ausgabe  TOn 
Lihenoong  Eriegsnovdlen  geschehen  ist. 

Itantoob»  Bobale.  V.  7 
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Ich  hoffe,  dass  wir,  indem  wir  solche  Sehriftea  wie  „Pole  Poppen- 
späler^'  in  den  Leseunterricht  «ofiiehmen,  einer  Umgestaltung  der 
Privatlektttre  näher  kommen  werden.  In  jedem  Jahre  ein  solches 
wirklich  gates  Buch  als  Klaasenlektttre,  in  jedem  Vierteljahre  etwa 
eiites,  aber  für  alle  Kinder,  als  hftnslicher  Lesestoff,  daza  in  einigea 
Unterrichtsstunden  Kontrolle  nnd  Yerarbeitongr  des  Gelesenen,  das 
dürfte  ein  Mittel  sein,  nm  das  Lesen  zu  einem  wirklichen  Bildnngs- 
mittel  für  unser  Volk  zn  machen.  Gegenwärtig  wird  die  Benutzung 
der  Schülerbttcherei  viel  zn  planlos  betrieben.  Man  scheint  bei  ihrer 
Einrichtung  nicht  von  pädagogischen  Gedanken  ausgegangen  zn  sein, 
sondern  einfach  die  Leihbibliothek  zum  Muster  genomm^  zu  haben. 


Die  pädi^ogisclie  Opposition  des  17.  Jahrhanderts. 

Ton  Dr,  Budi  IHhkUr  in  Leipgiff. 

Jfoch  heute  kann  man  die  Beobachtung  machen,  dass  jede  neue 
grosse  Bewegung,  auf  welchem  Gebiete  sie  sich  auch  vollziehen  mag, 
zunächst  mit  einer  heftigen  Polemik  gegen  frühere,  ihrer  Ansicht  nach 
morsche  und  daher  yerbessemngsbedürftige  Zustände  einsetzt.  Es  ist 
dies  eine  geschichtlich  und  psychologisch  durchaus  begreifliche  Er- 
scheinung. 

Vielleicht  interessiert  es,  an  dieser  Stelle  einmal  einige  der  Haupt- 
Vertreter  der  grossen  pädagogischen  Beformbewegung  des  17.  Jahr- 
hunderts zu  hören,  wie  sie  gegen  die  traurigen  Schulzustände  ihrer 
Zeit,  gegen  die  unfruchtbare  Unterrichtsmethode,  gegen  den  toten 
Gedächtniskram  nnd  die  grausame  Zucht  in  den  Schulen  opponieren. 

Bekanntlich  hatte  schön  Luther  gegen  die  „Eselsställe  und 
Teufelsschulen"  seiner  Zeit  ^ewaltic:  geeifert,  hatte  in  seiner  Schiift 
j.Aii  die  Kiulherrn  aller  stedto  deutsches  lauds"  selir  über  die  Lehrer 
geklaiGTt,  dass  sie  „die  Weist»  nicht  gewusst,  wie  man  doch  lernen  und 
lehren  sollt*  —  aber  ohne  grossen  Erfolsf:  eine  wesentliche  Besserung 
auf  speziell  pädagogischem  Gebiete  hatte  die  Koforination  nicht  her- 
beizutühren  vermocht,  so  gross  auch  das  Interesse  war,  das  die  Eefor- 
matoren  dem  Schulwesen  entgegenbrachte!];  und  je  mehr  dann  in  der 
nachreformatorischen  Zeit  die  Orthodoxie  erstarkte,  je  mehr  sich  die 
Herrschaft  des  „papiernen  Papstes"  erweiterte,  desto  mehr  sank  das 
Schulwesen  nieder  auf  die  mittelaiterüche  Stufe  zurück.  Da  setzte 
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nun  mit  dem  Beginn  des  17.  Jahrhunderte  jene  grosse  Bewegung  ein, 
die  mit  unerbittlicher  Schärfe  jifegen  die  pädagogischen  Sßnden  ihrer 

Zeit  vorging  und  mit  Griinillichkeit  und  Ausdauer  sich  der  pädago- 
gischen Reform  bemächtigte. 

Einer  der  ersten  und  bedeutendsten  Reformer  war  der  vielge- 
schmähte.  lange  als  Charlatan  und  Betrüger  liint^estcllte  Ratke, 
<le--HTi  pädagogische  Verdienste  in  neuerer  Zeit  eine  irnmer 
gQudti  Würdigung  erfahren.  Mit  aussej-ordentlichei-  Bestimmtheit  und 
Schärfe  werden  von  ihm  die  Mängel  des  Uuterrichtswesens  aufgedeckt. 
Im  Giessener  Berichte  „Von  der  Didactica  oder  Lehr-Kunst  W.  Ra- 
tichii"  wird  .,über  vielfeltigen  zwang,  verdruss,  angst,  hauptbrechen 
vnd  zittern**  in  den  Schulen  geklagt.  ,Jn  gemeinen  Schulen  wird  ein 
Knab  mit  so  vielen  stunden  aasgemergelt  vnd  vberdrüssig  gemacht 
mit  vielen  Tngleichen  Lektionen,  mit  vnbeqnemen,  Ynrichtigen  Büchern 
yhersehftttet  . . .  Der  avasgang  ist  vngewiss  vnd  mnss  alles  anff  ein 
Geradwol  gewa^  syn.  Der  meiste  theil  würgelt  sich  müde  an  der 
bittem  Wnrtzel  .  .  .  mnss  sich  abmartern  vnd  plagen,  ehe  er  den  ge- 
ringsten Nutzen  davon  siehet  oder  weiss^  (Stdtzner,  Batichianische 
Schriften  I).  Anch  der  Jenaer  Bericht  (1614)  z&hlt  diese  und  ähn- 
liche „unleugbare  Defect  vnd  Mengel''  auf.  Er  übt  besonders  scharfe 
Kritik  an  der  Art  und  Weise  des  Memorierens,  wonach  „die  Knaben 
<las  müssen  auswendig  lernen,  vnd  zwar  alleine  vor  sich  selbst,  ohne 
Hülffe  des  Traeceptoris .  was  sie  noch  nicht  verstanden."  Die  „Ge- 
brechen aller  Ständen"  haben  ihre  Ursache  lediglich  in  der  ,.alten, 
bösen,  vnlustigen,  verdriesiicheu ,  vnrichtigen  vnd  vnverüiinftigen 
Lehrart." 

Ebenso  eifert  der  Prediger  Andreas  Oramer  in  Maü"deburir  da- 
gegen, dass  durch  das  verkehrte  Tiehr verfahren  „dei-  Natur  grosse 
Gewalt  gethan"  werde.  Er  klagt  in  seiner  „Anleitung,  wie  die 
Jugend  könne  erzogen  n.  s-  w.  werden''  (1622),  dass  der  Kate(diismus 
„unbequem"  gebraucht  und  auf  ganz  mechanische  Weise  „in  den  Kopf 
iiineingemartert**  werde.  Auch  am  8prachanterriehte  tadelt  er  die 
.fgrewliche  Marter".  „Wie  sind  die  lieben  zarten  Ingeniä  so  zn 
blewet,  so  lang  aufgehalten?  Wie  manche  Fibel  hats  gekostet?  wie 
manchen  Streich  vnd  harten  schlag?  vnd  hat  dennoch  der  Knabe  znm 
fertigen  lesen  vnd  schreiben  nicht  können  gefodert  werden.'^  „Solche 
vnd  dergleichen  viel  der  alten  Institution  Fehlgriffe  vnd  grewiige 
Marter  werden  von  vielen  gesehen  vnd  entdecket,  dass  wol  einer 
guten  Beformation  nach  Gottes  Gebot  vnd  Wort  von  nöthen  were/* 
(Ein  Teil  dieser  Anleitung  findet  sich  abgedruckt  bei  G.  Vogt,  Wolf- 
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alle  Henen.  Dass  Kaiser  Wilhelm  anch  der  Jngendersfehang:  ein  warmes 
InteresBe  entgegenlnriiigt,  ist  bei  seinem  Charakter  selbatyerstSiidlich.  .  Seine 
eigne  Erziehnng  hat  ihn  ansscrdem  mit  dem  thatattehüchen  Zustande  der  Sohnle 

näher  bekannt  gemacht,  als  es  sonst  mit  f&rstlijdien  Personen  von  seinem  Range 
der  Fall  zu  sein  pfleg-t.  Die  bieherigen  gerinpren  Erfolge  auf  dem  Gebiete 
der  Schulreform  können  den  Monarclien  aber  kaum  besoinlf^i  p  bcfri'  fli^rrn.  ^lan 
darf  wohl  annehmen,  dass  der  kürzlich  durch  die  Presse  gegangene  Brief,  den 
er  als  26jähriger  Prinz  an  einen  vielgenannten  Befürworter  besserer  körper- 
licher Aosbildong  der  Jagend,  den  Amtsrichter  Emil  Hartwich  in  Dfifiseldorf, 
gesohrieben  hat,  nieht  ohne  seine  Znstimmnng  jetzt  verOifentlieht  werden  ist. 

In  dem  temperamentvollen  Schreiben  ist  einer  der  ftrgsten  Srebssehiden 
onsers  gesamten  Erziehnngswesens,  die  Vernachlässigung  der  EOrperbildnng, 
gekennzeichnet.  Aber  kein  Kaiser  hat  Geld  und  Macht  genug,  ihn  ganz  zu 
heseitip-nn.  Die  Schule  v^^rschuldet  nur  einen  winzigen  Teil  dieser  allgemeinen 
Erzieliuns sTiot.  Uusere  Generation  wohnt  und  lebt  nicht  so,  dass  dabei  die 
Jugend  mit  ihren  luteresäeu  und  Bedürfnissen  zu  ihrem  Hechte  kommt.  Die 
Jugend,  wenigstens  die  der  bemittelten  St&nde,  hat  alles,  was  die  Erwach- 
senen sich  wSnseboi:  sdiöne  Kleider,  reiehlidie  Nahrung,  selbst  Loxos,  de 
hat  Spielzeng  nnd  Lernmittel,  bei  doren  Hovtellnng  die  industrielle  Greschick- 
liehkeit  Trinmphe  feiert;  aber  eins  gesteht  man  ihr  nicht  zn,  was  früher  ihr 
unbedingtes  nnd  unveräusserliches  Recht  war:  auf  ihre  Art  glücklich  za 
sein  und  das  zu  thnn,  was  die  höchste  Instanz  in  Erziehnngssachen, 
Mutter  Natur,  ihr  :i nb'^fiehlt.  Bei  Anlage  der  Wohnhäuser  türmt  mau 
Stockwerk  auf  Siockweik  und  setzt  ein  Biesenhaus  neben  das  andere.  Die 
Jugend  wird  damit  in  steinerne  Käfige  gesperrt,  aus  denen  sie  nicht  heraus 
kann«  Wenn  in  den  modernen  Grossstftdten  jedes  sehnte  Hans  niedergerissen 
ond  in  den  Bangelanden  an  den  Peripherien  jedes  fünfte  oder  sechste  Grand- 
Stück  als  Spielplatz  von  vornherein  freibliebe  -  man  hätte  nieht  nötig,  sich 
nm  das  körperliche  Gedeihen  des  jungen  Geschlechts  viel  zn  sorgen.  Wo  Kind 
und  Jüngling  Zeit  nnd  Raum  haben  vnr  Übung  ihrer  Kräfte  nnd  zur  Bethäti- 
gung  ihres  Beweguügsdranges.  da  braucht  es  nicht  besonderer  Veranstaltungen 
zur  Erhaltung-  ihres  physischen  Wohlseins.  Die  Natur  hat  einen  unwidersteh- 
lichen Drani^  zu  laufen,  zu  springen,  zu  klettern,  zu  schwimmen  und  zu  ringen 
in  jedes  jungu  Wesen  gelegt.  Aber  unsere  nach  Eanaiienvogelart  Intmilerte 
Jngend  mnss  diesen  Drang  gewaltsam  bezwingen.  Nur  dämm  bleibt  so  Tieles, 
was  den  Keim  in  sich  trägt,  gross,  stark  und  schön  zu  werden,  schwach,  elend 
nnd  kümmerlich.  Und  hier  haben  auch  die  bedenklichsten  sittlichen  Ver- 
irrungen  der  Jngend  ihre  Quelle.  Die  Triebe,  die  sich  in  natnrgemässer 
Form  nicht  bethiltigen  können,  schlagen  perverse  Richtungen  ein;  eine  krank- 
hafte Phantasie  überwuchert  alle  andern  Inten^ssen,  nnd  so  entsteht  das  junge 
Geschöpf,  dessen  abschreckendste  iurmen  hin  und  wieder  vor  den  ^^ciiiankeu 
desGeritihts  zum  Entsetzen  aller  Denkenden  nnd  Fühlenden  znr  Schau  gestellt 
werden« 

Diese  grosse  Erziehnngs-  nnd  Bildongsfrage  zur  Entseheidnng  zn  bringen, 
ist  anch  ein  Kaiser  nicht  mächtig  genug.  Die  kleinen,  engen  Tnteressen  wer- 
den immer  über  die  grossen  Gesichtspunkte  einer  wahrhaft  volksfreundlichen 
Politik  gesteilt  werden.  Schon  auf  dem  engeren  Gebiete  der  Schule  ist  eine 
üeform  nur  schwer  durchzusetzen.    Trotzaüedem  sind  die  Biidungsanstalten 


Digitized  by  Google 


—   104  — 


lür  die  männlicliL'  Jns-cnd  endlich  auf  dem  Weg'e,  auf  dem  sie  im  Lanfe  der 
Zeit  wieder  das  werden  konuen,  was  sie  frülier  waren,  was  ilinen  aber  unter 
einer  einseitig'eD  Gelehrten-  und  Standesschol-Pädagogik  verloi-en  gegangen 
Ist:  BUdangsanstalten  für  alle,  die  Anlage  und  Neigung  für  weitere  wissen- 
schaftUche  Ansbüdnng  liaben,  ohne  Bfickeiclit  auf  die  soziale  Stellnng  der 
Eltern. 

In  demselben  Angenblick  jedoch ,  wo  der  Zugang  zu  den  männlichen  Bil- 
diingsanstalten  etwas  verbreitert  und  erleichtert  wird,  ag:itiert  ein  Teil  der 
Frauenwelt  iu  blinder  Nachahmungssucht  für  Einrichtung  von  „Mädchen- 
gymnasien* mit  altklassischem  Unterricht  vom  9.  Jahre  ab.  Die 
preussische  ünterrichtsverwaltung  hat  die  für  Köln  a.  Rh.  erbetene  Genehmigung 
zur  BrOffnnDg  einer  derartigen  Anstalt  znn&chst  versagt.  Aber  die  grosse 
Zahl  von  einflnureiehen  Frauen,  die  sich  für  diese  Dinge  jetzt  bem^en,  wer^ 
den  das  Hinisterinm  jedenfalls  bald  zn  einer  andern  Entseheidnng  dr&ngen. 

Den  Reformeifer,  der  auf  dem  Gebiete  des  höheren  Schulwesens  sich 
bethätigt,  könnte  man  sich  auch  für  die  Volksschule  wünschen.  Aber  hier 
ist  alles  still.  Seit  dem  Erlass  der  „Allgem.  Bestimmungen"  ist  an  der  Or- 
ganisation und  dem  Lehrplan  der  preussischcn  Volksschule  im  fortschrittlichen 
Sinne  nichts  mehr  geändert  worden,  und  auch  im  übrigen  Deutschland  sind  be- 
merkenswerte Fortschritte  in  den  letzten  30  Jahren  nicht  zu  verzeichnen.  Und 
welche  gewaltigen  Umwülzangen  liegen  zwischen  damals  nnd  hentel  Das  neue 
Deutsche  Beich  war  eben  erst  erstanden,  die  moderne  wirtschaftliche  Entwiche* 
lung  hatte  kaom  begonnen.  Im  Jahre  1875  verfügte  die  deutsche  Industrie 
über  Motoren  von  wenig  mehr  als  1  Mill.  Pferdestärken,  im  Jahre  1895  über 
ein  Maschinenraaterial  von  3,4  Mill.  Pferdekräften.  Welche  Unsummen  gei- 
stiger Kraft  ist  nötig,  diese  technischen  Hilfsmittel  zu  schaffen  und  zn  leiten! 
Auch  an  den  untergeordnetsten  Stellen  wird  eine  bedeutende  Intelligenz  nnd 
moralische  Zuverlässigkeit  verlangt.  Selbst  die  rücksichtslosesten  Reaktionäre, 
sofern  sie  im  praktischen  Leben  stehen,  mOssen  die  Bedentnng  der  Yolksbü- 
dnng  fttr  das  Wirtschaftsleben  anerkennen,  aber  die  Yolksschnle  bleibt  im 
günstigsten  Falle,  wie  sie  ist.  Von  dem  gegenwärtigen  Lehrermangel  ist 
sogar  eine  auf  Jahrzehnte  lunans  bemerkbare  Verschlechterong  zn  befürchten. 
Selbst  die  sonst  so  zurückhaltenden  Seminarlehrer  liptonen  es  öffentlich,  dass 
das  Material,  das  den  Seminaren  jetzt  zugeführt  wird,  nicht  hinreichend  be- 
fähigt nnd  nicht  geml^f  nd  vore-ebildet  ist.  So  schreibt  ein  Seminarlelirer  im 
„Berliner  Tageblatt":  „üau  begnügt  sich  au  der  l'räparande  zu  oft  damit, 
wenn  der  Schfiler  sich  mit  Adi  nnd  Weh,  mit  Anfhletnng  aller  seiner  Kraft, 
die  doch  nnr  geringen  Ziele  der  Anstalt  erreicht  hat,  statt  sich  zn  fragen: 
Beieben  die  geistigen  ErSfte  anch  noch  so  weit,  nm  dem  nnter  Hocbdmck 
stehenden  Seminarunterricht  folgen  zu  können,  oder  steht  der  Schüler  am  Ende 
seiner  Tvraft?"  ün  1  dass  im  Seminar  nicht  etwa  zu  hohe  Anforderungen  ge- 
stellt wer'ien,  winl  iu  derselben  Zuschrift  dargele^rt,  „Auf  den  elementaren 
Unterrichts  bedarf  werden  die  Seminarlelirer  bei  den  Kevisionen  ihrer  Anstalten 
immer  wieder  hingewiesen;  sie  haben  stets  das  Gefühl:  je  einfacher  sich  nach 
Umfang  nnd  Uethode  der  Unterricht  gestaltet,  desto  angenehmer  ist  derselbe 
bei  Direktor  nnd  Bevisor". 

Trotz  des  Lehrermangels  müssen  die  Seminare  jahrlich  Hnndfffte  von 
Zöglingen  entlassen,  weil  sie  den  unbedingt  zn  stellenden  Fordemngen  nicht 
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genügen.  Von  den  Schtilern,  die  im  Wintersemester  1896/97  in  den  dritten 
Klassen  der  preassisclieii  Seminare  sassen,  waren  zwei  Jahre  spftter  naheaa 
500  ansgesciüedeD.   Vom  16.  Novbr.  1898  bis  dahin  1899  traten  ans  den 

3.  nnd  2.  Seminarklassen  über  400  Schüler  ans.  Di«  Volksschule  leidet  quali- 
tativ nnd  quantitativ  unter  einer  „Lentenot",  die  schlimmer  ist,  als  der  Ar- 
beitermangel, über  den  die  ostelbischen  Latifondienbesitzer  Brsrhwprdp  füiiren. 
Und  der  Grund  ist  hier  wie  dort  derselbe.  Dem  tüchtigen  jungen  Menschen 
winkt  an  anderer  Stelle  ein  besseres  Los,  als  in  der  Schule.  An  den  Miuimal- 
gehältern  des  Besoldungsgesetzes  vom  3.  März  1S97  kühlt  sich  anch  der 
grSsste  Idealismns  nur  an  tiald  ab.  Aber  was  seiiert  das  unsere  politischen 
Wortführer?  Die  „Trierische  Landesztg'.''  warnt  die  ünterrichtsbehörde, 
irgend  etwas  znr  Beseitigung  des  Lehrermangels  zu  thun,  vor  allen  Dingen 
keine  nenon  Seminare  zu  gründen.  Es  sind  in  klösterlichen  An- 
stalten vorgebildete  junge  Lehrerinnen  in  genn^end^r  Zahl  vorhanden, 
um  die  Lücken  auszufüllen.  Merkwürdigerweise  hurt  man  von  der  Errichtung 
privater  Präparandenanstalten  nichts.  Das  Geschäft  scheint  wegen 
Mangel  an  Zuspruch  zu  wenig  lukrativ  zu  sein.  Um  so  eifriger  rühren  die 
Vorsteheir  privater  Lehrerinnenseminare  die  Werbetrommel.  Auch  das 
ataatliclie  Leiirerinnenseminar  in  Berlin  wird  erweitert  „Die  ÜberfUlong  der 
Seminarklassen  nnd  der  gesteigerte  Zndrang  znr  Anftiahme  in  das  staatUche 
Lehrerinnenseminar  in  Berlin  nötigen  znr  Errichtung  einer  Parallelklasse." 

Wenn  Klosterfrauen  als  Lehrerinnen  nnd  Geistliche  als  Schulinspektoren 
fungieren,  so  wird  die  „unchristliche  moderne  Schule"  wohl  bald  so  „christ- 
lich" werden,  wie  die  Herreu  v.  Heereman,  Dauzenberg  u.  a.  es  wünschen. 
Die  Zeitungen  bringen  die  Mitteilung,  dass  die  Hegierung  iu  Trier  sämt- 
lichen katholischen  Pfarrern  des  Besirks  wieder  die  Ortsschulinspek» 
tion  in  ihren  PIsrreien  fibertragen  will.  Uns  hat  diese  Nadiricht  nickt  be- 
sonders aufgeregt.  Es  wird  sich  wohl  nnr  nm  ein  halbes  Dutzend  Geistliche 
handeln,  durch  deren  Schuldkonto  aas  der  Kulturkampfzeit  her  endlich  ein 
Strich  gemacht  worden  ist.  Im  übrigen  war  bereits  seit  lange  der  Zustand 
vor  Erlass  des  Schulaufsichtsgesetzes  wieder  hergestellt  und  das  mnsste  wohl 
oder  übel  auch  geschehen.  Der  Staat  darf  einer  Konfession  auf  die  Dauer 
nicht  verweigern,  was  er  einer  andern  allgemein  zugesteht.  Wenn  die  preussische 
Unterrichtsverwaltnng  auf  die  Mitwirkung  der  evangelischen  Geistlichen  bei 
4er  Sehnlanfiiicht  nicht  verzichten  wollte,  so  durfte  sie  ancb  die  katholischen 
Pfarrer  nicht  vor  die  Thfire  setzen.  Die  kriegsgerichtlichen  Massnahmoi  der 
Siebzigerjahre  mossten  also  allmählich  rückgängig  gemacht,  oder  —  auch  anf 
der  andern  Seite  mit  dem  geistlichen  Aufdchtsverh&ltnis  gebrochen  werden. 
Aber  daran  denkt  heute  niemand. 

Die  kirchliche  Pädagogik  steht  dank  der  politischen  Macht  ihrer  Ver- 
treter höher  im  Knrs  als  je,  trotzdem  selbst  streng  kirchliche  Kreise  den 
Geistlichen  sogar  aul  ihrem  eigensten  Gebiete,  dem  des  Religionsunter- 
richts, ein  Knsswst  nngünstlges  Zeugnis  aasstellen.  Der  Hitherausgeber  der 
„Zeitsclirift  fQr  den  evangelischen  Beligionsanterricht",  Professor  Dr.  Fanth 
in  Höxter,  scbr^bt  z.  B.  im  „Beichsboten'':  „Als  ich  in  den  Fftnfzigerjahren 
des  vorigen  Jahrhunderts  das  Gymnasinm  besuchte,  da  war  der  Unterricht  in 
der  evangelischen  Religion  an  den  höheren  Lehranstalten  allgemein  so,  dass 
mau  gar  manches  daran  aussetzen  konnte.  Er  wurde  meist  von  Geistlichen 
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im  Nebenamt  gegeben.  Und  wenn  man  anch  die  Persönlichkeit  des  geist- 
lichen Lehrers  noch  so  verehren  musste,  so  war  doeh  keine  Pftdagogik  in 
der  Sache.    Eine  Pädagogik  des  Eeligionsanterrichts,  wie  sie  z.  B.  jetzt 

Zang"e  in  seinem  gründlichen  und  nmfano-reiclien  Werk  zu  scliaffen  versuchen 
konnte,  war  damals  noch  unmöglich.  Jeder  unterrichtete  nach  seinen  pprsön- 
lichen  Aaschauung-en  so  gut  und  so  schlecht  er  konnte.  Kein  Eeligionsiekrer 
wosste  etwas  von  dem  andern.  Also  ein  methodischer  Anfban  des  evange- 
lischeo  Bellgionsnnterrichts  aufgrund  eines  Aastaosches  gemeinsamer  Erfahraog 
war  einfach  unmöglich.  Wahrscheinlich  wäre  der  Znstand  des  evan- 
gelischen Beligionsnnterrichts  noch  hente  so  wie  damals,  wenn  er 
stets  nnr  in  den  Händen  der  Geistlichen  geblieben  wäre,  die  den  Be- 
ligionsunterricht  im  Nebenamt  betrieben.  Das  wurde  erst  anders,  als  der  Staat 
geprüfte  Kelig-ionsl^'hrer  anstellte,  di<^  nach  theologischer  Vorbildung  auf  den 
Universitäten  vor  einer  wissenschaftlichen  Fröfangskommission  sich  eine  facaltaa 
docendl  erworben  hatten." 

Ab^  was  thats?  Die  Geistlichen  bleiben  doch  die  Herren  der  Schule  und 
die  Heister  der  Pädagogik.  Die  freie  Schnle  existiert  bei  uns  nnr  als  Ideal 
der  pädagogischen  Träumer;  in  der  Wirklichkeit  wird  es  so  etwas  anf  deut- 
schem Boden  in  absehbarer  Zeit  nicht  geben.  Und  doch  werden  wir  weiter 
davon  träumen,  so  etwa,  wie  unsere  Gross väter  und  Väter  von  dem  neuen 
Deutschen  Eeiche  geträamt  haben.  Endlich  ist  es  doch  gekommen.  .  „Dnide^ 
gedulde  dich  fein!" 

Auch  unsere  Sonne  wird  einst  scheinen.  Nnr,  was  erkämpft  ist,  hat 
bleibenden  Wert.  Alles  Grosse  und  Schöne  kommt  von  unten  und 
ringt  sich  langsam  empor.  Wahrhaft  poetisch  und  ergreifend  schildert 
diesen  Prozess  des  Emporstrebens  aus  Dunkel  und  Nacht  der  junge  russische 
Dichter  Maxim  Gorjki.  „Ich  kam  von  unten,  vom  Boden  des  Lebens,  von 
da,  wo  Nacht  und  Granen  herrscht,  wo  der  Mensch  noch  ein  Halbtier,  wo  das 
Leben  nur  Arbeit  fürs  Brot  ist.  .  .  .  Dort  fliesst  es  langsam,  in  dunklen 
Strömen,  aber  auch  dort  leuchten  die  Perlen  der  Hochheizij^keit,  des  Geistes 
und  des  Heroismus,  auch  dort  leben  Schönheit  und  Liebe,  tiberall,  wo  der 
Mensch,  ist  auch  das  Gute  vorhanden.  In  winzigen  StUckclieu,  in  unschein- 
barw  Keimen  —  aber  es  ist  doch  vorhanden !  ünd  all  diese  Keime  worden 
nicht  vergehen:  sie  wachsen  und  gedeihen  und  treiben  Früchte  des  Lebens. . . . 
Das  Becht,  daran  zu  glauben,  habe  ich  teuer  erkauft,  dafßr  besitze  ichs  für 
das  ganze  Leben.  Dadurch  habe  ich  noch  ein  anderes  Recht  erworben,  das 
Recht,  zu  fordern,  anch  ihr  so  glaubt,  wie  ich,  denn  ich  hin  die  wahre 
Stimme  des  Lebens,  der  verzweifelte  Aufschrei  derer,  die  dort  unten  geblieben 
sind  und  mich  zu  euch  entsandt  haben,  um  ihr  Leid  zu  1  i  kuuden.  Auch  sie 
wollen  hinauf,  nach  oben,  zum  Selbstbew usstsein,  zu  Licht  und  Freiheit!"  .  .  . 

♦       •       *  . 

Während  wir  diese  Zeilen  schreiben,  Iftnft  die  Nachricht  von  dem  plötz- 
lichen Hinscheiden  des  alten  Kultur-  und  Schulkftmpfen  L.  F.  Seyffardt  dn. 
Wie  oft  hat  er  seine  Stimme  für  unsere  Sache,  namentlich  für  unsere  Witwen 
und  Waisen  erhoben!  Wie  überzeuj^end,  wie  ernst  wusste  er  zu  mahnen,  zu 
fordern  und  zu  tadeln.  Wir  haben  ihn  näher  gekannt.  ..  Kin  echter  Lsrae- 
liter,  in  weichem  kein  Falsch  ist."  Es  hat  wenige  Männer  gegeben,  die,  wie 
er,  ihre  Ideale  mit  derselben  Unermiidlichkeit  und  derselben  Opferwilligkeit 
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Tertraten.   Er  war  ein  Bchlichter  Hann.  Die  grosse  Welt  erftihr  nichts  von 

seicenThaten,  In  den  letzten  Jahren  war  sein  Mond  völlig  verstammt.  Dem 
73jährigen  war  die  Kampfeslust  Mherer  Tage  anscheinend  vergangen;  im 
engern  Kreise  wirkte  er  indessen  in  alter  Frische  weiter.  Die  Scliulgesrhiohte 
wird  dem  Namen  Seyffardts  neben  denjenigen  eines  Diesterweg,  Üarkort, 
Pauer  u.  a.  ein  ehienvulks  Gedächtnis  bewahren. 

Am  Sarge  des  Greises,  der  sein  Tagewerk  voUbraciiL  hatte,  blicken  wir 
schraeizbewegt  anf  den  noch  fHschen  Grabeshfigel  eines  in  der  Vollkraft  des 
Lebens  Dalilngerafiten,  des  Berliner  Bfirgermeistexs  Brinkmann,  von  dem 
Näherstehende  Ittr  die  Scfanle  viel  erwarteten.  Fast  scheint  es,  als  ob  die 
Zahl  unserer  Frennde  unter  den  M&nnem  des  öffentUch^i  Lebens  immer  kleiner 
würde.  Wo  ist  der  Nachwachs,  wenn  anch  andere  Senioren  des  Parlaments  die 
wohlverdiente  Riilie  suchen?  Soll  der  Volksschullehrerstand  seine  Vorkämpfer 
nur  ans  seinen  eignen  Reihen  stellen?  Warum  nicht?  Nur  sich  selbst  kann 
ein,  Stand  wie  ein  einzelner  Mensch  ganz  und  unbedingt  vertrauen.  Je  mehr 
der  Unsrigen  in  der  pdltiseben  Arena  mit  Ehren  kämpfen,  um  so  wertvoller 
werden  wir  nnsem  Freunden  und  nm  so  gef&brlicher  nnsern  Gegnern.  HOchte 
der  Lebrerstand  nur  in  allen  seinen  Gliedern  erkennen,  was  er  selbst  vermag, 
wenn  er  weiss,  was  der  Schule  frommt,  und  es  rücksichtslos  vertritt.  Niemals 
kann  freilich  die  Schule  auf  den  Lehrerstand  allein  sich  stützen.  Die  Schule 
gehört  dem  Volke  Sic  muss  aus  allen  Volksschichten  ihre  Freunde  werben. 
Aber  der  Pädagoge  muss  die  Fahne  im  Schulkampfe  halten.  Er  kennt  das 
Ziel  and  die  Mittel  der  Volkeerziebung,  er  kennt  den  Feind,  seine  Stärke  und 
seine  Eampfesart.  Es  wSre  eine  Thorheit,  die  Hilfe  anderer  abzulehnen. 
Aber  wer  sieh  feige  hinter  dem  Bücken  des  Freundes  verkrieeht,  wo  findet 
der  noch  Kampfgenossen?  H&nnern,  die  den  Hnt  haben,  wenn  es  sein  mnssi 
anch  allein  za  Felde  xa  ziehen,  hat  es  dagegen  noch  nie  an  Unterstfttznng 
gefdllt.  „Drum  haltet  fest  zusammen  . —  fest  und  ewig  — » 

Kein  Ort  der  Freiheit  sei  dem  andero  fremd  — 

Hodiwa^taft  stellet  aus  auf  euren  Bergen, 

Dass  sich  der  Bund  zum  Bunde  rasch  vezsammle  — 

Seid  einig  —  einig  einigt 


Mitteilailgen. 

Soziale  Pädagof^ik.  Der  Streit  um  die  ..soziale  Tädagogik"  dauert 
fort,  wird  aber,  schreibt  die  „Pädagogische  Keform",  wie  uns  scheinen  will, 
nicht  mehr  mit  der  anfänglichen  Erbitterung  gefühl  t.  Das  ist  richtig.  Unsers 
Erachtens  liegt  der  Grand  darin,  dass  auch  die  entschiedensten  Gegner  all- 
mählich einsehen,  dass  die  thörichte  Behauptung,  „soziale  Pädagogik"  sei  eo 
ipso  „Nützlichkeitspidagogik'*  nnd  betrachte  demgemflss  das  Individttnm  ledig* 
lieh  als  Mittel  snm  Zweck  nnd  Dressur  als  Ziel  pädagogischer  Einwirkung, 
auf  Irrtum  beruhe.  Schreibt  doch  sl  B.  Fr.  Begener,  ein  Mann^  der  der  Streit- 
frage völlig  objektiv  gegenübersteht,  im  direkten  Gegensatze  zu  dieser  An- 
schauung: „Der  Individualismus  betrachtet  den  Lehrstoff  der  Schule  anfäng- 
lich nur  vom  Standpunkte  der  Nützlichkeit;  er  will  nur  das  lehren,  was  der 
Schüler  praktisch  verwerten  kann.    Der  Sozialismus  betrachtet  Wissenschaft 
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und  Eanst  aacb  als  Lehrstoff  alB  nationales  Enlturgiit,  das  dem  naebfolgenden 

Gescklechte  übeimittelt  werden  muss,  um  die  Kulturarbeit  fortzusetzen  und 
seiner  idealen  Gestaltung'  entgei2:enznfähren."  ('S.  brannschw.  Schulbl.  19UÜ, 
Nr.  20  und  21.)  Eine  Herbartianer- Versammlung,  die  im  September  v.J.  in 
Magdeburg  tagte,  glaubte  allerdings  den  Gegensatz  zwischen  dem  Erziehungs- 
zielHerbarts  und  dem  der  „sozialen Pädagogik"  nicht  besser  ausdrücken  zu  können, 
als  daas  sie  den  Sats  aufstellte:  , Herbart  will  den  Scbfller  zu  einem  sittlicben 
Charakter  erziehen  auf  der  Grundlage  theoretischer  Weltanschannng,  die 
Sozialpäda^ilc  hat  den  spftterea  Beruf  des  ZSglings  im  Aoge  und  erzieht 
ihn  mit  Kücksidit  anf  denselben."  Die  Herren  hätten  wohlgethan.  wenn  sie 
sich  um  die  vorliegende  Diskussion  des  fraglichen  Begriffs  etwas  gekümmert  . 
hätten,  elie  sie  Stellung  dazu  nahmen.*) 

Die  „soziale  Pädagogik''  will  der  Erziehung,  speziell  der  Schulerziehung, 
einschärfen,  dass  ihre  Aufgabe  sei.  Menschen  von  beute  zu  bilden,  Gegen- 
wartsmensehen, die  bestrebt  sind,  das  Henschenideal  darzostellen ,  das 
unsere  Zeit  anfetellt,  die  Aufgaben  zu  erfttllen,  die  die  Gegenwart  bietet. 
Die  „soziale  PädagogUi**  will  der  Phrase  von  der  «allgemebien  Hensehenbildung" 
Sinn  nnd  Bedeutung  geben,  den  Schemen,  der  unter  dieser  Aufschrift  sdt  Jahrzehn- 
ten in  der  Pädagogik  berumspukt,  mit  Fleisch  und  Blut  erfüllen,  l^nd  sie  nennt 
sich  in  dieser  Hinsicht  „soziale  Pädagogik",  weil  das  Menschenideal  d^-r  Gegen- 
wart ein  „soziales"  ist,  worunter  nicht  etwa  der  Durchschnittsmensch,  ein 
Repräseutaut  der  Masse,  eine  Kreatur  von  Mehrheitsgnaden,  sondern  der 
Mensch  za  verstehen  ist,  der.  ohne  sein  Gottesgeschenli,  seine  ererbte  und  er- 
lebte Individnalitilt,  zu  verleugnen,  doch  seine  Kraft  fteiwiliig  und  im  vollen 
Bewnsstsein  seiner  Verpflichtung  dazu  in  den  Bienst  des  Ganzen  stellt.  Unserer 
Zeit  genügt  das  ästhetische  Bildnngsideal  einer  vergangnen  Epoche  nicht  mdir. 
Dem  Zeitalter  Goethes  ist  wir  scbliessen  uns  eiuera  von  vielen  gebrauchten 
Vergleiche  an  —  das  Zeitalter  Bismarcks  gefolgt.  Nicht  der  harmonisch  ab- 
getönte Charakter,  der  in  sicli  selbst  und  seiner  Vollendung  sein  Genügen 
findet,  ist  das  Ideal  des  Menschen  von  heute,  sondern  der  willenskräftige  Mann, 
der  die  realen  Verhältuisse  kennt  und  ihrer  Weiterbildung  seine  Kraft  widmet. 

Die  „soziale  Plldagogik'*  will  formal  nnd  inhaltlich  für  das  Leben  in 
der  Gegenwart  bilden  —  deshalb,  well  sie  dies  für  den  unwiderleglichen  Zweclc 
aller  Erziehung  hält;  aber  sie  ist  nicht  Nützlichkeitspftdagogik,  die 
darauf  ausgeht,  den  Zögling  für  einen  bestimmten  Lebenszweck  vorza- 
bereiten,  und  die  diesem  Zwecke  seine  Individualität  opfert.  Die  „soziale 
Pädagoo-ik"  wendet  sich  aus  jenem  Grunde  ebenso  gegen  den  konservativen 
Zug  Uiiseis  Schulwesens,  auch  solche  Lehrstoffe  zu  bewahren,  die  durch  das 
fortschreitende  Leben  uulK^uiert  sind,  als  auch  gegen  den  grundsätzlichen 
Formalismus,  der  geistige  Gymnastik  an  sich  —  d.  h.  ohne  Rflcksicht  auf 
den  sie  vermittelnden  Inhalt  —  als  Zweck  des  Unterrichts  ansieht. 

*)  Auch  uüser  hochgeschätzter  Mitarbeiter,  Herr  Direktor  a.  l).  (ioerth  in 
Bonn,  der  aber  seinen  Gtegnem  selten  den  Gefallen  thnt,  sie  objektiv  zu  beurteilen, 
vif'lmehr  sie  alle  aufs  unsanfteste  über  die  Klitiire  mü^t  stark  entwitkelten  Sub- 
jektivität springen  läset,  findet  an  der  „sozialen  l'ädagogik"*  nicht  ein  gute."}  Härchen; 
sie  ist  und  bleibt  ihm  efaie  „thörichte  Phantasterei",  eine  „Anmassnng"  und  „euie 
traurige  Vcrirrung  der  Neuzeit"  (vergl.  Freie  Schulztg,  Nr.  16),  Dass  alle  „Sazial- 
pädagogen"  auf  Bergcmixiin??  Theorie  der  „Kollektivscclf"  eincei^ehworcn  soien  —  er 
wendet  hieb  lu  jenem  Artikel  gegen  diese  —  kann  er  doch  uicht  annehmen. 
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Die  „soziale  Pftdagv^ik'*  strebt  eine  Volkserziehnng  im  wirklichen 

Sinne  dieses  Wortes  an.  Dazu  führt  keineswegs  eine  möglichst  vollkommene 
Ausbildnng  der  Einzelnen  allein.  Vielmehr  kommt  es  zu  diesem  Zwecke 
daraut  an,  dass  in  Erziehung  und  Unterricht  die  Überlieferung  des  gern  ein- 
samen Kulturguts  in  erster  Linie  stehe,  dass  in  den  Schulen  zumal  das  Haupt- 
gewiclit  darauf  gelegt  wird,  den  Zdglingen  die  Anschauungen  und  Wert- 
scUltsungen  nahesabriogen,  die  die  Glieder  nnsers  Volkes  inner liek  ver- 
einen. Betreff  der  Organisation  des  Untenriefats  wie  der  Schnlorganisation 
überhaupt  betont  die  „soziale  Pädagogik'^,  dass  dabei  nicht  das  Trennende, 
sowohl  der  ladividoalitAten  wie  der  St&nde,  sondern  das  Vereinigende  mass^ 
gebend  sei. 

Die  „soziale  Fädagogik"  tritt  der  Anschauung  entgegen,  dass  die  Schule 
im  ausschliesslichen  oder  doch  vorwiegenden  Interesse  des  Individuums  errichtet, 
ihre  Gründung  und  Erhaltung  demgemäss  auch  in  erster  Linie  rilicht  der 
Familie  sei.  Sie  wendet  sich  damit  aneh  gegen  die  Anffassung,  die  nnentgelt- 
liehe  Zolassong  der  Kinder  ans  den  nnbegäterten  Klassen  als  eine  Wohithat 
anzusehen,  die  diesen  erwiesen  werde.  Vielmehr  betrachtet  sie  die  Errichtnng 
von  Schulen  als  die  Erfällang  einer  Pflicht,  die  von  der  Gesellschaft  im  eignen 
Interesse  übernommen  wird,  einer  Pflicht,  die  aus  der  Überzen?nni^-  hervor- 
geht, dass  die  Aufnahme  neuer  Glieder  in  den  Gesellscliaftskörper  nur  dann 
ohne  Gefahr  für  dessen  Desraml  vnr  sich  gehen  kann,  wenn  sie  durch  geistige 
Assimilation,  d.  i.  durch  Lrzieiiuug,  geschieht.  Die  Errichtung  von  Scholen 
durch  die  Gesellschaft  erscheint  ihr  dämm  nicht  als  eine  Wdilthat  gegen  das 
Indiyidnnm,  sondern  als  Pflicht  der  Gesellschaft  gegen  sich  selbst,  als 
Pflicht  der  Selbsterhaltnng.  Die  Fordemng  der  Schulgeldfreiheit  im 
weitesten  Sinne  ist  die  unmittelbare  Konsequenz  aus  dieser  Anschauung.  Aus 
ihr  folgt  aber  auch,  dass  die  Zulassung  zu  keiner  Schnlanstalt  der  Gesellschaft 
abhäiiL'-iir  gemacht  werden  darf  von  Eang  und  Vei-möfTt^nslage  des  Zöglings 
und  seiner  Eltern;  dass  die  Gesamtheit  vielmehr  im  eignen  Interesse  für  den 
Begabten  freie  Bahn  schaffen  muss,  freie  Bahn  auch  insofern,  dass  sie  dem 
ünbegüteiten  nach  Möglichkeit  hilft,  auch  die  Hindernisse  zu  überwinden,  die 
aus  seiner  Lebenslage  hervorgehen. 

Die  «soziale  PUdagogik**  schätzt  den  Unterricht  keineswegs  gering;  sie 
erkennt  jedoch  das  Hauptmittel  der  Erziehurtg-  im  eigentlichen  Sinne  dieses 
Wortes  in  der  Gewühnnn»',  und  zwar  in  der  Eingewöhnung  in  die 
Lebensformen  einer  sozialfMi  Gemeinscliaft.  üie.se  Eingewöhnung  lehrt 
den  Zögling  unmittelbar,  dass  der  erste  iSchritt  auf  dem  Wege  zur  Ausge- 
staltung einer  sittlichen  i'ersönlichkeit  darin  besteht,  sein  Wollen  und  Handeln 
dem  sozialen  Ganzen  anzupassen,  in  dem  man  lebt.  Daraus  folgt,  dass  auch 
die  „soziale"  Schnlerziehung  als  Haupterziehnngsfaktor  nicht  den  Unterricht, 
sondern  das  Schulleb en,  das  Einleben  des  Zöglings  in  die  Schnlgemeinde,  an- 
sieht, und  auch  den  erziehlichen  Wert  des  ersteren  vorzugsweise  darin  erblickt, 
dass  er  den  Zögling  in  die  nationale,  politisclie,  wirtschaftliche,  sittliche, 
religiöse  n.  s.  w.  Kultur  der  Gemeinschaft  einfuhrt,  in  die  das  Schicksal  ihn 
gestellt  hat,  und  ihm  damit  den  Geist  der  Solidarität  einflösßt,  der  die  Glieder 
eines  Ganzen  beseelen  muss,  damit  dieses  selbst  bestehe. 

Aus  der  dargelegten  Auffassung  der  Erziehung  uud  ihrer  Uedingungeu 
folgt  auch,  dass  die  „soziale  Pädagogik*^  den  sozialen  Einflfissen,  die 
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neben  der  Schale  auf  die  Entwickelnng  des  Kindes  einwirken,  ^^r()ssere  Be- 
deutung beilegt,  als  dies  sonst  geschieht.  Sie  weiss,  dass  der  Zögling,  dem 
sie  sich  widmet,  nach  seiner  physischen,  geistigen  und  sittlichen  Beschaffenheit 
zum  grossen  Teil  durch  diese  Einflüsse  bestimmt,  sowie  dass  auch  ilir  spezielles 
Werk  \on  diesen  letzten  Endes  abliängig-  ist.  Sie  bejarniigt  sich  darum  nicht, 
wie  die  individnalistische  Pädagogik,  von  dem  Erzieher  zu  verlangen,  dass  er 
sieb  ftber  die  geistige  Eigenart  seines  Zöglings  nntmlehte,  sondern  sie  fordert 
anchy  dasfi  er  die  sozialen  iSedingnngen  Icennt,  unter  denen  dieser  heran- 
wädistk  Dieser  Kenntnis  wird  er  nicht  nur  das  richtige  Vwstftndnis  für  die 
Geistes-  und  Gemütsart  seines  ZSgüngs,  sondern  auch  so  manchen  Hinweis  auf 
die  Wege  danken,  die  er  eiü^^elilae-en  muss,  um  auf  jenen  bestimmend  einzu- 
wirken, ^nt  der  genaueren  Jvi  imtuis  der  sozialen  Verhältnisse  wird  auch, 
denken  wir,  die  Bereitwilligkeit  wachsen,  au  ihrer  vollkommeneren  Gestaltung 
miltijatig  zu  sein.  Der  sozial  gebildete  Erzieher  wird  insbesondere  die  Eür- 
sorge-Bestrebnngen,  die  einen  Ersatz  für  das  unter  dem  Druck  sozialer  Miss- 
stSnde  leidende  und  darum  in  erziehlicher  Hinsicht  ungenügende  Familienleben 
bieten  sollen,  wie  Kindergärten  und  Kindeifaorte,  Veranstaltungen  zur  Speisung 
und  Belcleidung  armer  Kinder,  Haushaltungsschulen  und  dergl.,  nicht  gering- 
achten, sondern  ihren  Wert  für  seine  pädagogische  Arbeit  bereitwillig  aner- 
kennen.   

Wohl  wird  unter  den  obigen  Forderungen  keine  sein,  die  nicht  aucli  auf 
anderer  Seite  ausgesprochen  worden  ist.  Was  aber  dort  als  vereinzelter 
Wunsch  auftrat,  begründet  oft  in  einer  Welse,  die  mit  der  Pädagogik  kaum 
.  noch  in  rein  änsserllchem  Znsammenliange  stand,  erscheint  hier  als  folge- 
richtige Ableitung  aus  einer  klaren,  in  sich  einigen  pädagogischen 
Ornndanschauung,  Auf  diese  hier  einzugehen,  erübrigt  sich,  da  es  an 
andern  Stellen  dieser  Zeitschrift  in  ausgiebiger  Weise  geschehen  ist  (vergl. 
Jahrg.  TU  S.  765  ff.  und  IV  S.  BOnff  V*  ! 

Wenn  vielfach  gegen  die  „soziale  i'ädagogik"  bemerkt  wird,  dass  sie 
eine  nicht  sachlich  gerechtfertigte  Trennung  vornehme,  da  der 
Mensch  offenbar  Indiylduum  und  soziales  Wesen  in  einer  Person  sei,  Individaal- 
•und  Sozialpädagogik  also  gar  nicht  getrennt  werden  dürften  —  ganz  hervor- 
ragende Pädagogen  iiaben  diese  Argumentation  gegen  die  „soziale  Pädagogik" 
geltend  gemacht  —  so  beruht  dies  arf  i  iner  Verwecliselung  des  vorliegenden 
(Te»"ensat.zes  zwischen  „sozialer  und  individualistischer  [^ädagoj^-ik"  und  dem 
zwischen  „sozialer  und  individueller  Erziehung''.  Selbstverstlludlich  ist  letztere 
Scheidung,  die  im  Grunde  genommen  mit  der  zwischen  materialer  und  formaler 
Bildung  zusammeniUllt,  nur  eine  rein  theoretische;  es  handelt  sich  nm  die 
beiden  Seiten  der  Mensdienbildang,  die  in  der  Praxis  niemals  zn  trennen 
sind.   In  dem  Oegensatze  „indiridnalistische  und  soziale  Pädagogik**  aber 

*)  Die  „soziale  Pädagorrtk".  die  nicht  ein  Teil  der  Krziehung'swissenspbaft, 
sondern  eine  bestimmte  Auifassaug  derselbea  iit,  beruht  eineitjeits  auf  der  Er- 
kenntnis, dass  die  Erziehung  eine  soziale  Funktion,  d.  h.  eine  Seite  des  Atui- 
tnilationsprozesses  ist,  in  dem  der  Gesellschaftskörper  neue  Glieder  sich  anpasst, 
andererseits  auf  der  schon  von  I'estalozzi  gewonnenen  Einsicht,  dass  das  Individuum 
durch  die  Oemeinsehaft  enogen  wird,  die  Brsiehitng  also  nicht  nur  auf  psycho- 
logischen, sondern  auch  auf  sozialen  Bedingungen  beruht.  Das  Charakteristische 
der  „sozialen  Pädagogik'^  ist  demnach,  dass  sie  die  Erziehung  nach 'Zweck  und 
Mitteln  als  sozial  bedingt  auffasst. 


Digitized  by  Google 


—  III  — 


handelt  es  sich  nm  etwas  ganz  anderes.  Das  sind  entgegengresetzte  Anf- 
fassuügen  der  Erzipbinip:? Wissenschaft,  die.  wenn  sie  auch  vielfach  in  ihren 
Konseqnenzen  zusammenfalieu,  docli  auf  ganz  verschiedenen,  auf  einander 
geradezu  entgegengesetzten  Grandlagen  errichtet  sind  und  darum  auch, 
wie  am  den  obigen  Ansfabrongen  eniehtlieh  ist,  in  gewissen  Hanptstftdcen  der 
'  j^idagogiachen  Theorie  za  yoUkommea  abweiclienden  Ergebnissen  führen.  R. 


Die  Kunst  in  der  Brsiehnng. 

In  Nr.  1  der  „PSdagogisehen  Zeitung"  behandelt  W.  P&ssler  in  einer 
gehaltvollen  Abhandlang:  „Neues  Leben",  die  pädagogische,  soziale  und 
▼olkswirtschaftliche  Bedentnng  der  künstlerischen  Bildong,  ihre  Möglichkeit 
nnd  ihre  Hindernisse. 

Künstlerische  Selberziehung  fordert  E.  Linde  in  Nr.  1  der  „Jugend- 
schriften-Wai'te"  vom  Lehrer  und  führt  als  Bedingungen  derselben  an:  Be- 
scheidenheit im  Urteil  künstlerischen  Leistungen  gegenüber,  Bereitwilligkeit, 
sieh  Ton  einem  führen  m  lassen,  der  sich  als  knnstTerstAndig  legitimiert  hat  — 
L.  empfiehlt  als  einen  solchen  Führer  den  YOn  Avenarius  heransgegebenen 
„Knnstwart"  — ,  Benutzung  jeder  gebotenen  Gelegenheit,  sich  künstlerisch 
bilden  zn  lassen,  das  Stndinm  üstlietisdier  nnd  knnstkritischer  Werke  nnd  die 
recht  betriebene  eigne  Kunstübung*. 

Am  25. Januar  sprach  Dr. P.Jessen,  Direktor  am  Kunstgowerbemuseum 
iu  Berlin,  im  Berliner  Lehrervereine  über  „Die  künstlerische  Er- 
siehnng  in  Schnle  nnd  Hans".  Den  gedankenreichen,  anregenden  Vortrag 
bringt  die  „Pädagogische  Zeitong**  in  Nr.  6. 

Schülervorstellnngen  haben  im  vergangenen  Jahre  nach  der  „  Jugend- 
Schriften- Warte"  stattgefunden  in  Berlin,  Breslau ,  Dresden,  Frankfurt  a.  M., 
Magdebnrg,  Flensburg.  Hamburg,  Harburg,  Husum  —  in  den  orsten  fünf 
Städten  auf  Anregung  der  Jngendschriftenprnfungsansscliüsse. 

Ans  dem  frommen  Wupperthal  berichteten  die  Zeitungen:  In  aner- 
kennenswerter Weise  hatte  die  Direktion  der  vereinigten  Stadttheater  Elber- 
feld-Barmen  die  Waisenkinder  des  Thaies  eingeladen,  einer  Weihnaehtsyor- 
steltmig,  in  welcher  die  Mftrehen  „Fran  Holle**  nnd  „Aladins  Wnnderlampe'* 
gegeben  worden,  heinnwohnen.  Die  Vorstände  der  evangeUschen  Waisenhinser 
von  Barmen  haben  jedoch  das  freandliche  Anerbieten  kurz  abgelehnt  and 
darauf  hingewiesen,  dass  Kiichenbesnch  boner  sei  nnd  Theaterbesuch  nur 
Sündhaftigkeit  und  Sinnenlust  fördere! 

Wir  berichteten  bereits  über  die  Schüler konz er te  in  Breslau.  Zu  der 
Mitteilong,  dass  die  Kinder  vorher  in  einer  Gesangsstunde  mit  den  Lebens- 
sehi^salen  der  betreifenden  Tonkünstler  bekannt  gemacht  worden  seien,  be- 
merkt die  „Jugendschriften-Warte**:  „Sollte  nicht  die  musikalische  Vorbe- 
reitung ftr  die  künstlerische  Erziehung  fhichtbringender  sein?  Kann  man  mit 
Hilfe  eines  Instruments  die  Kinder  in  der  Schule  in  das  Musikstück  einführen, 
indem  der  Aufbau  aufgezeigt,  das  Thema  und  einzelne  Motive  herausgehoben 
niifi  versucht  wird,  den  Charakter  der  einzelnen  Teile  darznlrgen,  so  sollte 
man  es  thun.  Tn  Hamburg  hat  man  damit  die  besten  Erfahrungen  gemacht.**  — • 
Wir  erblicken  in  dieser  Art  der  Vorbereitung  eine  scholastische  Verirrnng, 
ähnlich  der,  die  in  der  Litteratnrstnnde  durch  saubere  Gliederang,  Heraas* 
destillieren  des  „Grundgedankens**  nnd  d^l.  die  üsthetische  Vertiefung  «n 
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erziden  sucht   Um  sich  Aber  eine  achSne  HeoschenifQitalt  fifenen  zu  kSnnei^ 

braucht  man  nicht  alle  Knochen  ihres  Skeletts  zn  kennen.  Überhaupt  er* 
sebeint  nns  die  Frage  der  Schülerkonzerte  noch  als  eine  sehr  wenig  geklärte. 

Lyrik  in  der  Litteraturstunde.  „Die  Litteratnrstande  gestern  war 
besonders  g-ut.  Ausgezeichnet!  Ganz  ausgezeichnr t!  Ich  glaubte,  dass  man 
richtige  T.yrik  nicht  an  die  Kinder  heranbriogen  konnte.  Ich  sehe,  es  geht 
dock.  Sie  püUckten  und  zerrten  nicht  an  dem  Gedichte  herum.  Sie  bereiteten 
das  VerstftndniB  and  die  Stimmnng  behutsam  vor;  Sie  bereiteten  dem  Gedicht 
einen  Boden  in  den  Kindern,  und  dann  hoben  Sie  die  guize  lebendige  Pflanze 
mit  aHen  feinen  Wurzeln  auf  nnd  pflanzten  sie  den  Kindern  direkt  ins  Herz, 
Nicht  erst  in  den  Kopf!  Das  war  eine  wdheyolle  Stande!  Darüber  war  echte 
Weihe  der  Kunst.  Haben  Sie  die  Augen  gesehen?  Man  hörte  die  Kinder- 
herzen klopfen.  Und  ich  muss  llmeii  sag-eu:  mir  hat  auch  das  Herz  geklopft. 
Als  Sie  'All  Ende  waren,  da  machten  alle  Iviinier;  Ah!  .  .  .  TlaV  ich  auch  mit- 
gemacht."   (Schuh  aL  i'reü  zu.  Lehrer  ilemming  iu  Otto  Krnsts  „ilachsmaun 

als  Brzidier").   

Die  deatschen  Schalen  in  Bukarest.  Zur  Aufklärnngr  Qi^d  Be- 
richtigung. Vor  kurzem  ist  unter  dem  Titel  „Deutsche  Schulen  und  deut- 
scher Unterricht  im  Auslände"  von  Dr.  Müller,  Direktor  der  deutschen  Schule 
in  Antwerpen,  ein  neues,  seine  frühere  „Geschi-iite  und  Statistik  der  deutschen 
Schulen  im  Auslande"  ersetzendes  und  ergänz* ndes  Werk  erschienen,  das  man 
im  ganzen  als  sehr  wertvoll  bezeichnen  und  luit,  hoher  Freude  begrusscu  darf. 
Leider  ist  aber  der  Bericht  ftber  die  dentsche  Schale  in  Bukarest,  dengrtoten 
deatschen  Sehalorganismas  des  Aadandes,  nicht  einwandsfrei,  sondern  in  der 
Darstellung  der  jüngsten  Geschicke  der  Sdiule  nnd  der  auf  die  Schule  besag- 
lieben  Bestrebungen  des  Vorstandes  der  evangelischen  Gemeinde,  der  die  hie^ 
sigen  deutschen  Schulen  zugehören,  völlig  einseitig  und  falsch.  Es  erklärt 
sich  diese  verfehlte  Dnrstollnncr  dnraus,  dass  Herr  Dr.  Müller,  vermutlich  weil 
im  vergangenen  Jahre  die  hiesige  deutsche  Schule  ohne  eii^entlichen  Direktor 
war,  die  Berichterstattung  Herrn  Schäfer,  dem  Leiter  der  deutschen  Schulen 
in  Galati  übertrug.  Hjsrr  Schäfer  konnte  also  seine  Darstellung  nicht  aus 
eigner  Kenntnis  der  Dinge,  sondern  mnsste  aus  fremden  Quellen  schöpfen,  die 
er  irrtümlich  für  ungetrübt  durch  politische  und  persönliche  Tendenzen  .ge^ 
halten  hat. 

Die  Darstellung  Schäfers  bewegt  sich  in  folgender  Richtung  :  Die  in  den 
letzten  Jahren  rege  aufgeblühten  Schulen,  besonders  die  Knabf  nsdinlm .  sind 
in  ihrer  weiteren  Entwickelung  gegenwärtig  gehemmt  durch  einen  Gemeinde- 
streit,  der  seine  trüben  Wogen  auch  iu  die  Schule  wälzt.  In  diesem  Streit, 
der  zwischen  den  Hauptgruppen  der  Gemeindemitglieder,  den  Beichsdeutschen 
und  den  Siebenbfirgern,  aasbrach,  siegten  die  letzteren;  der  reichsdeutsche  Ge- 
meindepräsident wurde  gestürzt,  der  reichsdeutsche  Schaldirektor  entlassen. 
An  Stelle  einer  sachlichen  Erörterung  des  Schulprogramms  der  Beichsdeutschen 
trat  eine  wüste  Zeitungspolemik,  und  die  Schule  —  das  ist  die  Spitze  der 
ganzen  Darstellung —  schwimmt  nun  völlig  in  siebenbürgisch-österreichipflu  m 
Fahrwasser;  darum  hat  auch  die  Österreich-ungarische  Regierung  ihre  Sub- 
vention für  die  Gemeinde  erhöht,  das  Deutsche  Reich  dagegen  seinen  bisherigen 
Zuschuss  sistiert. 
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Ich  hftbe  keinen  Grdnd,  auf  die  vielfach  unrichtige  Schüferache  Daratel- 
lang  jenes  bedanerliehen  GemeindeBtmte«  hier  nAher  einzugehen,  aber  meine 
Pflicht  ist,  darauf  hiaznweiseu,  dass  die  Behauptnnic  einer  gegenreichsdctttsehen 

oder  gar  iindeutschen  Riciitung  der  Scliulverwaltinig:  und  SchoUeitong  vOUig 
faiscli  ist.    Icli  gebe  für  die  KicliliKsteliung  folgende  Belet::^: 

1.  Die  Lehrpläne  der  Bealscliule,  die  sich  an  die  {»reuaöiöciieii  Lelirplaue 
und  Leliraufgabeu  für  böiiere  Schulen  anlehnen  und  seitl8Uü  iu  Krafi  Bteheo, 
sind  inzwischen  nicht  geändert  worden  nnd  werden  anch  im  wesentlichen  nicht 
geSndert  werden.  2.  In  den  seit  vorigem  Jahre  ergangenen  Nenbemfnngea 
von  Lehrkrftften  ist  kdne  Spur  einer  Beyorzogung  Ssterreiehischer  Lehrer»  wie 
man  sie  nach  Schäfers  Darstellung  erwarten  sollte,  an  finden,  sondern  eher  ge- 
rade  das  Gegenteil.  3.  hätte  Herr  Schäfer  über  seinf»  Behauptung  gegen- 
reichsdeutscher  Tendenzen  des  Vorstandes  und  einer  deshalb  gcschrhenen  Ent- 
lassung des  früheren  reichsdeutschen  Direktors  doch  stutzig  werden  müssen, 
als  er  erfuhr  —  er  teilt  es  selber  S.  108  in  der  Anmerkung  mit  —  dass 
wiedernm  ein  reichsdentsqher  Direktor  berufen  worden  ist,  und  zwar  auf  einen 
Vorschlag  des  prenssischen  Eiütnsminlsterinnis  hiui  den  sich  der  „siebenbfir- 
gische"  Vorstand  erbeten  liatte.  4  Die  Forderangen,  die  nach  Sohilfer  das 
Schalprogramm  der  hiesigen  Heicbsdeutschen  enthält,  werden  auch  von  dem 
jetzigen  Vorstande  vertreten.  Der  Ausbau  der  Eealschule  zu  einer  Oberreal- 
schule ißt  bereits  im  vorigen  Jahre  beschlossen,  wift  Herr  Schäfer  aus  dem 
Schalberichte  für  ISUy/lüOO  S.  13  ersehen  konnte.  Xar  die  geringe  Schüler- 
zahl der  obersten  Realklasse  (16)  verbietet  es  hei  der  gegenwärtigen  allge- 
meinen Geldnot  hierzulande,  mit  dem  Ausbau  schon  in  diesem  Jahre  zu  be- 
ginnen. Nor  eine  einzige  Forderung  des  reichsdeutschen  Programms  vertritt 
.der  jetsige  Vorstaad  nicht:  die  Fordemng  einer  Anlehnung  an  eine  Obersehni- 
behörde  des  Deutsdien  Beiches.  Die  Schwierigkeit  gerade  dieser  Forderung 
wird  man  verstehen,  wenn  man  die  bunte  nationale  Znsammensetzung  der  hie- 
sigen  evangelischen  Gemeinde  bedenkt,  in  der  die  Beichsdeatschen  immerhin 
nur  die  Minderheit  bilden. 

Die  augeführten  Thatsachen  werden  gciiugen.  Herrn  Schäfers  Behauptungen 
zu  enikraiügeu  und  uxiaere  Lage  iu  das  richtige  Licht  zu  i»telleu.  Die  deutsche 
Schule  in  Bukarest  ist  nach  wie  vor  bemfiht  nnd  in  der  Lage,  der  gesamten 
deutschen  Gemeinde,  nicht  bloss  einer  Parteirichtung,  sn  dienen,  jedem  Schüler 
und  jeder  Schülerin  eine  tüchtige  deutsche  Bildung  mit  auf  den  Lebensweg  zu 
geben  und  dem  Kechte  der  dentsehcn  Sprache  und  Kultur  hier  in  der  Fremde 
zu  immer  breiterer  Anerkennung  zu  verhelfen.  Unsere  Schule  von  seinem 
schätzenswerten  nationalen  Standpunkt  aus  /u  bedauern  und  zu  beklagen,  liegt 
für  Herrn  Schäfer  auch  nicht  der  geringste  Grund  vor,  wie  denn  auch  das 
Deutsche  Reich  die  frühere  Subvention  für  die  Schule  unverküi^zt  weiterzahlt, 

Bnkarest,  den  21,  Januar  1901. 

Dr.  Fr.  Schmidt, 
Direktor  der  Seal-  und  Enaben^ementarschiile, 


Ansichten  und  Anregungen. 

Die  Eedeutmig  des  Unterrichts  in  den  Naturwisseubchaf ten 
für  die  allgemeine  Geistesbildung  behandelte  Prof.  Fr.  Pietzker  in 

DeQtMbe  Sebnl«.  Y.  8 
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einem  gedaukeureicheu  Vortrage  aut  der  letzteu  iSaiuriuräclierveräammlaug  zu 
Aachen.  «Nicht  im  Finden  dar  Wahrheit  —  hdist  w  darin  —  vielmehr  in 
dem  ewig  sich  emenemden  Sachen  nach  der  Wahrheit  liegt  der  nnheaiegliche 
Beiz  der  BeBchftftigong  mit  der  Natnr.   Diesen  Beiz  kann  das  Bewosstaein 

der  ün Vollkommenheit  unserer  Natnrerhenntnis  niemals  unterdrücken;  wohl 
aber  kann  dieses  BewusstBein  der  Befriedigung  dieses  Reizpp  die  ^weckmässigste 
Richtung  geben,  indem  es  den  Verstand  anleitet,  die  FraR-cn  die  Natur 
richtig  zu  stellen  und  die  Autworten  auf  diese  i!ragen  nach  liu* m  wahren 
Werte  zu  schätzen.  Das  ist  der  naturwissenschaftliche  Geist,  dei-  kein  anderer 
ist  als  der  echt  philosophische  G^t,  der  Geist,  der  von  der  Gefahr  hefreit 
bleihty  das  Wesen  der  Dinge  in  Femeln  nnd  Schalbegriffen  za  erblidcen,  weil 
er  sidi  immer  nea  darin  geübt  hat,  das  Änssere  der  Dinge  von  dem  Inneren 
zn  anterscheiden.  Gerade  dieser  Geist  ist  es,  durch  dessen  Ent Wickelung  und 
Pflege  der  Unterricht  in  den  Naturwissenschaften  berufen  ist,  auf  die  Bildung 
der  die  gtuvie  IMchtung  des  Denkens  und  Vorstellens  bestimmenden  Grund- 
anschauungeu  einen  förderlichen  Einfluss  auszuüben..  Allerdings  ist  dieser  Ein- 
finss  in  gewissem  Sinne  nur  ein  negativer;  der  Weisheit  letzter  Schluss  ist 
eben  kein  anderer  als  der,  dass  die  tiefsten,  das  Gemüt  des  Menseben  im 
Innenten  bewegenden  Fragen  anch  Yon  der  Natondssenscfaaft»  wenigstens  nach 
ihrem  gegenwSrtigen  Stande,  Iceinerlel  Antwort  empfuigen.  Aber  das  Be^ 
wusstsein  dieser  Unzulängliclikeit  ist  darum  doch  von  nnschUtzbarem  Werte. 
Es  ist  nicht  nur  auf  der  einen  Seite  ein  Schutzmittel  vor  der  Gefahr,  im  Kampfe 
gegen  einen  auf  zweifelhafter  Grundlage  ruhenden  Dogmatismus  einem  andern 
von  ebenso  antechtbaren  Voraussetzungen  ausgehenden  Dogmatismus  zu  ver- 
fallen, es  ist  geeignet,  überhaupt  das  Gefühl  für  den  relativen  Wert  der  ver- 
gänglichen Formen  und  Vorstellungen  zu  schärfen,  in  denen  das  nie  ausster- 
bende Bedürfnis  nach  einer  Beantwortung  jener  Fragen  immer  nea  seine 
BeMedigang  za  finden  gesucht  hat.  So  wird  ein  richtig  betriebener  Nator- 
nnterrieht  ein  mächtiger  Hebel  werden  zor  Erwerbung  und  Befestigung  einer 
echten,  nicht  auf  Indifferw,  sondern  auf  der  richtigen  Wertschätzung  der 
Dinge  bernheiidrn  Toleranz  gegen  eine  der  eifrn^^n  entgegengesetzte  Welt- 
anschauung: er  wird  auch  hierdurch  seinKecht  erweisen  auf  die  Anorkenming, 
die  ihm  zur  Zeit  noch  in  so  geringem  Grade  zn  teil  wird,  die  Anerkennung, 
dass  er  ein  wichtiger  und  unentbehrlicher  Faktor  ist  für  die  allgemeine  Geistes- 
bildung." 

Auf  die  Wichtigkeit  der  Blnmenpflege  in  Hans  and  Schale  für  die 
ästhetische  Bildung  weist  Prof.  Lichtwark  in  seinem  nenen  Buche 

„Erziehung  des  Farbensinnes"  hin.  Die  Freude  an  der  Farbe,  führt  er  darin 
ans,  ist  uns  abhanden  gekommen.  Insbesondere  ist  es  der  Mann,  der  sich 
einer  farben-ästbctisrlien  Neip-ung  geradezu  schümt.  Er  l;^?!?l  sie  nur  beim 
weiblichen  Geschlecht  gelten.  Es  muss  betont  werden,  dass  die  Frauen,  die 
sich  mit  der  koloristischen  Ausbildung  ihrer  Toilette  beschäftigen,  eine  sehr 
wertvolle  Arbeit  im  Dienste  der  ästhetlBchen  Bildung  unsers  Volkes  leisten. 
Die  Stickerei  mit  farbigem  Material  verdient  FSrdemng.  Sie  ist  ffir  die  Er- 
ziehung des  Farbensinnes  von  derselben  Wichtigkeit  wie  die  Haierei.  Blumen 
nach  der  Natur  zu  sticken,  sollte  jedes  Mädchen  lernen.  Die  Blume  ist  höchst 
wertvoll  für  die  Bildung  des  koloristischen  Vermögens.  Die  Liebhaberei  für 
Blumen  sollte  mit  allen  Mitteln  gefördert  werden.  Der  Anblick  einer  farbigen 
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bluiiie  wirkt  wie  eia  eifriBchendes  nud  krättigeudes  Bad  aaf  das  Aage.  Bis 
zum  zelinten  oder  zwölften  Jahre  pflegt  der  Knabe  yon  Beinen  Ansflügen  mit 
Blttmen  beladen  heimzakehren.  Nachher  kommt  er  in  der  Begel  mit  leeren 
Hftnden,  wf^l  ibm  die  Freude  an  der  Blnme  nnmäanlich  erscheint.  Hier  kann 
nur  die  Einwirkung  des  Hauses  und  Tielleieht  anch  der  Schnle  helfen,  dass  die 
angeborene  Freude  nicht  verkümmere. 

Auf  eine  bisher  wenig'  beachtete  soziale  Gefahr  der  Schulsparkassen 
wird  von  AgaUd  in  der  „Sozialen  Praxis''  aufmerksam  gemacht:  Während  auf  der 
einen  Seite  die  Staats-  und  Kommunalbehürden  sich  anschicken,  den  ärgsten  Aus- 
wüchsen der  Kinderarbeit  entgegen  zu  treten,  begegnet  man  andererseits  einer 
«ifrigen  Förderung  der  Sebnlsporkaasen.  Dies  Beatreben  ist  nleht  ohne  Ge- 
llahren.  Die  Schnlsparkassen  treiben  nSmIich  anch  solche  Kinder  in  die  Er^ 
werbstbätigkeit  hinein,  welche  bisher  noch  nicht  yon  den  Eltern  dazu  angehalten 
worden  sind.  Es  ist  in  der  „Sozialen  Praxis"  wiederholt  ausgeführt,  dass  die 
Kinderarbeit  unter  verständiger  Aufsicht,  z.  B.  am  Nachiiuttage,  ausnahmsweise, 
aber  auch  dann  nur  allein  im  Int  presse  der  notleidenden  Elt^ru  gestattet  sein 
könnte.  Sollen  die  Kinder  arbeiten,  um  zu  sparen?  Noch  zeigen  sich  ei-st  die 
schwachen  Ansätze  zur  Erweiterung  der  Kinderschutzgesetzgebung,  und  die  in 
etwa  40  dentschen  Stildten  bestehenden  PoUzeiverordnungen  stehen  vieifaeh 
nur  anf  dem  Papier.  So  liegt  denn  die  Gefahr  nahe,  dass  anch  solche  Eltern, 
die  es  nicht  nötiii  Iiabw,  dem  Drängen  der  Kinder  nachgebend,  sie  der  über- 
ans  schädlicheu  Morgen-  nnd  Abend-,  ja  sogar  der  Nachtarbeit  zuführen.  Sollen 
die  Kinder  auf  Kosten  ihrer  Gesundheit  sparen?  Entschieden  nicht;  aber  nur 
im  Hinblick  auf  die  „gesundheitlichen  Gefahren"  sind  schiiesslich  die  betreffendt'ti 
Polizeiverordnungen  als  rechts)2:iltisr  anerkannt  worden.  Wir  raeine«,  da  für 
rund  eine  Million  erwerbsthätiger  Kiuder  iu  Deutschland  überhaupt  noch  kein 
SehntageaetK  besteht,  da  weiter  anch  bei  der  znr  Zeit  völlig  ungenügenden 
Dnrchf&brungr  der  Polizeiverordnnngen  die  Gefahren  der  Kinderarbeit  nicht 
beseitigt  sind,  Schulsparkassen  auch  endlich  nur  die  Schularbeit  stören,  es  solle 
durch  die  Schule  auf  behördliche  Anordnung  nicht  begünstigend  auf  ein  ver- 
kehrtes Sparsystem  pins-owirkt  Wiarden.  Die  Kinderkraft  ist  nicht  da.  um 
(scheinbar)  einiir*'  M  uk  zu  erübrigen,  sondern  sie  selbst  muss  gespart,  aufge- 
speichert werden  bis  zu  dem  Zeitpunkt,  wo  es  Ptlicht  der  Kinder  wird,  körper- 
lich zu  arbeiten.  Obgleich  der  75  000  Mitglieder  zählende  deutsche  Lehrer- 
verein mit  Einstimmigrkeit  im  Prinzip  die  Lohnarbeit  der  Kinder  verwarf, 
erklärte  er  sich  bereit,  Konzessionen  zn  machen  im  Hinblick  anf  die  soziale 
Lage  der  Eltern;  Schnlsparkassen,  die  zn  einem  völlig  ungerechtfertigten  Spar^ 
System  anregen  nnd  es  fördern,  wird  er  nicht  das  Wort  reden. 


Personalien« 

Am  14.  Jannar  starb  in  Alfeld  Seminarlehrar  W.  Heinze  im  Altar  von 
SO  Jahren.  Der  Verstorbene  ist  in  weiteren  Kreisen  dnrch  seine  litterarisohe 
Thätigkeit,  namentlich  anf  dem  Gebiete  des  Gescbichtsnuterrichti,  bekannt 

geworden. 

Am  26.  Januar  starb  der  frühere  Abgeordnete  für  Magdeburg,  Ludwig- 
Friedrich  Seyffardt,  Fabrikbesitzer  in  Crefeid,  im  74.  Lebensjahre.  Neben 
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seinem  Beruf  entfoltete  der  VerstorbeDe  eine  aasaerordentlich  rege  Thfttigkeit 
aaf  gemeinnfitsigem  GeUete.  Er  war  YorsitMiider  des  Deutschen  Vereins  für 
Armenpflege,  AneschnBemitglied  Im  Verein  fttr  Sozialpolitik,  in  der  Oeselisehaft 

fOr  VerbreitQDg  von  Volksbildnag  und  im  Liberalen  Schniverein  für  Rheinland 

und  Westfalen.  Im  Parlament  g^ebörte  er  zn  den  entschiedensten  Vertretern 
einer  freisinnigen  Schulpolitik  Von  seinem  Interesse  für  die  Schule  zeugen 
anch  seine  Schriften  über  Uneatgeltlichkeit  des  V^olksschulunterrichts  und  über 
konfessionelle  Scbnlen  anter  geistlicher  Leitung  (vergl.  die  „Umschau'^  dieses 
Heftes). 

In  Althaldensleben  starb  am  3.  Febroar  im  52.  Lebensjahre  der  frUhere 
Kreissehnlinspektor  Angnst  B ranne,  vorher  Seminarlehrer  in  Halberstadt, 
Verfasser  weitverbreiteter  Rechenhefte  nnd  mehrere  Lehrblieher  ffir  die  Me- 
thodik des  Rechen-  und  Raumlehreanterrichts. 

Im  neuen  österreichischen  Reichsrat  ist  der  österreichische  Volks- 
schnllehrerstand  durch  sechs  seiner  Glieder  vertreten:  Brexel  (Deutsche 
Volkspartei),  Czerny  (tschechischnationale  Arbeiiteipaitei),  Kaspar  (Schöne- 
rianerj,  Schreiter  (Schönerianerj,  Seitz  (Sozialdemokratie)  und  Sokol(Jaog- 
tseheehen).  Sdta  ist  der  bekannte  Ftthrer  der  „Jungen "  in  Wien,  Czerny  ist 
Führer  der  tseheehisehen  Lehrer  und  Redakteur  ihres  Bnndesorgans. 


Liitoratar. 

Qesehlehte  der  Enlehnng  nnd  des  Untenrlehts. 

Dr.  O.  Bttekert,  Uhrich  Zwingiis  Ideen  cur  Bildung  und  Eisiehnog  im  Zu- 

satnineobang  mit  seinen  refonnatorUksben  Tendensen  daigestellt.  100  8.  Gotba* 

Thienoinann.  liKX).    Pr.  2  Mk. 

*  Kine  wertvolle  Ergänzung  der  Abhandlungen  tou  Masius  (Schmids  £nc;- 
klopftdie  1875),  Ernst  („Geschichte  des  sttrdierisehen  Schulwesens"  1879),  A.  Baar 

^„Zwinglis  Theologie"  I,  1885,  und  „Z.  als  PiMag.^s^e  '  im  XTTT.  Bande  der  „Neuen 
Blätter  aus Süddeutschlaud  u.  s.  w.").  Stäheiin  („Der  Eioduss  ZwiD^lis  auf  Schule  und 
Unterricht"  1889)  und  Gundert  (Schmids  Geschichte  der  Eniehuner,  II).  Der  Ver- 
fasser behandelt  nur  Zwingiis  pädagogische  Oedanken,  nicht  seine  prnktiscbe  Tt)kti^< 
keit,  die  durch  Ernst  in  genügender  Weise  beleuchtet  wurde  ;  aber  er  berücksichtigt 
nicht  bloss,  wie  die  früheren  Bearbeiter,  die  bekannte  Schrift  „Quo  pacto  adolescentes 
iDgenni  formandi  sint**,  sondern  auch  die  in  den  übrigen  Schriften  Zwinglis  serstrent 
v  irk  miiierulen  Gedanken  über  Pädagogisches.  Voran  geht  eine  interessante  Dar- 
legung der  pädagogificbea  Motive ZwingUs,  soweit  sich  diese  aus  seinen  humanistischen 
and  xifonnatoHsohen  Tendenseii  ergeboi.  Zum  Vorteil  gereicht  der  Schrift  endlieh 
die  straffe,  ttbersiehtliche  and  klsie  Oisposition. 

II.  Ball,  Das  Schulwesen  der  böhmischen  Brüder.  Mit  einer  Einleitung 
über  ihre  Geschichte.  Von  der  ComeDiusgesellschaft  gekrönte  Freisscluift.  217  S. 
Berlin,  R.  Gaertner  (H.  Heyfelder). 

Die  Xaehrichten  Uber  die  Schulen  der  böhmischen  Vorläufer  der  Heformation 
sind  nnr  spärlteh  auf  die  Gegenwart  gekommen.  Die  Gegenreformatien  hat  fast  ihre 

sranze  Littcratur  v.rnifthtet.  Die  „Monumenta  Germaiiiae  Piidao^ocfirii  "  brachten  im 
IV.  Bande  ^Die  deutschen  Katechismen  der  böhmischen  Brüder)  neben  den  wich- 
tigsten Urkunden  eine  Znsammenstellung  der  bisherigen  Ergebnisse  der  Forschung 
auf  diesem  Gebiete.  Jeu«  r  kurze  Abriss  wird  in  dem  angezeigten  Buche  wesentlich 
ergänzt.  Der  erste  Hauptabschnitt  fOhrt  uns  in  die  politischen  Schicksale  der  Unität 
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^B,  der  zweite  hanlplt  auf  dieser  Grundlage  vom  Erziehung-  nrtfi  >  hulwesen  der- 
Mlben.  Wir  fassen  die  Hauptpunkte  hier  kaiz  zuBammea:  Vor  der  Errichtung 
«i8;ner  Brlldendiiilra  lag  der  JugendunteTricbt  vonvgBwdse  in  der  Hsnd  dw 

Familieovätcr.  Die  Rilduni:  der  Priester  aber  geschah  auch  schon  in  älterer  Zeit 
in  Schulen,  in  denen  sie  von  P.rüderpastorcn  für  ihren  Beruf  vorbereitet  wurden. 
Der  eigentlich  gclelirten  Bildung  begegnete  mau  mit  tiefgewurzeltem  Misstrauen, 
das  sich  er^t  später  etwas  milderte  und  besonders  durch  das  Bemfthen  des  Seniors 
Blahoslaw  (f  l;i71  n  i  h  und  nach  schwand.  Das  Lehramt  war  auch  in  späterer 
Zeit  nur  der  JDurchgang  zum  geistlichen  Amt.  Erst  von  dem  feinsinnigen  und 
hochgebildeten  Blahodaw  an  datiert  der  eigentliche  Auftchwnng  der  Brflderscbulen. 
Auch  die  Herrensitze  des  böhmischen  und  mährischen  Brüdcradels  (K.  v.  Zerotin': 
'wurden  Scbutzstätten  hoher  Bildung  und  Gelehrsamkeit.  Von  den  iScbuien  in  Böhmen 
und  Mähren  (Eibeniehitz,  Jungbunzlau,  Prerau,  Sobieslan,  Prag  u.  a.  m.)  kennen 
wir  anoh  nach  dem  vorliegenden  Werke  nicht  viel  mehr  als  die  äussere  (Tcschichte, 
und  auch  diese  nur  lückenhaft.  Von  der  inneren  Einrichtung,  von  den  T.ehrplinen, 
Unterrichtägegenstiinden  und  dem  Unterrichtsverfahren  haben  wir  »tskr  geringe 
Kenntnis.  Die  Gegenreformation  hat  leider  gründlich  mit  der  bezüglichen  Litteratar 
nuft^eTänmt.  .Vher  doch  enthält  das  vorliegende  Werk  manches  Neue.  So  erhalten 
wir  Aufschlüsse  über  den  Lebrplan  zu  Sobieslau,  Angaben  über  Unterricht,  Diszipiin 
nnd  Sdinlbücher.  Aueb  die  Nachrichten,  die  sieh  auf  die  BrDdersehnlen  in  Pel«B 
beziehen,  müssen  sich  im  wesentlichen  auf  die  Festlegung  der  historischen  Fakta 
beschränken.  Etwas  günstiger  fliessen  die  Quellen  über  das  Gymnasium  illustre  in 
Lissa,  in  dessen  Geschichte  die  Wirksamkeit  des  Comenius  eine  hervorragende  Bolle 
spielt.  —  Das  Werk  ist  die  Frucht  eines  umfassenden  Quellenstudiums.  Ist  schon 
die  Feststellun£r  wichtig-er  Thatsachen  der  Schulgeschichte  ein  Verdienst,  so  wird 
dies  noch  vermehrt  durch  die  Einblicke,  die  uns  die  Schrift  in  das  innere  Leben  der 
BrQd^mnitftt  gewährt.  Auch  für  das  Verständnis  der  Pädagogik  des  Comenius  ist 
das  von  Bedeutung.  So  finden  man.  h':'  Ansichten  dieses  Mannes  z.  B.  seine  Ab- 
neigung gegen  die  klassischen  Autoren,  seine  Weise,  die  Sprachen  möglichst  schnell 
zu  lehren  mit  dem  Hinbliek  auf  den  praktischen  Zweek  der  Stadien)  ibre  richtige 
Würdigung  erst  ans  seiner  ZngdiQiigkeit  au  dieser  Gemeinsebaft 

1.  Beichling,  Die  Reform  der  Domschule  zu  Münster  im  Jahre  1500. 
86  S.  —  2.  G.  Bauch,  Die  Anfänge  der  Universität  Frankfurt  a.  0.  und 
die  Entwickelun^^  wissenschaftlichen  Lebens  an  der  Hochschule.   189  S. 

Beide  Schriften  erschienen  in  den  „Texten  und  Forschungen  zur  Ge- 
sebiebte  der  Bniehvng  nnd  desünterricbts  in  den  Ländern  deutscher  Zunge."  Im 

Auftrage  der  „Gesellschaft  fiir  deutsche  Erziehung«-  und  Schulf^eschichtc"  herans- 
«:egcben  von  K.  Kehrbach  (Berlin,  J.  Harrwitz  Nachfolger,  lyOÜj.  —  Die  erste 
Schrift  bringt  Ergänzungen  nnd  Berichtigungen  der  von  dem  Verfasser  in  den  letzten 
Jahrzehnten  veröffentlichten  Untersuchungen  über  die  Antäntre  des  humanistischen 
Studiums  in  Münster.  Insbesondere  der  Nachweis  wicht iir,  das.s  die  bisher  für 
diese  bedeutsame  Epoche  benutzte  Quelle,  der  Bericht  des  Vaters  der  westfälischen 
Öelehrtengeschichte,  Hermann  Hanielmanns  (f  1595),  in  wesentlichen  Punkten  un- 
haltbar ist.  Die  Kritik  dieses  Berichts  bildet  den  Hauptteil  der  Schrift;  cm  Anhang 
bietet  Nachrichten  über  das  Leben  der  ersten  Lehrer  an  der  im  humanistischen 
Sinne  umgewandelten  Domschule:  Timann  Kemenen,  des  Rektors,  Job.  Perings, 
Jos.  Horleniiis'  und  Anton  Tunniclus',  die  neben  dem  bekannteren  MurmelUus  als 
Lehrer  und  Autoren  in  jener  Zeit  sich  Ruf  erwarben.  —  Die  zweite  .Schrift-  zerstört 
die  Überlieferung  von  einer  Begründung  der  Universität  Frankfurt  a.  0.  als  einer 
Kivalin  geilen  Wittenberg  und  gicbt  ferner  wichtige  Nachrichten  über  Organisation, 
Eröffnung  und  Einweihung'  der  Hochschule.  Die  Entwickelung  des  wifiscnschaft- 
lichen  Lebens  zeigt,  wie  bald  nach  der  Gründung  sich  eine  gewisse  Blute  der  Hoch- 
acÄittle  entwidcelte,  die  aber  dun  b  den  starren  Scholasticismus,  der  hier  herrschte, 
bald  verdarb  und  erst  durch  den  siegenden  Humanismus,  der  nach  Einführung  der 
Reformation  in  Bracdenburg  eine  Umgestaltung  herbeiführte,  sich  wieder  entfaltete. 
Fünf  Briefe  Joachims  L  Uber  die  Umgestaltung  der  üniyersität  sind  wertvolle  Bei- 
lagen. —  Es  braucht  kaum  noch  hinzugefügt  zu  werden,  dass  an  den  genannten 
Arbeiten  niemand  Torbei  kann,  der  in  die  Geschichte  des  Uumanismns  tiefer  ein- 
dringen will. 
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B.  Clemenz,  Geschichte  dei  Domschvle  sn  Bzealau.  26  S.  Liegoltz, 

Selbstverlag,  1900.    F'r  W  Pf. 

Die  Anstalt,  bis  lö80  geistige  Metropole  Schlesiens,  dann  nacheinander  Gjm- 
maaraiD,  Seminar,  dreiklasaige  YollcBflehnle,  ist  mit  dem  1.  Juli  v.  J.  attfgeboben 

worricn  Das  war  der  Anlass  für  din  Entstehung  der  Schrift,  die  die  Zasammcn- 
stellung  einiger  Nachrichten  von  der  Entwickelung  der  Schule,  u.  a.  auch  einen 
Lektionsplan  von  1580,  bringt. 

Tb.  Fritsch,  Ernst  Christian  Trapp.  Sein  Leben  und  seine  Lehre. 
193  S.  Dresden,  Blejrl  &  Kaemmenr,  1900.  Pr.  4  Mir. 

Die  Nachrichten  über  die  Lehensschicksale  Trapps  gründeten  sich  bisher  auf 
wenige,  in  vielen  Fällen  unzuverlässige  Arbeiten.  vorliegende  Werk  wird  fortan 
die  unerlässliche  Grundlage  für  wdtere  Forschuiigcii  bilden.  Es  bietet  die  surg- 
fältige,  gewissenhafte  Bearbeitung  etaes  umfangreichen,  bisher  Uberaus  weit  zer- 
streuten und  teilweise  auch  schwer  erreichbaren  Quellcngtoffes  Der  erste  Teil 
enthält  ein  Bild  des  Lebens  und  geistigen  Wachstums  des  bekannten  Philanthro- 
pinistra,  die  Einflüsse,  unter  denen  er  sich  bildete  —  insbesondere  ist  dabei  Ehlers 
zu  nennrn  $o\y\v  die  Bethätigung  des  n.u'^o-^rpift' n  Manne-^  ini  I^ion^te  der  Auf- 
klärung und  seine  Stellung  zu  den  Bestrebungen  bedeutender  Zeitgenossen.  Gerade 
in  dem  leteteren  Punkte  legt  der  Verftuner  durch  Ersobliessen  Ses  bedeutendstoi 
der  damaligen  litterarischeu  Wef^weiser.  der  „Allgeiiieincu  deutschen  Bibliothek" 
(Nicolai)  und  deren  Fortsetzuuf?,  in  der  Trapp  unter  verschiedenen  l'seudonymen 
Rezensent  für  l'iiiiosophie  und  Pädagogik  war,  ein  bedeutsames  Stück  seiaea  Wirkens 
offen.  Der  aweite  Teil  des  Werkes  beginnt  mit  einem  Verzeichnis  der  Werke  Trapps 
(viele  sind  anonym  erschienen,  ein  «rrosser  'IN  il  isr  verschollen)  und  giebt  dann  eine 
systematische  Darstellung  der  Pädagogik  Trapps,  die  sich  nicht  bloss  auf  das  Haupt- 
werk, den  nVersudi  ein^  Pädagogik*  grOndet,  sondern  den  ganzen  Kreis  bedent^ 
samer  Ausfiihrungen  dieses  Mannes  heranzieht. 

F.  A.  ITülleT,  Natur-  und  Gesellschaftsprinzip  in  Eousseans  Päda- 
gogik. Leipziger  Inaugural-Dissertation.  Leipzig -Plagwitz,  Buchdruckerei  von 
EmU  Stephan,  1898. 

Zum  ersten  Mal  wird  hier  in  grösserem  UassstaLe  der  Versuch  unternommen, 

das  individualistische  Erzieh unf^sidcnl  Rcnisscaus  durch  dessen  soziale  Ansichten  zu 
begrenzen  und  so  gewisse  Antiinouieen  zu  erklären,  die  sich  zahlreich  in  Kousseaus 
Schriften  nachweisen  lassen.  Die  Abh&igigkeit  der  beiden  Prinzipien  von  einander 
lässt  sich  ang:emein  etwa  so  ausdrücken,  dass  die  sozialen  Bedürfnisse  den  Büdung^?- 
stoff ,  das  Individuelle  aber  die  Bildungsmethode  lüstiuunt.  Der  erste  Uauptteii 
der  Schrift  stellt  die  aatbropoloRiscfaen  Anschauungen  Ronsseans  qudlenmässig  und  ' 
kritisch  fest  und  erkennt  als  typische  Züge  derselben  die  Ansichten  von  der 
ursprünglichen  Güte  der  Menschennatur,  vnn  der  eng:en  Verknüpfnucr  des  Psychischen 
mit  dem  Pliysischen,  von  einer  gewissen  l  uterschatzung  der  meuscblichen  Intelligen;^ 
gegenüber  stärkerer  Betonung  des  Gemüts,  und  der  stufenmässigen  und  gesetz- 
mässigen  Entwickelung  <ler  raenscblicheu  \ntur.  Die  weitere  Uutersuchuns:  zeigt 
dann,  wie  die  pädagogischen  Anforderungen  Ivousseaus  diesen  Anschauungen  eut- 
spredien,  jedoch  zu  ihrer  ToUstSndigenErkl&rong  einer  Heranziehung  seiner  sozialen 
Ansichten  bedürfen.  Kousseaus  ( -  f -ellschafrspriuzip  steht  in  enger  Beziehung  zu 
seinem  ^'aturprinzip.  Die  Beseitif^ung  des  Widerspruches  zwischen  den  Forderungen 
der  Natur  und  den  sozialen  Institutionen  erscheint  als  das  Bestreben,  die  Gesell- 
schaft so  zu  gestalten,  dass  der  Bürger  auch  im  Staate  nicht  aufhöre,  Mensdi  zu 
sein,  dass  .auch  hier  seine  Menschenrechte,  d.  s.  die  Picchte  des  Individuums,  die 
Hauptsache  bleiben.  Der  Verfasser  fuhrt  nun  den  Nachweis,  dasa  in  Kousseaus 
Pädagogik  das  Gesellschaftsprinzip  ein  bedeutsames  Eorrektir  des  bisher  nur  beach" 
teten  Xaturjuinzip":  ist.  Iturch  diese  Erkenntnis  kommen  wir  auch  nach  unserer 
Ansicht  dem  historischen  Verständnis  des  grossen  Franzosen  ein  ß:ut  .Stück  näher. 

Pfarrer  Lic.  Dr.  M.  Schian,  Die  Sokratik  im  Zeitalter  der  Auf- 
klärung. Ein  Beitrag  zur  Oesehidite  des  BeUgionsuntenichts.  334  S.  Breslau, 

E.  Dülfer,  1900.    Pr.  Mk. 

Die  Pädagogik  der  Auf  klärungszeit  hat  vor  wenigen  Jahren  in  dem  Franzosen 
Pinloche  einen  berufenen  Dar.'^telkr  gefunden.   Hier  liegt  eine  vorzügliche  Ergiin- 
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zaag  jener  Schrift  uach  der  methodischen  Seite  hin  vor.  Die  Sokratik  ist  ja  gerade 
täat  diese  Zeit  eine  beliebte  Lckriorm  und  der  Keligiouäunterriclit  das  Gebiet  gewesen, 
aof  dem  sie  ihre  besondere  Anwendmig  erftilir.  Ohne  Frage  hat  diese  Ciehrfonn 
tiefliegende  Spuren  in  der  Entwickelung  der  Unterrichtstechnik  hinterlassen.  "Viel- 
fach sind  jedoch  die  Schatteoseitea  der  Sokratik,  die  sie  uatürlich  besitzt,  so  stark 
betont  worden,  dass  jene  Thatsache  in  ihrer  vollen  Bedeutung  nicht  erkannt  wurde. 
Dn  geschieht  z.  B-  auch  in  dem  grundlegenden  Werke  „System  der  Katechetik** 
von  6.  V.  Zezschwitz.  In  unserm  Buche  reden  aber  nur  Thatsaehcn.  Von  Mosheim 
an,  dem  eisten  Vertreter  der  Sokratik,  bi::>  zum  glanzvollen  Beherrscher  derselben, 
Dinier,  wird  auf  der  Basis  eines  umfassenden  Quellenstnditims  der  Entwickdnn^- 
gang  dieser  UDtnrrirUtsform  in  scharfen  ZOffcn  gezeichnet  und  seine  Wurzeln  im 
allgemeinen  Deukeu  der  Zeit  blossgelegt.  Der  Veriasscr  weiss  nach  unserm  Urteil 
mit  HeiBterschaft  die  Werke,  aus  denen  er  seine  Folg:eningen  entnimmt,  in  iliren 
charakteristischen  Zügen  zu  kennzeichnen  und  die  Kesultate  seiner  Geistesarbeit 
kurz  und  khir  und  in  scharter  Abf^renzunp'  aufzustellen.  In  dieser  scharfen  Poin- 
tieruüg  liegt  aber  auch  die  Gefahr,  unter  üuiätiiudcn  einseitig  zu  urteilen.  So 
können  wir  z.  B.  nicht  seiner  Würdigung  Basedows  für  die  Sokratik  beistimmen. 
Sicher  ist  dieser  einer  der  lautesten  Interpreten  der  Sokratik  gewesen,  ihr  eigent- 
licher Begründer  aber  ist  er  wohl  nichtj  denn  dass  er  die  Schriften  Mosheims 
kannte,  geht  schon  daraus  hervor,  dass  er  Ausstlge  darava  in  seiner  Dtssertation 
empfahl.  Ob  ferner  der  Hamburger  Pfarrer  Alberti  Basedow  nachfolgt,  wie  der 
Verfasser  will,  oder  umgekehrt  dieser  jenem,  das  ist  wohl  noch  eine  offene  Frage. 
Ans  der  HPhilalethie"  g^t  herror,  dam  beide  lOnner  durch  aärtliche  Freundschaft 
yerbunden  waren,  und  dass  sie  nicht  blftss  in  Religionssachen  anf  demselben  all- 
gemeinen f^tnndpnukt  standen .  sondern  dass  auch  die  loj^sche  Entwickelung  reli- 
giöser Gedaukeu,  wie  sie  Alberti  schon  vor  I76ii  in  Predigten  festgelegt  hatte, 
Basedow  in  hohem  Masse  gefielen.  Es  ist  wahrscheinlieh,  dass  dieser  Gegenstand 
von  den  gen^nnt^n  Männern  vielfach  besprochen  wurde  und  dass  gerade  bei  diesem 
Prediger  Bascdüw  Musterkatechesen  hörte.  —  Dass  bei  der  Fülle  des  verarbeiteten 
Materials  einige  Irrtümer  mit  unterliefen,  audi  noch  einiges  dem  Herrn  Verfiuser 
entpint?,  kann  geff*  näher  dem  Gebotenen  nicht  inbetracht  kommen.  Erwähnen 
wollen  wir  noch,  dius.s  neben  dem  eigentlich  historischeu  Teil  das  Werk  eine  Dar- 
stellung der  Bedeutu]^  der  Sokratik  für  den  Fortschritt  der  Unterrichtskuust  und 
ihrer  geschichtliche  Wirkung  enthSlt. 

Pr.  ;^röckel.  Die  Entwickelunr^  des  Volks.schulwesens  in  der  ehemaligen  Diö- 
cese  Zwickau  wäbrcud  dt  r  Zeit  von  der  Mitte  des  IS.  Jahrhunderts  bis  zum  Jahre 
1835.   172  S.   Leipzig,  h\  Brandstetter,  im).   Pr.  2  Mk. 

Die  Schrift  ist  Prof.  Karl  Lampreebt  gewidmet  Das  ist  bezeichnend.  Es  ist 

ein  gelungener  Versuch,  die  Pchulgeschichte  eines  bestimmten  Landestcils  unter  Zu- 
grundelegung ihrer  wirtschaftlichen  und  sozialen  Voraussetzungen  darzustellen.  Möge 
der  Verfasser  viele  Nachfolger  finden! 

Israel,  Pestaloszis  Institut  in  Iferten.  118  S.  Gotha,  Thienemann,  1900. 
Pr.  2,40  Mk. 

Ein  äusserst  wertvoller  Beitrag  zur  Geschichte  des  Altmeisters.  Der  Verfasser 
entwirft  ein  ansehauliches  Bild  des  Ifertener  Lebens  und  Treibens  aufgrund  Ton 

Aufzeichnungen,  die  aus  dem  Nachlasse  des  bekannten  Pestalozzianers  Blochraann 
stammen,  hnuptsäciilich  des  Tagebuchs,  da?  dieser  während  seines  Aufenthalts  in 
It'erten  lür  hciue  Jb'rcuudiu  Kenate  Eibler  führte.  Noch  wichtiger  erscheint  der 
gleichfalls  mitgeteilte  Bericht  Schachts  „Über  Pestalozzis  Institut*  aus  dem  Jahr- 
gange  182.'^  des  „llermes".  Dem  Herausgeber,  hekanntüch  einer  unserer  ersten 
Pestalozzi-Kenner,  gebührt  das  Verdienst,  das  Wesentliche  aus  diesen  Quellen  heraus- 
gehoben und  durch  die  schon  festgestellten  Ergebnisse  der  Pestalozzi-Forschung 
ergänzt  zu  haben.  Mit  Freuden  begrüssen  wir  den  am  Schluss  dr  r  \!  iKiudlunii; 
ausgesprochenen  Vorsatz,  eine  besondere  Arbeit  Niederer,  dem  Vielverkannten  und 
bis  auf  die  neueste  Zeit  Unterschätzten,  zn  widmen. 

Dr.  C.  Andreae,  A.  Diesterweg.  (..Grosse  Erzieher.*'  Bd.  IV.)  112  S. 

Leipzig,  R.  VoigtlUnder,  1899.   Pr.  1,25  Mk.,  geb.  l,(;o  :\Ik. 

Das  Lesen  vorstehender  Schrift  bereitet  das  wohlige  Gefühl,  das  sich  immer 
dann  einstellt,  wenn  es  der  Verfasser  versteht,  durch  seine  Darstellungsweise  den 
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LfFPr  7uni  «elbstthätigen  Durchdringen  des  Inhalts,  gleichsam  zum  MitschafFen  an- 
zuregen. Wir  finden  bei  Andreae  keine  iiausbackeDe  Charakteristik  Diesterwegs, 
londeni  wir  nelmen,  von  ihm  geleitet,  sellMt  wahr,  wie  Di^terweg  durch  die 
wechselvollen  Einflü'SKp  seines  Lebensganges  zu  der  großen  Persönlichkeit  heran- 
reiJte,  die  er  für  iius  deutsche  Lehrer  war  un.d  nocii  ist.  Andreae  hat  es  verstanden, 
von  Diesterwegs  Jugeud  uud  Studium,  von  seinem  Werden  und  Wachsen,  von  ihm 
als  Ldurer  und  Erzieher,  als  Schriftstellei'  vnd  SnuhmAtet  des  Lehrerstandes,  von 
seinen  sozialen  nnd  pädagogischen  AnschnnTm^^en,  sowie  von  seiner  Bedpiitur.i?  ffir 
die  Geschichte  des  Erziehuugswesens  überhaupt  ein  treues  und  durch  den  geistreichen 
8dl  lieBselndes  und  anregendes  Bild  zu  geben,  so  dass  wir  seine  Schrift  allen,  die 
den  grossen  Meister  kennen  lernen  wollen,  anr  EioftUming  nicht  dringend  gwrag 
empfehlen  kSnnen. 

Dr.  Keinh.  Schneider,  Die  Ansfrestaltnnj^  des  Selbstverwaltunffssystcms  auf 
dem  Öchulgebiete  bei  Hager.   92  S.    Wiesbadeu,  Behrend,  1899.   Pr.  1,60  Mk. 

Dem  Verfasser  ist  Dank  tn  sagen,  das«  er  die  Anfinerksamkeit  wieder  einmal 

auf  einen  Manu  tjelenkt  hat,  der,  ohne  gerade  eine  epochemachende  Erscheinung 
auf  dem  Gebiete  des  Erziehungswesens  zu  sein,  doch  die  päda|2:oe:ischen  Denker  des 
verflossenen  Jahrhunderts  in  ihrer  übergrossen  Mehrzaiil  weit  überrngt.  Eberhardi 
hat  eine  seiner  Hauptschriffcen  neu  herausgegeben  l  in  Manns  ^Bibliothek  pädagogischer 
Klassiker");  es  wäre  sehr  zu  wünschen,  dass  die^iem  Bande  eine  Portsetzung  folgte. 
Seilneider  hat  aus  der  Fülle  Magerscber  Gedanken  ein  viel  und  gründlich  behan» 
deltee  Thema  haausgaumimea,  eine  Frage^  d«raii  Erörterung  durdi  Hager  vorzogs- 
weise  berufen  erscheint,  seine  Bcdeurnnc-  in  der  Geschichte  der  Pfid  ii?  [jik  fortleben 
zu  lassen.  Unser  kurzlebiges  Geschlecht  ist  gewöhnt,  die  Anreguug  der  Frage 
Dttrpfeld  anxttsehreiben;  es  ist  Sehneidnrs  Verdienst,  di^en  Irrtum  eerst&rt  und 
nachgewiesen  zu  haben,  dass  Dörpfeld  nicht  der  Anreger,  sondern  der  dnrdi  Hager 
Angerec^te  war.  ,, Magier  ist  der  grössere  Geist,  der  von  crösserer  Höhe  berab  das 
autbaute,  dem  Dorpleid  eigentlich  nur  den  Namen  und  die  weitere  Austührung 
gegeben  hat** 

Leben  uud  Schriften  von  J.  H.  Schüren.    Herausgegeben  von  Freye. 

2.  Aufl.    42ü  8.    Gütersloh,  Bertelsmann,  1900.    Pr.  5  Mk. 

Einer  kurzen  Biographie  folgt  eine  l^eihe  von  Aufsätzen,  Album-Xni;chnften 
and  Briefen  des  Terdienten  Schulmannes,  die,  wie  wir  denkra,  nicht  bloss  seinen 
Freunden  und  Schülern  eine  willkommene  Gabe  sein  wird. 

Dr.  A.  Nebe  fOherlehrer  in  Elberfeld\  Zwei  berühmte  Bilderbücher  für 
den  Unterricht.  28  S.  —  M.  Isaack,  Die  Pädagogik  des  Jesus  äirach. 
28  S. 

Beide  Hefte  erschienen  in  der  „Sammlung  pädagogischer  Vorträge  von  Meyer- 
Markau".  (Bonn,  öoennecken,  je  60  Pf.)  Das  erste  sseigt  in  einer  Vergleichung 
des  Orbis  pictus  mit  dem  Elementarwerk  Basedows,  wie  beide  Werke  in  Anlage 
und  Deutung  dem  Charakter  ihrer  Verfasser  entsprechen.  —  Das  «weite  Hetr,  ent- 
hält eine  Zusammenstellung  der  pädagogischen  Gedanken  des  genannten  bliblischen 
Didaktikers.  Als  Grundlage  diente  die  Übersetzung  Fritsches.  Darum  stimmen 
wut  in  seltenoi  FftUen  die  Citate  and  ihre  Angaben  mit  denen  der  Lntherbibel 
Ikberein. 

D.  K.Knoke  (Professor),  Zur  Geschichte  der  biblisphenFigur-Sprnch- 
Bücher.    34  S.  '  Pr.  80  Pf.  —  J.  Keller  (Serainardirektor),  Das  Phüan- 
•  threpin  in  Harschlins.  58  S.  Pr.  1  Hk.  —  H.  Wank  (Lehrer),  Geschichte 
der  cobnrgischen  Volksschule.  47  S.  Pr.  1,60  Hk.  Sämtlich  bei  Thiene- 
mann  in  Gotha  erschienen. 

Das  zuerst  genannte  Heft  gicbt  einen  interessanten  Beitrag  zur  Geschichte 
der  Unterricbtspraxis.  Es  handelt  sich  um  die  emblematische  Hethode,  die  dem 
Gedächtnis  des  Lernenden  eine  wirksame  Stütze  in  der  Anschauung  bieten  wollte. 
Zu  diesem  Zwecke  ersetzte  man  im  laufenden  Texte  viele  Worte  durch  Bilder  von 
den  dadurch  bezeichneten  Gegenständen.  Man  hoffte,  dadurch  auch  nebenbei  dem 
Sachunterriclite  zu  dienen.  Das  erste  Spruchbucfi  dieser  Art  war  das  dos  Bürger- 
meisters ]^Ielchior  MatTsperger  zu  Augsburg,  1687,  das  sich  in  veränderter  Form 
über  ein  Jahrhuudert  erhalten  hat.   Ihren  Höhepunkt  erreichte  die  emblematische 
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Hetliode  in  Joh.  Bniio  (f  1697),  der  aveh  andere  Wiaseiissweigre  in  dieser  Weise 

lehren  wollte  (siehp  auch  Rhein.  Bl.  1899,  I).  -  Das  zweite  Heft  beansprucht  inso- 
fern Beachtung,  als  es  über  den  im  Titel  angegebenen  Gegenstand  die  Geschichte 
des  Philanthropismus  in  manchen  Einzellidten  ergänzt.  —  Das  dritte  Heft  beginnt 
die  Darstellung  der  Entwickelung  der  coburgiscbcn  Schule  mit  der  Reformation, 
'AQ'^gf  don  Autschwung  der  Volksbildung  unter  August  von  Sachsen  und  Herzog  Joh. 
Caaimii  (1567 — 1633),  dann  den  Kinliuss  der  Gründungen  Ernsta  des  Frommen  von 
Ootlia  und  den  Rückgang  der  Volksschule  in  den  nachfolgenden  Jabrhiindertoi  nater 
Einziehung  aoschanlichen  Materials. 

Fr.  Kirchner,  Geschichte  der  P&dagogik.  221  S.  Leipsig,  J.  J^.  Weber, 

1899.   Pr.  geb.  3  ilk. 

Das  Büchlein  enthält  den  in  den  gebräuchlichen  Kompendien  der  Geschichte 
der  Fidagogik  enthaltenen  Stoff  in  gedrängter  Ktizze.  £fl  kann  beiWiederholmtgen 
g;ate  Dienate  leiste  au  Stndienswecäen  ist  es  ungeeignet. 

Berlin.  Otto  Schmidt 


Lltterntnr  des  PentsehonterrfehtB. 

Y.  Studium  der  deutschen  Sprache  und  der  deutschen  Litteratur. 

(Schlofis.) 

Ein  anderes  Werk,  das  sich  wegen  seiner  Eigenart  und  seiner  Bedeutung  fUr 
das  Studium  derMuttersprachc  nicht  mit  wenig  Worten  abthun  lässt,  ist  die  „Deutsche 
Sprach-  und  Stilgeschichte  im  Abriss"  von  Prof.  M.  Evers,  Direktor  des 
Gymnasiums  zn  Barmen  (Berlin,  Reuther  &  Beicdbiard,  1899,  XX  u.  284  S.,  Pr. 
3,60  Mk.).  Eö  kündigt  sich  als  I.  Teil  einer  „Deutschen  Sprach-  nn  l  T  itteratur- 
geschichte"  an.  Der  Verfasser  nimmt  „Sprach-  und  Stilgescbichte*'  in  einemj  soviel 
ich  sehe,  bisher  nicht  gebränehMehen  Sinne.  Er  weist  der  Spradigesdiiciite  als 
Hauptsach«  ,,das  Lautlicbo  und  Klangliche,  das  gesamte  Sprachleben  selbst^  zu,  der 
Litteratnrgeschichte  dagegen  ..den  durch  Sprache  und  Schrift  vermittelten  Geistes- 
gthalt.  <lie  üedauken-,  Gefühls-  und  Ideenwelt"'  (S.  ih.  Diese  Scheidung  entspricht 
wohl  im  grossen  und  ganzen  der  allgemeinen  Auffassung;  indes  hat  mau  das 
„Sprachlel  n'  bi^-hcr  anders  dargestellt,  als  es  der  Verfasser  thut.  Man  hat  die 
fiprache  als  etwas  für  sich  Bestehendes  betrachtet,  die  Wandlungen  der  Laute,  des 
Wortschatsee,  der  Wort-  nnd  Satsformen,  der  Bedeutung  nntersncht  und  nur  gleieh- 
sani  nebenbei  des  Einflusses  einzelner  besonders  wichtiger  Sprachmeistcr  gr  lru  lit. 
Evcrs  macht  es  umgekehrt:  er  verzicbtet  grundsätzlich  anf  „philologisch- germa- 
nistische Einselheiten'*  (S.  XI)  und  verlegt  den  Schwerpunkt  in  die  Behandlung  der 
Sprache  Einzelner.  Das  sind  natürlich  vor  allem  solche,  die  zugleich  in  der  Litte- 
raturgeschichte  za  behandeln  sind.  So  wird  ihm  die  „Sprach-  und  Stilgeschichte" 
eine  „Vorhalle  zur  eigentlichen  Litteraturgeschichte"  (S.  VIII).  Der  Sprachgeschichte 
im  engeren  oder  früheren  Sinne  widmet  Eyers  fast  nur  die  ersten  75  Seiten  (Yor- 
begriffe,  die  deutsch r  S]  raclie  innerhalb  der  c^cTnianischen  Sprachfamilie,  besondere 
Geschidite  der  deutschen  Sprache:  1.  ^Niederdeutsch,  2.  Althochdeutsch,  Abschnitt  I 
tis  HD,  allerdings  auch  hier  schon  mit  BerQcksichtigung  der  Hauptwerke  und 
HauptÄchriftstcller.  Diese  tretcu  im  weiteren  eranz  und  gar  in  den  Vordergrund. 
Wir  werden,  um  Beispiele  anzuführen,  belehrt  über  die  sprachliche  Form  der  wich- 
tigsten alt-  und  mittelhochdeutschen  Dichtungen,  über  den  sprachlichen  Fortschritt, 
den  Hartman  II  von  Aue,  Gottfried  von  Strasshurg,  Wolfram  von  Eschenbach  an- 
bahnten, über  die  Luthersprachc,  über  die  unheilvollen  Einflüsse  der  Fran/iiseloi,  die 
Wirksamkeit  älterer  SprachgeselisRhaften  u.  s.  w.  Ganz  besonders  werden  natürlich 
die  grossen  Spracluneister  der  klassischen  Zeit:  Klopstock,  Lessing,  Herder,  Goethe, 
Schiller  gewürdigt.  In  diesem  Sinne  behandelt  der  Verfasser  das  „Sprachlebcu"  l)is 
zur  Gegenwart,  Einer  der  wertvollsten  Abschnitte  ist  wohl  der  letzte  über  die 
Sprache  des  Bealismns  und  des  NatnraUsmus  unserer  Tage.  —  Zweierlei  erscheint 
mir  bedenklich:  l.  das  „Grammatisch-Philologische"  sollte  doch  in  einer  ^Spracli- 
geschidite"  nicht  aUznsehr  Kvrilcktreten.  Ich  hätte  gewünscht,  dass  beide  Betiach« 
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tunßfs weisen,  «agen  wir  die  sachliche  und  die  persönliche,  zu  gleichem  Rechte  ge- 
kommen wären.  Wie  z.  B.  der  Verfasser  mch.  (S.  149  £.)  „die  spiacLlichen  Eigen» 
thflmliehkeiten  der  Lnthersprache**  zusammenstellt,  so  wUte  er  Mch  —  wo  mS^ich 
noch  erweitert  und  vertieft  —  für  alle  Zeiträume  die  Entwickelung  der  Sprach- 
formeu  übersichtlich  darle2:cn.  2,  Wie  Th.  Matthias  bereits  in  der  „Zeitschr.  des 
allg.  dentschen  Sprachvereins"  (I8yy,  Sp.  140)  wünschte,  sollte  dieser  Teil  nicht  als 
erster,  sondern  als  zweiter  der  „Sprach-  und  Litterat  Urgeschichte"  bezeichnet  weiden, 
denn  es  ist  hier  unbedingt  methodisch  richtig',  den  Inhalt  vor  der  Form  zu  be- 
trachten. Wer  nicht  bereits  ziemlich  genau  die  deutsche  Litteratur  und  ihre  Ge- 
schichte kennt,  dem  wird  das  Everssehe  Buch  an  vielen  Stellen  anTerstftndliehe, 
unverdauliche  Urteile  (d.  h.  fQr  ihn  Phrasen)  bieten.  Wer  aber  mit  der  Litteratur 
vertraut  ist.  dem  wird  das  Studium  dieses  Buches  von  grossem  Interesse  und  Vorteil 
sein;  es  wird  seinen  Sinn  für  AutYassung  der  Sprachform  schärfen,  sein  Stilgefühl 
läutern.  Daher  sei  es  besonders  denen  empfohlen,  die  sich  auf  die  MittelschuUehrer- 
prüfung  im  Deutschen  vorbereiten,  und  deneu,  die  in  Seminaren  und  höheren  Mäd- 
chenschulen unterrichten,  :>elbstverständlich  auch  allen  Freunden  der  Sprachgeschichte 
und  Litteratur.  —  Was  die  Form  der  Darbietung  anlangt,  so  ist  äusserst  wertvoll, 
dass  der  Verfasser  seine  Ausführungen  auf  eine  grosse  Anzahl  v')n  Sjira(  liproben 
stutzt.  Dass  sie  meines  Erachtens  nicht  ausreichen,  damit  der  Leser  die  all» 
gemeinen  Urteile,  die  der  Verfimer  «her  die  von  Diditem  und  Sefariftstellem  an- 
gewandten Sprachformen  fällt,  selbst  ableite  und  völlig  verstehe,  sei  nebenbei  be- 
merkt, damit  man  mich  nicht  des  Widerspruchs  gegen  irüher  Gesagt«'«  zeihe.  Viel- 
fach eignet  sich  der  Verlu.>;^er  die  Urteile  von  Litteraturgeschichtsschreibern  an,  für 
die  ältere  Zeit  namentlich  von  W.  Scherer,  für  die  neuere  von  Koch.  Er  beweist 
damit,  dass  das  von  ihm  Erstrebte  auch  bereits  früher  zur  Geltung  kam,  nur  nebenbei, 
bei  der  litteraturgeschichtiichen  Behandlung  der  Personen  und  Zeiten,  nicht  in 
eystematiseher  Yo&tündigkeit.  Mehrfach  habe  ieh  vermisst,  dass  die  Verfasser 
längerer  Entlehnungen  genannt  sind.  Ebenso  wäre  es  für  ein  Werk,  d.i!i  wesentlich 
für  das  Selbststudium  geschrieben  ist,  zu  empfehlen,  dass  die  wichtigeren  Quelleu- 
werke  mit  vollem  Titel  angegeben  werden  (z.  B.  die  mehrfach  genannten  yon  Biese, 
Litzmann,  Mielke).  Zu  rühmen  ist  die  scharfe  Gliederung  und  übersichtliche  Dar- 
.stellung  des  tranzen  Stoffes.  —  Dass  ein  solches  Werk  sich  iunior  niit  den  Be- 
strebungen des  „Allgeniciüeii  deutschen  Sprachvereins"  berührt,  bedarf  für  die  Leser 
der  D.  Seh.  keiner  weiteren  Begründung.  Der  Verein  hat  die  Widmung  desW^kes 
angenommen  nnd  ihm  dadtirch  von  vornherein  ein  chrendts  Zeugnis  anvgestellt; 
andererseits  wird  auch  das  Everssche  Werk  tUchtig  mithelfen,  „den  Eindruck  dieser 
nationalen  Sprachbewegung  zu  TerstSrken  und  reichere  Kenntnis,  tieferes  Tentlnd« 
nis,  regere  Teilnahmt  /u  vermitteln  und  hervorzurufen"  (S.  VlIH.*) 

Von  dem  grossen  Erläuterungswerke  »Aus  deutschen  Lesebüchern"  ist  der 
Schlossband  erschienen.  Er  führt  den  Sondertitel:  „Wegweiser  durch  die 
klassischen  Schuldramen",  4.  Abteilung,  bearbeitet  von  Dr.  H.  Gaudig.  (Gera 
und  Leipzig,  Th.  Ilofmann,  18!)9.  im  S.  Pr.  6  Mk,^  Die  ersten  247  Seiten  sind 
Heinrich  von  i^leist,  S.  241)  4ü2  Shakespeare  (Macbeth  und  Julius  Cäsar),  S.  463 
bis  600  Lessing  (Hamburgische  Dramaturgie)  gewidmet.  Der  Abschnitt  über  Kleist, 
den  ich  besonders  studiert  habe,  bietet  eine  Studie  üher  Kleists  Leben  und  eine 
ausfuhrliche  Würdigung  und  Erläuterung  seiner  Dichtungen,  besonders  der  Novelle 
^MicfaaelEohlhaas'',  „in  der  sieh  die  Merkmale  der  novellistischen  Kunstfonn  typisch 
rein  darstellen"'  (S.  223),  und  des  „Prinzen  von  Homburg"  (S.  285—347).  In  der 
Behandlung  von  Kleists  Leben  verwertet  Gaudig  sorgfältig  die  bisherige  Eieist* 


*)  Auf  einzelne  Fehler  und  entbehrliciie  Fremdwörter  haben  btog««r{esen  Th.  .Matthiss 
ri.  :i.  O.  und  P.  Vogel  in  den  „Neuen  Jahrbüclu m  IVn  ilm  klassische  Altertiitn'*  (ll'uO,  II.  Abs., 
VI.  ßü.,  S.  •>2i)).  Ich  möchte  hier  folgeiulu  EiiizelLuitcu  uachtraj^en:  Die  Ututuug  der  Eu- 
dung  -te  tliiit  in  der  Vergangcnhcitsf'  rin  tl>-H  »chw.  Zeitwortes  hat  man  wohl  aufgegeben. 
Vergi.  Braune,  Qot.  Grammatik,  Aud.  tii.  —  Ob  man  all«  im  §  l;j4  genannten 
Wörter  als  „lantmateriMb'^  bezeichnen  darf?  —  S.  110,  Z.  5v.  o.,  wobl  Druckfehler  fttrwol, 
S.  Z.  4  V.  o.,  Singulf  Druckfehler  für  Singuf,  S.  .*4'.t,  Z.  1  v.  r.,  FuMvo  fih  F:ilko.  — 

S.  ;i7l,  Z.  y  V.  o. ,  uiusB  das  „sich"  gestrichen  werden.  —  Nicftt  tl«  r  .Miui-ttr  v.  l'uttkamer 
hat  die  orthographische  Konferenz  187G  berufen  (S.  271)  er  kam  orj^t  is7'.>  ana  liuder^, 
sondern  Falk.  Österreicher  waren  nicht  in  der  Konferenz;  auch  int  „die  bid  beute  geltende 
neue  Kechtscbreibong'^  1879  nicht  in  östoneieh  ehigeflifart  worden. 
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litteratuT  und  stellt  —  fast  möchte  ich  sagen  —  mit  grosser  Liebe  seine  innere 
Entwickelung  dar.  Die  Einführung  in  die  Dichtungen  bat  mich  vielfach  an  die 
Hieckesche  Art  erinnert;  mit  der  urössten  Sorgfalt,  mit  dem  leiuijten  \  erständnisse 
geht  der  Verfasser  den  Fäden  nach,  die  der  Dichter  kunstvoll  verschlingt,  deckt  er 
dem  Leser  eine  Schönheit  nri  Ii  di  r  uüdcru  auf.  Beides,  Lebensbeschreibonn"  i:nd 
Erläuterung  der  Worte  Kleiäts,  gmd  in  hohem  Cirade  geeignet,  dem  Studium  Kieibt« 
Freunde  numfHhren,  und  er,  der  im  Leben  so  Tergeblicli  naeb  dem  Beifall  der  Mit- 
welt rang,  verdieut  -.vahrlich,  dass  die  Nachwelt  ihn  nicht  vergisst.  Urteilte  doch 
von  ihm,  che  er  aui  der  Höhe  stand  (lÖÜB),  ein  Wieland,  „er  sei  geboren,  die  grosse 
Lflcke  in  unserer  dramatischen  Litteratur  auszufüllen,  die  selbst  von  Schüler  und 
Goethe  noch  nicht  ausgefüllt  ist"  (S.  93).  Sehr  wertvoll  sind  mch  die  |,didakti8chen 
Vorbemerkungen'',  die  der  Verfasser  hie  und  da  einlegt;  sie  enthalten  auch  für  die 
unteren  Stufen  des  Leseunterrichts  Verwendbares,  worauf  ich  vielleicht  in  auderm 
Zusammenhange  nodi  Knittekkemme.  Jedenfalls  bildet  dieser  Band  uiul  besonders 
die  Kleiststudie  einen  würdigen  Abscbluss  des  ganzen  W^erkes. 

Freunden  der  neueren  Litteratur  —  ihre  Zahl  wird,  wie  mir  scheint,  immer 
grosser  —  istlebhaftEarlL.  Leimbaehs  Sammelwerk  „Die  deutschen  Dichter 
der  Neuzeit  und  Gegenwart'-  zu  empfehlen  (Leipzig  u.  Frankfurt  :i,  M.,  Kessel- 
ringsche  Hofbuchhandlung^.  }>1\t  iiet^t  der  8.  Hand  vor  (4H8  S.,  Preis  4,50  Mk.\  Er 
behandelt  u.  a.  Betty  l'aüli  Elisabeth  Gluck>,  Ludwig  i*it»sarge.  Eduard  Paulus, 
Emil  Peschkau,  Gustav  Pfarrius,  Gustav  Plizer,  Arthur  Pfungst,  Philo  vom  Walde 
(Johannes  Reinelt),  Adolf  Pichler,  Luise  von  Ploennies,  Franz  Graf  Pocci,  Heinrich 
Proehle,  Johannes  Proelss,  Gustav  zu  Putlitz.  Alberta  von  Putkamer,  Ferdinand 
Raimvnd,  Oskar  TOn  Bedwits,  Bobert  Beinick,  im  ganzen  93  Dichter  und  Dich- 
terinnen. Über  die  Auswahl  zu  rechten,  scheint  mir  nicht  anircbracht  zu  sein; 
sicherlich  werden  die  Schlussbände  noch  manchen  Vergessenen  und  Übersehenen 
nachholen,  und  wenn  wir  unter  den  Tiden,  die  nur  dieser  Band',behandelt,  einige  wenige 
finden,  die  nach  unserer  Meinung  noch  keinen  Platz  in  diesem  Pantheon  verdient 
hätten,  >r)  schadet  da.«  dem  Ganzen  wahrlich  nicht.  Von  jedem  einzelnen  Dichter 
giebi  Leimbaeh  biographische  Notizen,  dann  tolgtc  eine  kurze  Üharasteristik  seiner 
Eigenart  und,  was  ich  besonders  hochschätze,  sehr  sorgfältige  bibliographische 
•  Notizen  und  endlich  bei  den  meisten  eine  Auswahl  aus  den  Dichtungen,  Wertvolle 
Gedichte  werden  ganz  abgedruckt,  von  grösseren  Dichtungen  giebt  Leimbach  Inhalts- 
angaben. Audi  wenn  wir  ans  Leimbaehs  Buche  nur  hie  und  da  ein  paar  Seiten 
lesen,  erkennen  wir,  dass  der  Strom  der  Poesie  noch  heute  mächtig  in  deutschen 
Landen  rauscht,  und  freuen  uns  dessen.  Das  ist  ein  Buch  zum  Vorlesen  im  trauten 
Familienkreise!  Unentbehrlich  dürfte  es  den  Verfassern  von  Lesebüchern  und  Ge- 
dichtsammlungen sein,  die  ganz  besottdoe  Veranlassung  haben,  dem  Verfasser  für 
die  äusserst  mühevolle  Herbeischaffung  und  Siclitung  des  Materials  zii  danken.  Für 
den  Kulturgeschichtsschreiber  wird  Leimbachs  Werk  einst  ein  wichtiger  Zeuge  für 
das  geistige  Leben  nm  die  Jahrhundertwende  sein. 

Quedlinburg.  £.  Wilke. 

Physik  und  Chemie. 

Die  Arbeitskunde  in  der  Volks-  und  allgemeinen  Furtbilduugs- 
schttle.  Ein  Vorschlag  zur  Vereinheitlichung  der  Naturlelire,  Chemie,  Minera- 
logie, Technoloofie  n.  w.  Von  K.  Seyfert,  Schuldirektor.  3.  vermehrte  und 
verbesserte  Autlage.   3ül  S.    Leipzig,  Ernst  Wunderlich,  1H98.    Pr.  3  Mk. 

Verfasser  bietet  in  dem  vorliegenden  Werke  einen  neuen  Vorschlag  zur  Ver- 
wirklicbnng  einer  schon  vielfach  aufgestellten  Foxdemng,  nftmlich  der  Konzentrat 

tion  der  natnrwiFsenscbaftlichen  Unterrichtsfächer.  Aber  wahrend  andere  die  sflmt- 
lichen  Zweige  der  Naturwissenschaften  zu  einer  Disziplin  zusammengetaäst  wissen 
wollen,  entaäieidet  sich  Seyfert  dafür,  die  verschiedenen  tiebiete  zn  swei  Unterrichts- 
fächern  sn  vereinigen.  Er  stützt  sich  dabei  auf  die  Forderungen,  die  Junge  und 
Beyer  als  das  Ziel  des  naturkundlichen  T'ntcrrichts  hinstellen.  Jener  sagt:  Durch 
den  Unterricht  in  der  Naturkunde  ist  ein  geuiütvollcs  Verständuis  dts  einheitlichen 
Lehms  in  der  Natur  zu  erstreben.  Dieser  will  als  leitendes  Prinzip  des  Unterrichts 
die  mcnschliclic  Kulturarbeit  hingestellt  wissen.  Verfasser  führt  nun  in  der  Einlei- 
tung seines  Werkes  näher  aus,  inwieweit  beide  Ziele  als  berechtigt  anerkannt  werden 
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müssen.  Um  diesen  Forderungen  gerecht  zu  werden.  Frhlii^t  or  vor,  Botanik,  Zoo- 
logie und  Mineralogie  (letztere  besonders  als  Bodenkunde;  als  einen  UnterricJitfi- 
sweig,  nämlich  als  „NatvrkiiDde'^  m  betnibeo,  vnd  Physik,  Chemie,  teefanisohe 
Mineralogie,  Technologie  und  Gesundbeitslehre  ebenfalls  zu  einem  ünt'-nichtsfache 
zu  Tereioigcn,  das  den  Namen  „Arbeitskundc"  führen  möge.  Beide  Fächer  sollen 
nebeneinander  henchreiten,  und  am  Scbluss  der  Schulzeit  suUen  dann  beide  Reiben 
sieh  in  der  „Menschenkunde  und  Gcsundheitelehre"  vereinigen,  etwa  derart,  dass 
man  als  leitenden  Gesichtspunkt  die  Ühcrschrift  hinstellte:  Der  Mensch,  ein  Glied 
der  Erde  als  einer  Lebensgemeinschaft.  —  Diese  Unterrichtszweige  sollen  als 
solehe  Tom  5.  SehuJJahie  ab  betrieben  werden;  doch  sollen  vorbereitende  Beleh> 
Tungcn  schon  im  An.^chauungsunterrichte  auftreten.  Verfasser  will  hier  auf  ver- 
schiedene Geräte  hingewiesen  wissen,  die  jetzt  schon  dem  Kinde  Beschäftigung 
bieten:  Bretteöhankel,  Hammer,  Zange,  Schlitten,  Nägel  n.  s.  w.  Es  sollen  eben 
auch  jüngere  Kinder  vschon  Über  Vorgänge  und  Erscheinungen  belehrt  werden,  die 
im  Bereiche  ihres  Verständnisses  liegen.  Die  Bchandlnng  der  einj^elnen  Lehrstoffe 
will  der  Verfasser  nicht  an  einen  in  der  Stunde  vorgeführten  Versuch  gcknüiift 
wissen,  sondern  die  Erscheinungen  des  täglichen  Lebens  sollen  den  Stoff  für  die 
unterrichtliche  Behandlung  liefern,  und  das  Experiment  soll  nnr  zur  Aushilfe  dienen, 
wenn  es  sich  darum  handelt,  den  Kindern  die  jeweilig  zur  Besprechung  stehende 
Efsdieinnng  frei  tob  allen  Nebennmständen  vofrzoflBhren.  —  Im  Folgenden  giebt  der 
Verfasser  einen  Vert/  i Inn G-splan  des  während  der  letzten  4  Schuljahre  zu  hearbciten- 
den  Stoffes.  Ich  fttbre  zur  Charakterisierung  desselben  ein  Kapitel  hier  au:  Fünftes 
Schuljahr:  A.  Die  Wohnung.  1.  Die  Baustoffe.  2.  Wie  die  Handlanger  sich  helfen, 
um  die  oft  schweren  Baustoffe  fortzubringen.  3.  Durch  welche  Mittel  die  Maurer 
die  lotrechte  und  die  wagerechtc  Richtnng  der  Mauern  b^timmcn.  4.  AV'artim  die 
Maoern  senkrecht  aufgeführt  werden  müssen,  fi.  Wie  man  am  Bau  in  die  Höhe  ge- 
langt, ehe  die  Treppen  gebaut  sind.  6.  Von  der  Tragkraft  der  Balken;  Eisenträger 
nnd  Säulen.  7.  Von  der  Bearbeitung  de.s  Holzes  für  den  Bau.  8.  Kic  Geschichte 
des  Thörsehlosses.  9,  Die  Wohnuug  und  unsere  Gesundheit.  10  Die  Wohnungen 
sonst  nnd  jetat.  B.  Die  Heizung.  1—8.  0.  Die  Beleuchtung.  l'-'6.  Der  Haupt> 
teil  des  Buches  bringt  dann  die  einsreheude.  unf crrichtliche  Behandlung  des  Stoffes. 
—  Obwohl  die  vorliegende  Arbeit  micli  aui^scrordentlich  interc^^siert  hat,  trage  ich  ' 
doch  Bedenken,  dem  Verfasser  auf  dem  von  ihm  vorgeschlagenen  Wege  zu  folgen,  da 
nach  m.  A.  die  Gefahr  sehr  nahe  liegt,  dass  bei  dieser  Art  der  Konzentration  die 
Hauptsachen  zu  kurz  wegkommen  und  dem  Nebensächlichen  ein  zu  breiter  Raum 
gegönnt  wird.  Aber  trotzdem  halte  ich  die  Arbeit  für  eins  der  besten  Hilfsmiitel, 
die  uns  auf  diesem  Gebiete  zur  Verfügung  stehen.  Der  dargebotene  Stoff  bekommt 
dadnrrh,  das«  er  unter  dem  Gesichtspunkte  der  menschlichen  Knlrnrarbeit  behandelt 
worden  ist,  ein  ganz  anderes  Aussehen,  als  man  es  nach  den  bisher  gebräudUichen 
Werken  gewohnt  war.  Und  wenn  ancm  manches  von  dem,  was  das  Buch  fcnrdert, 
für  die  meisten  Schulen  vorläufig  noch  ein  frommer  Wunsch  bleiben  wird,  so  bleibt 
doch  noch  soviel  des  Realisierbaren  übrig,  dass  das  Sej'fertsche  Werk  allen  Lehrern, 
auch  denen,  die  die  eine  oder  andere  Aubicht  des  Verfassers  nicht  teilen,  warm  empfohlen 
werden  kann. 

I'riiparationen  für  den  Ph^sikuntcrr;!  ht  in  Volks-  und  Mittel- 
schulen. Mit  Zugrundelegung  von  Individueu.  .Nach  Uerbartschen  Grundsätzen 
bearbeitet  Ton  P.  Conrad,  Seminardirehtor  in  Chur.  L  Teil:  Mechanik  und 
Akustik.  17.3  S.  Fr.  ."^  Mk.  IT.  Teil:  Optik,  Wärme,  Magnetismus  und  Elek- 
trizität.   185  S.    i'r,  4  Mk.    Dresden,  Bleyl  u.  Kaemmerer. 

Verfasser  weist  in  der  sehr  beachtenswerten  Einleitung  seines  Werkes  auf  die 
Fortschritte  hin,  die  die  Methodik  des  physikalischen  Unterrichts  seit  einer  längeren 
Zeitdauer  zu  verzeichnen  hat.  Er  weist  dann  nach,  an  welchen  Mängeln  dieser 
Unterricht  trotz  jener  Fortschritte  noch  bis  auf  die  heutige  Zeit  viellach  krankt, 
und  erörtert  darauf  in  ausfflhrlidier  Weise,  wie  diesem  Übelstande  abzuhdfen  sei. — 
Als  Kernpunkte  seiner  Ausführungen  lassen  sich  etwa  folgende  Forderungen  hin- 
stellen: Der  Erfahruugskreis  der  Kinder  ist  in  viel  weitgehenderer  Weise  au  be- 
rücksichtigen, als  das  bisher  durchweg  dcr'Fall  gewesen  ist.  Nidtt  an  denVersndi 
bat  sich  die  Behandlung  zu  knüpfen,  sondern  an  die  den  Kindern  bereits  bekannten 
Erscheinungen  (hierzu  brinjrt  Vcrfa«per  eine  ausführliche  Analyse  dos  Erfahnrngs- 
kreises  der  Kinder).   Physikalische  Individuen  müssen  den  Ausgangs-,  Mittel- 
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und  Zielpniikt  dis  physikalisehen  Untenichts  bilden;  VerBttcbe  sind  liberaQ  da 

einzuschalten,  wo  sie  zum  Verständnis  jener  n<5tifi^  sini  T^ntrr  physikalischen 
Individuen""  versteht  der  Verfasser  „solche  tiegenstände  oder  £r6cheiüuogen,  welche 
der  Ausdruck  eines  oder  mehrerer  dem  Schüler  noch  unbekannter  Naturgesetze 
sind,  fttr  welche  dieser  aber  infolge  der  vielfachen  geistigen  Beziehungen  leb- 
haftes Interpsso  besitzt,"  —  Betreffs  der  Form  des  Unterrichts  entscheidet  der 
Verfasser  sicii  für  das  Disputations verführen,  weil  durch  dieses  der  regste 
Wechselverkehr  Ewischen  Lehrer  und  Schülern  verbürgt  werde.  —  Der  Hauptteil 
df-  Werken  iimfasst  dann  die  unterrichtJiche  Behandlung  des  physikalischen  Lehr- 
btoffes  in  einer  Reihe  von  Lektionen,  die,  wie  schon  der  Titel  sagt,  nach  Heibatt- 
flcBen  Grundsätzen  bearbeitet  worden  eind.  Verfasser  hat  diese  Lektimien  kliiffer> 
weise  nicht  in  Fragen  und  Antworten  gebracht,  sondern  nur  die  \  n  len  S^hiilern 
erarbeiteten  Kr«:ebui88e  des  Unterrichte  ausführlich  wiedergegeben  und  nur  hin  und 
wieder  durch  einen  Hinweis  oder  eine  Frage  auf  die  Art  der  Gewinnung  dieser  Re- 
sultate aufmerksam  gemacht.  Die  Bearbeitung  des  Stoffes  entspricht  durchaus  den 
in  der  Einleitung  aufgestellten  Grund  spritzen  und  ist  nach  jeder  Richtung  hin  eine 
so  vorzügliche,  dass  aufgrund  dereeitiea  auch  solche  Erscheinungen  oder  Vorgänge, 
auf  die  das  Buch  nieht  nftiier  efncebt,  deren  Behandlung;  aber  aus  irgendvrdehen 
Gründen  wünschenswert  erscheint,  leicht  zu  einer  fruchtbringenden  unterTirhtHchen 
Darstellung  gebracht  werden  k<>nuen.  Das  Werk  sei  jedem  Lehrer  aufs  wärmste 
empfohlen. 

Methodik  des  Unterrichts  in  der  Naturlehre.  Von  Franz  Haupt- 
mann, Professor  an  der  K.  k.  Lehrerinnen-Bildungsanätait  in  Graz.  Mit  10  Ab- 
bildungen. 2.  umgcarb.  und  erweiterte  Auflage.  56  S.  Wien,  Alfred  Hölder, 
1899.   Pr.  75  Pfg. 

Vorliegende  Bro.^cbürc  bildet  einen  Abschnitt  aus  dem  Lehrbuch  der  speziellen 
Methodik  von  Dr.  Wilh.  Zerns.  Wenn  sie  auch  nicht  gerade  Neues  bringt,  80  dürfte 
eine  gedrängte  ZnsammensteUungr  des  Wissenswerten  aus  dem  im  Titel  angegebenen 
Qebiete  dem  einen  oder  andern  doch  willkommen  sein. 

Experimentierbucb  für  den  Elementarunterricht  in  der  Natur- 
lehre. Mit  besonderer  Berflcksiehtigung  der  Bedflrfhisae  der  Ostemicbiseben 
Bürgerschulen  und  im  Anschlüsse  an  Swoboda-Mayers  Naturlehre  für  Btlrgersehulen. 
Von  Dr.  Karl  Rosenberg,  K.  k.  Professor.  L Teil  mit  61  Fig.  UO  S.  Pr. 
1,20  Mk.   II.  Teil  mit  1Ü4  Fig.   lU  S.   Wien,  A.  Hölder.    Fr.  1,40  Mk. 

Ezpeiimentieren  kann  man  awar  nudit  aus  Büchern  lernen;  wohl  aber  kann  ein 
gutes  Buch  dem  Experimentator  eine  wesentliche  Unterstützung  bieten,  und  ein 
Werk  wie  das  vorliegende  wird  selbst  einem  geübten  Experimentator  nicht  über- 
flüssig erseheinen.  Yerfosser  bringt  in  seiner  Arbeit  snnächst  eine  Zusammenstel- 
lung der  Erfordernisse,  die  an  ein  praktisch  r  in  gerichtetes  Lehrzimnier  für  den 
Unterricht  in  Physik  und  Chemie  zu  stellen  sind,  bodann  giebt  er  Anweisungen 
allgemeiner  Art  über  die  Anstellung  von  Experimenten,  führt  ferner  aus,  was  der 
Faehlefarw  an  Geräten  besitzen  muss,  om  sich  diesen  oder  jenen  Apparat  selbst  zu- 
sammenstellen und  kleinere  Reparaturen  ausführen  zu  können,  und  giebt  zuletzt  An- 
leitung zur  Erwerbung  gewisser  manueller  Fertigkeiten.  In  dem  speziellen  Teile 
des  Buches  folgen  dann  klare,  ausführliche  Erläutemogen  über  eine  grosse  Anzahl 
von  Esperimenten  ans  dem  physikalisi  hen  und  chemischen  Unterrichte.  Unter  diesen 
habe  i<ä  maneh  eins  gefunden,  das  mir  in  der  gegebenen  k'otm  neu  war,  und  das 
sich  doeh  mit  einfachen  Hilfsmitteln  ausfahren  Ifisst.  Verfasser  hat  überhaupt  sein 
Augenmerk  hauptsächlich  darauf  gerichtet,  dass  eine  grosse  Anzahl  von  Apparuleu 
vom  Lehrer  selbst  hergestellt  weiden  kann,  ohne  dass  es  eines  grossen  Kostenauf- 
wandes bedürfte.  —  Die  Ausführungen  lassen  deutlich  erkennen,  da.ss  sie  eine 
Frucht  der  ])raktischen  Arbeit  sind,  und  mit  Rücksicht  auf  die  reichhaltigen  Dar- 
bietungen ist  der  flreis  als  sehr  mässig  zu  beseiciuiett.  (^Scbluss  folgt.) 

Magdeburg.  Gerike. 

Utlemlscilie  Kotlsen. 

In  Nr.  1  und  2  des  ^Deutschen  Schulmann"  schreibt  Prof.  Dr.  H.  Schiller 
(Leipng)  ftber  das  2.  Verciusthema:  V' Olksbildung  und  Volkssittlichkeit.  Die 
Abhandlniig  encheint  auch  als  Sonderdruck  (Dessau,  ^halt  Yerlagsanstalt.  Pr.  bO  Pf.}. 
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,,I)er  Praktische  Schulmann'',  eine  der  gdiftUvollsten  Zeitschriften  .zur 
Fortbildung  des  Lehrers,  trat  in  seinen  50.  Jahrganir  ein.  Begründet  wurde  er 
1852  von  Friedr.  Kttmer,  dem  1858  Aug.  Lüben,  1873  Albert  Bichter  und  1897 
Dr.  Friedr.  Sachse,  der  jetzige  Redakteur,  in  der  Leitung  folgten. 

Neu  erscheint:  „l>er  Unterricht.  Zeitschrift  für  die  Methode  des  Unter- 
richts an  höheren  und  mittleren  Lehranstalten",  hisg.  von  Dir.  Dr.  Hugo  Gruber 
•  Potsdam,  A.  Stein),  jährl.  12  Hefte  zu  8  Mk. 

Der  bisherige  Redakteur  der  Hamburgischen  SchulxeituBg",  A.Struve, 
trat  aurück;  seine  Stelle  nimmt  G.  A.  Sydow  ein. 

Bei  Gelegenheit  der  Jubelfeier  des  „Österreichischen  ächuiboten"  Hess  der  Ver- 
lage A.  Pichlers  Witwe  u.  Sohn  in  Wien,  ein  besonderes  Schriftchen  „Fünfzig 
Jabrc  im  Dienste  der  Ostcrrnichischen  Volksschule"  von  Ferd.  Frank  in 
Wien,  erscheinen,  das  gleichzeitig  als  ein  interessanter  Belag  zur  österreichischen 
Schulgesehichte  des  verflcflseDeD  Jahrhunderts  aneusehen  ist 

y  Eine  Musterleistung  ist  der  von  Oskar  O.stermai  in  Dresden  bearbeitete 
^<fKalender  des  Sächsischen  l'estalozzi  N  ercins  auf  das  Jahr  1901".  dessen 
erster  Teil  neben  allem,  was  mau  in  einem  Kaieuder  sucht,  reichhaltige  statistische 
Angaben  Aber  das  sttchsischeVolksschulw»  sen  der  zweite  Teil,  das  „Jahrbuch*^,  aher 
eine  mit  ganz  ausserordentlichem  Fleiss  bearbeitete  sächsische  Schulchronik  des  ver- 
gangenen Jahres  enthält.  Wir  glauben  nicht,  dass  noch  über  das  Schulwesen  eines 
andern  deutsehen  Staates  eine  VerSffentlichung  ez&itiert.  die  aueh  nur  annfthemd  an 
diese  Leistuoff  heranreicht. 

Vom  Bibliographischen  Institut  in  Leipzig  gingen  uns  zu:  1.  Der 
Vn.  Band  der  „Weltgesohichte"  yon  Dr.  H.  Helmolt,  des  interessantesten 
Werkes,  das  die  neuere  Geschichtswissenschfi^t  aufzuweisen  hat.  Der  mit  Karten, 
Farbendrucktafeln  und  schwarzen  Beilagen  ausgestattete,  573  S»^itPn  starke  Band 
enthält  die  erste  Hälfte  der  Geschichte  Westeuropas  als  eines  Gan/.eu  in  folgenden 
Abschnitten,  deren  Anfühnin<i:  schon  die  oriijfinelle  Anlage  des  Werkes  kennzeichnet: 

1,  Wirtschaft].  Ausdchnune;  Westeuropas  seit  den  Kreuzzt\n;cn  (Prof.  Dr.  Mayr), 

2.  Henaissance,  Deformation  und  Gegenreformation  (Prof.  Dr.  Tille),  3.  Das  abend- 
Iftadische  Christentum  seit  der  Befonnation  (Prof.  D.  Walther),  4.  Dk  sociale  Frage 
(Prof.  Dr.  G.  Adler),  5.  Die  Entstehung  der  Grossni'i(  litc  (Prof,  Dr.  Zwiedineck- 
Südenhorst).  Der  Preis  des  Bandes  beträgt  gebunden  10  Mk. —  2.  „Urgeschichte 
der  Kultur"  von  Dr.  Heinr.  Schurtz.  Nach  einer  Einleitung,  die  den  Begriff 
„Kultur**  festzustellen  sucht,  bespricht  der  Verfasser  zunächst  die  Grundlagen  der 
Kultur  im  allgemeinen  und  erörtert  dann  nacheinander  die  Anfänge  der  Gesellschaft, 
der  Wirtschaft,  der  materiellen  und  der  geistigen  Kultur.  Zahlreiche  Tafeln  und 
Textabbildungen  unterstützen  die  klare,  angemeinverstiadliohe  nnd  doch  auf  strmg 
wis^ensf  lnftli^her  Grundlage  ruhende  DarstelluDL*-.  Der  I'reis  des  658 Seiten  starken, 
in  Halbleder  gebundenen  Werkes  beträgt  17  Mk.  —  Bei  dieser  Gelegenheit  sei  auch 
auf  die  in  denselben  Verlage  erscheinende  von  Dr.  H.  Zimm^  herausgegebene  Sanun- 
luntr  von  „Meyers  Volksbüchern"  hingewiesen,  eine  Sammlung,  deren  Bestreben 
nicht  allein  darauf  gerichtet  ist,  eine  o-ediocrcnc,  durch  ihre  Billigkeit  jed^nnRim 
zugäni^liche  Unterhaltungslektüre  zu  schaUuu.  die  vielmehr  durch  \'erbreitung  buic  her 
Schrillen,  die  einen  sruten  Lesestoff  für  die  Jugend  und  las  Volk  darstellen,  auch 
an  der  praktisehen  Jugend-  und  VolkserziebuDg  mitwirken  wilL  Der  Preis  des 
Bändchens  beträgt  bekanntlich  nur  10  Pf. 

SBdt8ehriftoa. 

(XTaidi  ihrem  Altar  geordnet.) 

Bheinlsche  Bllittcr  fllr  Erziehung  und  Unterricht.   Hg.:  Dr.  Bartels  (Gera). 

Verl.:  M.  Diesterweg  (Frankfurt  a.  M.).    1900,  Nr.  12  u.  1901,  Nr.  1: 

P.sycholog.  Kardiiuilpunkte  (Free)       W  as  uns  di«'  Zahlwörter  sugon  (Fries)  —  Das 
Wesen  der  Kunst  (Clemenz^  —  Püetiachea  Xaturt  niptiiiden  (Wnlokow)  —  Bedeatnni^ 

der  An-<i  h  niuiip:  fiir  ilie  IVilaung  der  Zahlenreüje  (^Lotisien). 

Repertorium  der  PUdugogil£.   Hg.:  Schubert  (Augsburg).  Verl.:  J.  Ebner  (Olm). 
65.  Bd.  4.  Lfg.: 

Zur  Methodik  des  grundlcKenden  licchenuntenichts  (Ritthaler)  —  Der  Kalender  (Ofen- 
loch)  —  Der  KechtMbreibunterricht  (Froschauer). 
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diterrelchiseber  Sehiilbote.    Hl  :  Frisch  (Marburg  a.  Dr.).  Verl.:  A.  PicUen 
Witwe  und  Sohn  (Wien),    lim,  Nr.  11  n  1<)01,  Nr.  1: 

Die  Person  de«  Zeitwortes»  (K,uUUs(j1i)  —  moralische  Wirkung  de»  Kunstachünen 
(Linde)  —  Zur  Methodik  dea  Rechenunterrichtä  mit  besonderer  BeriickaichÜgUilg  der 

Elementnrklassc  (Siegert)  —  Jahreszr  ttpnbilder  (Rusch)  —  Juhiläumsartikel. 

Der  praktisilie  Sehulmunu.   H^.:  Dr.  Sachse  (Leipzig).  VerL:  F.  Bnundatetter 

(Leipzig),    lauu,  Nr.  6  u.  lyOl,  Nr.  1. 

Uoltke  ala  Kohriftsteller  (Rtendal)  —  Die  Pflansen  im  Kampfe  gegen  die  Elite  des 

Winter?  (Puhl)  —  Onomatisrhes  Material  für  die  Formenkunde  höherer  Lehranstalten 
(^Zeissig;  —  Ein  neues  Prinzip  für  die  Anordnung  des  Stoffes  im  geographischen  Unter- 
richte (Prüll)  —  Wie  genügt  Schiliers  Ballade  „I^'e  Kraniche  des  Ibykus"  der  Forde- 
rang  der  Einheit  (Schultz)  —  Die  Arbeit  (Bmoat)  —  Gewinnang  geognph.  Grundbegriffe 
und  ihro  Verwertung  (Langgath)  —  Emannel  Geibel  (Liode)  —  Die  niMiinmeiigüäetzten 
psychisrlir-Ti  Betliäti^'ungen  und  die  daraus  sich  ergebende  soziale  Stellang  der  Idioten 
und  Iinbeciilcn  (Lchnpi  —  In'?tinkt  und  Überlegung  (WegenerK 

ETaugelisebes  Schaiblatt.  Ug.:  Dr.  von  Kohden  (Düaseldorf-Derendorf).  VerL: 
Bertelsmann  (Gütersloh).   19Q0,  Nr.  12  u.  1901,  Nr.  1: 

Absolute  und  relative  Ethik  (Horn)  —  Dürpfelds  Handbuch  zum  zweiten  Knchiridion 
—  Der  naturgeachichtUche  Unterricht  nach  Liebenegemeuiechaften  (Berodt)  —  Mehr  Er- 
siehnngsgeist :  (v.  Rohden). 

Plld.Biiltter  für  Lebrerbildung  undliehrerMMnngsuiBtaltoik  Hg.:  Hnthesiiis 
(Weimir).  Ved.:  F.  ThienemsBii  (Gotha).  1901,  Nr.  1: 

Lehrerbildung  und  Schulaufsicht  (MutheHiti9)  —  l/ittPratargp'ic1iifht-sunterncht  im  Seminiir 
(Günther)  —  Die  neuere  Psychologie  und  ihre  Beziehuugtiu  zur  Pädagogik  (Hecke). 

Peatsehe  Blätter  fdr  erziehenden  Unterrieht.  Hg.:  Mann  (Langensaka).  VerL: 
H.  Beyer  und  SiVhne  (Langensaha).  1900,  Nr.  61  u.  52,  1901,  Nr.  1—5: 

über  ilt  ii  *  rt  den  Schünen  i  Foltz)  —  Konkretgestaltung  r  ines  Gedichtes  (Lelnneii- 
Sick)  —  Der  Stundenplan  (,Schüne)  —  Der  Dreiband  von  Furmeukunde,  Zeichnen  und 
Handfutigkeitonnterrieht  ia  der  VfdksBeIntle  (Zeiedg). 

PSdagoglsolie  Städten.  Hg.:  Dr. Schilling  (Rochlitz).  VerL:  Bl^l  ii. Kaemmerer 
(Dresden).  1901,  Nr.  1 : 

Der  gegenwärtige  Stand  der  Gei>metriemethodik  (\\  ilk)  —  Ein  Wort  zu  dem  Be- 
schlüsse der  Kölner  Lehrerversammlung  über  den  Handfertigkeitsunterricht  (F.  Hertel)  — 
Der  Unterricht  in  Anthropologie  an  den  Lelirer-^eminaren  (Iiossner<  —  Wnzu  treiben  wir 
Geschiehfe?  iZilMiri  —  Bemerkungen  zur  französischen  Schulgrammutik  <J.  Heitel). 

Praxis  der  £rziehungsschule.   Hg.:  Dr.  Just  (Altenburg).   YeiL:  Fierer  (Alten- 
bürg).    1900,  Nr.  6  u.  1901,  Nr.  1: 

Luther  (Just)  —  Behandlung  kulturgeschichllicber  BÜder  (Weiler)  —  Der  Psalter  im 
ehrlstliehen  Religion'^unterncht  ( Drdieneeker)  —  Bttigerliehes  Wuhnsinunsr  siis  dem 

lij.  Jahrliuudert.    Priiparalion  (Wellen. 

Neue  Balinen.    Hg.:  Scherer  (Worms).    Verl.:  Behrend  (Wiesbaden).  1900, 
Nr.  12  u.  1901,  Nr.l: 

Kenntnisse  und  K*°>nnen  als  Ziele  der  Schulbildung  (Pitumgurtner )  —  Sozialpädag'  gik 
und  Individualpüdagogik  (Thieme)  —  Förderung  der  Schule  and  des  Lehrerstandes  in 
Prenaaen  dorcfa  die  „Allgemeinen  Bestimmongen^  (Dsnztger)  —  Was  kwnn  der  8chal- 
zeicbenunterricht  zur  sittlichen  Bildung  und  zur  sozialen  Wohlfahrt  beitragen?  (Schneider). 

BlXtter  für  die  Schulpraxis.  Hg.:  Böhm  (Altdorf).  VerL:  F.  £om  (Nürnberg). 

1900,  Nr.  6  u.  1901,  Nr.  1: 

Die  bayrische  Volksschule  1886— 1J»0U  —  Meier  Ilehnbrecht  (Keui>h)  —  Pädagogisches 
aus  Prof.  Jerusalems  Einleitung  in  die  Philoaopliie  (Freund)  —  Grundlagen  für  die 

llecht.scibreiliung  i  Müller). 

Sehwelzerisehe  pfidagog.  Zeitschrift.   Ug.:  Fritschi  (Zürich)  u.  Stacki  (Bein). 
Verl.:  Orell  Fttssli  (Zürich).   1901,  Nr.  6: 

Die  Pflege  der  Sinne  im  Eltemhanse  (Enzler)  —  Pädagogische  Strelfiifige  (Suter)  — 

Beiliigc  zu  Nr.  6: 

Pestalozzibliitter.  Hg.:  Prof.  Dr.  Tfunziker  (Zürich).   1900,  Nr.  4: 

Keithard  über  Pestalozzi  (K.  Hunziker}. 
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Monatshefte  der  Comeuius-Gesellschaft.  Hg.:  Di.  KelUi(Cbarlotteiiburg).  Veil.: 
Heyfelder  (Berlin).   190O,  Nr.  9  u.  10: 

(^ber  don  m«MehMifreaiidllelMiii  Oomeniu.«.   Ein  Brief  Herder*  ans  dem  Jahre  1709  — 

Das  Kelig'musgesprHrh  zn  Münster  15'):?  (n«tTncr). 

Zeitaelirlft  für  Philosophie  und  PUdagoi^Hk.  Hg.:  Flüprcl  (Waosleben)  u.  Prof. 
Dr.  Kein  (Jeua).   Verl:  H.  Beyer  u.  üöhne  (LaDgensalza).    1901,  Nr.  1: 

Die  Bedeutung  der  Metapliyatk  Herbarts  für  die  Gegenwart  (Flügel)  —  Ein  neues 
System  bei  Anlage  voti  Schulhausern  (EiaeoboAr)  —  Der  eviiigeliache  Religioimnttr» 

rieht  und  Uie  ..rhristliflie  W  eif  ( Keukanf). 

PUdagogische  Monatshefte.  Hg.;  A.  Knöppel  (Eheydt).  Verl.:  Dan,  Odu  ^Stutt- 
gart).  1900,  Nr.  11  r 

Clemens  \\  enze^laus,   der  trierische  Fürstenberg  (G&gen)  —  Mittel  sur  Veranscbaa- 

lichuug  lies  biblischen  Gc-schichtsuuterrichts  (Kellner), 

Dentsche  Zeltsehrift  flir  auslindisclies  l'nterriehtswesen.  Hg.:  Dr.  Wychgram. 
(Berlin)    Verl.:  K.  Voigtländer  (Leipzig).    VI.  Jahrg.   Nr.  1: 

Dw  jupaniacho  Sehnlweaen  (Bolljahn)  —  Der  ElentmitanintMTkbt  in  Griechenland 
(Papamark«)      Dat  rnasiieha  £leineiitaniebniweMn  (NeotUd). 

Die  Eiuderfehler.  Hg.:  Trüper  (Jena).  Verl:  H.  B^er  und  SOhne  (Langen- 
salza).   1900,  Nr.  6  u.  1901,  Nr.  l: 

Beeiatluääung  des  Seelenlebens  durch  iaublieit  (Kieumun)  —  Kinderspiel  und  Rinder- 
apielsaehen  (Ufer)  —  Der  Blhide  (Fiacher). 

PestaloxzUßtadien.  Hg.:  Dr.  L.  W.  Seyffarth  (LiegniU).  VeiL:  C.  Stijßaxtk 

(Liegnitz).   1900,  Nr.  12  u.  1901,  Nr.  1: 

Preowen  und  Pestalozzi.  Nachträge  —  Peataluzzi  und  Baden  —  Ungedmci&ter  Brief 
P.8  an  Nieolovins. 

/      Der  devtsehe  Sehnlnaui.    Hg.:  Wigge  (Ellrich)  n.  Job.  Meyer  (Krefeld). 
Verl.:  österwitz  u.  Voigt  lande  r  (Dessau),   1900,  Nr.  12  u.  1901,  Nr.  i: 

Einige  fJedankon  über  die  Vulkst-rzichung  des  *20.  Jahrhunderts  (Schiller)  —  Zur  Lehre 
vuin  Uewiaseu  (P.  ötaude;  — Volksbildung  und  Vulkäslttlicbkeit  (Schiller) —  Die  Pariser 
UnteirlchtslLongTeMB  (Kemeny). 

Zeitsehrirt  fUr  pUd.  Psyeholegie.  Hg.:  Dr.  Kern siea  (Beilin).  YerL:  H.  Walther 

(Berlin).    1900,  Nr.  5: 

Die  pä}-cbologiacbe  Arbeit  des  neoazehatcn  Jahrhunderts  (Stern)  —  über  den  Unter- 
richt im  ersten  8ehaUahr  (Henek)  —  Die  psyehleehen  F)lbl|^alt«n  der  Tiere  (Wegener). 

E4aeati4»Bal  Reriew.  Hg.:  Prof.  Butler  (Newyork).  Vert.:  E. B.  Pabliilüng (Com- 
pany (Rathway  u.  Newyurk).    1900,  Nr.  12  u.  1901,  Nr.  1: 

Wiinted-a  Teucher  (Canlield)  ~  Limitatlona  of  the  power  of  tbe  coli^e  prendent 

(Seelye)  —  School  reiniuiscences  (Greenwoed)  —  Pailares  in  the  flrst  year  of  the  high 

■ifliüol  iHuliiigi  novernmeiit  of  womeii  studenta  in  eoHege.-*  and  uuiversities  (Sann- 
ders)  —  Tho  luternationul  Jury  on  eletneutary  education  at  tbe  Paris  c^cposition  (Smitb) 

—  A  modern  wandering  Scholar  —  tShonId  the  higher  edueation  of  wonen  differ  frum 
that  of  men?  (Tli  iinas",       Suggealions  for  teiichers  of  American  litterature  (Matthe wi) 

—  Educational  resourcci  of  tbe  cimiuiunity  (Dutton)  —  The  nrganisatlon  of  geographpr 
(Dryer)  —  Elective  studies  iu  high  schoois  (Tetluw)  —  A  juntr'a  expeiience  at  the  Paria 
expositioii  (Taylor)  —  Defects  in  cbjmcntary  text-bo'iks  (Blodgett). 

PUdagofr.  Monatshefte,  ZeitBohrift  für  das  deutsch-amerikanische  Schulwesen.  Hg.: 
Griebscli  t^Miiwauiieej.  Verl.:  Tiie  Herold  (Milwaukee).  2.  Jalirgaog,  1901, 
Nr.  1  u.  2: 

Ti'vf.  W,  II.  Uusenstengel  j  —  Die  nationale  Aufgabe  des  Deutschamerikanischen 
liebrerbundes  (Ferrou)  —  Aus  dem  Tagebuch  eines  deutschamerikauischen  Scbulmeisters 
(SchünriLh)  -  Friedrich  Nietxache  (Bathmann)  ~  Körpe^he  Zttohtignng  In  den  ameii- 
kaniacben  Schulen  (Ciaelmeter). 


Verantwortlich:  Bektor  Eisamann  in  Berlin  NO,  Frisdenatr.  S7, 
Boehdraekerei  Julius  Klinkbardt,  Ltiyzig. 
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üeruann  Gnnkels  Kommentar  zur  Genesis."^) 

Ten  Dr.  Friedrich  AtulMti»  ^rofenor  an  der  Vmeerriiät  Berit». 

Ein  dankbarer  Leser  wünscht  diesem  BucJi  seinen  Dank  abzu- 
statten, indem  er  ihm  weitere  Leser  wirbt. 

Ich  wende  mich  in  dieser  Absicht  an  die  Leser  der  ..Deutschen 
Schul e  S  an  nnaere  Lehrer.  Sie  haben,  ausser  dem  allgemeinmeasch- 
lichen  Interesse  an  den  alten  und  ewig  jungen  Erzählungen  der  Ge* 
nesis,  das,  wenn  ich  nach  mir  urteilen  darf,  mit  den  Jahren  wachst  — 
die  eigne  Jngend  steigt  einem  daraas  lebendig  herauf  —  nocH  ein  be- 
sonderes Interesse  daran;  nicht  zwar,  so  wenig  als  ich,  das  des  fach- 
männischen Qelehrten,  aber  das  des  Pädagogen:  sie  haben  die  Anf- 
gabe,  im  Religionsunterricht  diese  Geschichten  der  Jugend  zuzuführen. 

So  schön  und  anziehend  die  Aufgabe  an  sich  ist,  die.  alten  Ge- 
schichten, an  denen  sich  seit  mehr  als  drei  Jahrtausenden  die  wech- 
selnden Geschlechter  der  Menschen  erfreut  und  erbaut  haben,  der 
liacliWüchseiiden  Generation  zu  übermitteln,  so  sehr  wird  sie  gegen- 
wärtig zahlreichen  Lehrern  innerlich  erschwert  oder  gar  verleidet 
dadurch,  dass  sie  keine  sichere  und  freie  Stellung  zu  der  Sache  zu 
gewinnen  vermögen. 

Altes  Horkominou  fordert,  dass  wir  in  der  Schule  von  der  Go- 
T)*'sis  als  einer  Darstellung  natürlicher  und  geschichtlicher  Vorgänge 
handeln,  die  aller^^ewisseste  Wahrheit  in  buchst iiblicht  m  Sinn  enthält. 
Dies  Herkommen  stammt  aus  einer  Zeit,  wo  die  dabei  gemachte  Vor- 
aussetzung, dass  die  Genesis  wie  die  ganze  Bibel  von  Gott  inspiriert 
sei,  für  alle  Welt  ausgemachte  Wahrheit  war.  Im  16.  Jahrhundert, 
und  noch  bis  tief  ins  18.  Jahrhundert  war  dem  Volk  wie  den  Ge- 
lehrten, vielleicht  ein  paar  vereinzelte  und  damit  gerichtete  ^Frei- 
denker^'  ausgenommen,  Bibel  und  Wort  Gottes  ein  identischer  Begriff. 

*)  n.  OvAkel  (a.  o.  Professor  an  der  Universität  Berlin),  Die  Genesis  über- 
setzt und  erklärt  (Bd.  I  des  Handkominentars  zum  A.  T.,  heraiisgegeben  von  Prof. 

W.  Nowack).    Göttinnen,  1901.    74  8.  Einloituritr  und  450  S.  Text.    Preis  9,80, 
geb.  11,60  Mk.   Die  Einleitung  ist  auch  besonders  käuflich.  Preia  1,40  Mk. 
noatMhe  Schale.  Y.  9 
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Alle  Welt  weiss,  dass  diese  VoranssetEimg  heate  nicht  mehr  zu- 
trifft, nirgends  mehr  zntrifft,  aneh  nicht  für  die  Kreise,  die  in  der 
Volksschnle  ihren  Unterricht  erhalten,  so  wenig  als  für  die,  die  ihn 
erteilen.  Und  sollte  der  alte  Glanbe  an  die  Inspiration  nnd  buch- 
stäbliche Wahrheit  der  Bibel  noch  irgendwo  vorhanden  sein,  so  wird 
die  sozialdemokratische  Bewegung  dafiLr  sorgen,  dass  die„AnfU8ruiig" 
bald  auch  an  die  Thflr  der  letzten  Httttc  klopfe.  Es  wird  bald  kein 
zw  ölfjähriges  Kind  mehr  im  Lande  geben,  dem  nicht  von  älteren 
Kameraden  oder  auch  von  den  Elinü  selber  ziig*  tliistert  oder  zn- 
geschricen  worden  wäre,  dass  Adam  und  Eva  Fabidwesen,  dass  dii^ 
Schöpf  HD  g  der  AW'lt  und  der  Menschen  wie  Gottes  Verkehr  mit  ihnen 
im  Paradies  ein  alter  Aberglaube  sei.  dass  die  ,.AVisseDSChaff-  uns 
gelehrt  habe,  die  \\  elt  sei  ,.von  selbst*'  entstanden,  und  die  Menschen 
stammten  von  den  Affen  ab. 

Kann  und  dart  die  Schule  in  dieser  Thatsache,  der  Thatsache, 
dass  sich  in  den  Anschauungen  auch  der  Volksmassen  eine  ungeheure 
Wandlung  vollzogen  hat,  achtlos  vorübergehen?  Sollen  wir  fortfahren, 
an  diesen  Dingen  vorüberzuschleichen  nnd,  mit  bösem  theoretischen 
Gewissen,  in  unserm  Volksunterricht  uns  den  Anschein  za  geben,  als 
stünden  wir  der  Bibel  nnd  im  besondem  der  Genesis  noch  ebenso 
gegenüber  wie  die  Ver&sser  des  Augsbnrgischen  Bekenntnisses  oder 
der  Gründer  des  Halleschen  Waisenhauses? 

Ich  halte  es  für  unmöglich;  wir  müssen  uns  entschliessen,  aus 
Liebe  zur  Wahrheit,  ans  Liebe  zui*  Bibel,  aus  Liebe  zur  Beligion, 
dem  Lehrer  so  g^at  als  dem  Prediger  diesen  Dingen  gegenüber  eine 
neue,  eine  innerlich  und  äusserlich  freie  Stellung  zu  geben.  Wollen 
wir  die  biblische  Geschichte  des  Alten  Testaments  der  Schule  er- 
halten—  und  ich  meine,  wir  könne]!  sie  uiclit  entbehren:  es  giebt  keinen 
Ersatz  dafür,  keine  Litteraturerzeiignisse  irgend  welcher  Art,  an  die 
sich  wie  an  diese  die  erste  Belelirunii-  ül)er  alle  menschlichen  und 
göttlichen  Dinife  ankniipien  Hesse,  und  dazu  keine  Erzeugnisse  irgend 
einer  Litteratur,  die  so  tief  in  unser  gesamtes  .£reschiclitliehes  Leben, 
in  die  volkstümliclien  Anschauun.ü'en  und  in  das  pliilosopliische  Denken, 
in  dii'  Poesi(>  und  in  die  Kunst  aller  europäischen  Völker  eingewirkt 
hätten  —  also,  wollen  und  können  wir  diese  so  tief  mit  unserm  ganzen 
Leben  verwachsenen  Dinge  nicht  aus  der  Schule  entfernen,  so  müssen 
wir  dahin  kommen,  ihre  Behandlunir  im  Unterricht  so  zu  gestalten, 
dass  si(^  mit  unsem  allgemeineu  Anschauungen  in  Einklang  ist,  müssen 
dahin  kommen,  sie  mit  menschlichen,  mit  geschichtlichen  Augen  als 
echte  Erzeugnisse  des  Menschengeistes  auf  bestimmter  Entwickelungs- 
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stufe  anzusehen.  Sie  würden  dabei  nicht  verlieren;  vielmehr  kämen 
sie,  als  poetische  Erzengnisse  betrachtet,  ans  der  widrigen  Lage  her- 
aus, in  der  sie  jetzt  sind:  als  falsche  Lttgenbftcher  verachtet  nnd  ge- 
hasst  zu  werden.  Denn  so  steht  Ja  doch  die  Sache.  Darwin  contra 
Moses,  das  ist  das  Fddgeschrei,  unter  dem  der  unter  den  gegenwär- 
tigen Yerhältnissen  notwendig  siegreiche  Kampf  gegen  die  Genesis, 
gegen  die  Bibel  und  gegen  die  Kirche  geführt  wird.  An  sich  ab- 
surd —  was  haben  Darwin  und  Moses  miteinander  zu  schaffen?  —  ist 
das  Schlagwort  dennoch  die  wirksamste  Waffe,  die  der  Feindschaft 
ge^en  eine  religiöse  Weltanschauung  heute  zu  Gebote  steht,  ihr  ge- 
schmiedet und  in  die  Hand  gedrückt  von  den  angeblichen  Freunden 
der  Religion. 

Einer  solchen  Refrpiung  der  Bibel  und  der  Schule  aus  einer 
falschen  Lage  ist  das  oben  genannte  Werk  Gunkels  zu  dienen  hervor- 
ragend <re(  it^net.  Der  Vertasser  vereinigt  in  sich  drei  Dinge,  die 
Jiierfür  wesentlich  sind,  aufs  glücklichste:  Freimut,  Ehrfurcht  und 
gediegene  Kenntnis.  Freimut:  es  findet  kein  Handeln  und  Markten 
am  die  Wahrheit,  kein  Feilschen  um  das  Festhalten  einiger  Reste 
äberlebter  und  unlialtbar  gewordener  Anschauungen  statt;  Ehrfurcht: 
das  ganze  Buch  ist  durchtränkt  von  dem  Gefühl:  hier  ist  heiliger 
Boden,  es  sind  uralte  poetisch-r^giCse  Erlebnisse  der  Menschheit^ 
Ton  denen  wir  hier  die  authentischen  Zeugnisse  yor  uns  haben.  End- 
lich, grttndliche  Sachkenntnis,  so  weit  einem  Laien,  der  doch  in  der 
Schätzung  dieser  Dinge  nicht  ganz  uner&hren  ist,  dies  zu  sagen  ge* 
stattet  ist,  verbunden  mit  der  Fähigkeit  zu  knapper,  runder,  klarer, 
durchsichtige  Darstelhing  der  Ergebnisse  der  iTorschung. 

Ich  wollte,  dass  alle,  die  in  Sachen  unserer  Schule  ein  Wort  zu 
reden  haben,  die  Genesis  einmal  an  der  Hand  dieser  Erklärung  durch- 
gingen; sie  wüi'den  der  Einsicht  sich  nicht  verschliessen  können,  dass 
es  möglich  ist,  dies  Buch  zugleich  mit  den  Augen  vorurteilsfreier 
Wissenschaft  und  aufrichtigster  Emptindung  seines  religiösen  und  poe- 
tischen Wertes  zu  lesen.  Und  dami  würden  sie  sich  auch  überzeugen, 
dass  wir  diesen  Erzählungen  nicht  minder  als  den  Lehrern  und  der 
heranwachsenden  Jugend  Unrecht  thun,  wenn  wir  sie  ihnen  in  einer 
Gestalt  und  unter  einer  Voraussetzung  aufnötigen,  die  sie  mit  der 
Achtung  vor  der  Wahrheit  in  Konflikt  bringt.  Natürlich,  wir  werden 
nun  nicht  den  Lehrern  auferlegen,  den  Erzählungen  aus  der  biblischen 
Oeschichte  die  Erklärung  vorauszuschicken,  dies  seien  Mythen  und 
Sagen;  es  bleibt  selbstverständlich  dabei,  dass  man  zunächst  den  Kin- 
dern die  Geschichten  völlig  unbefangen  erzählt,  so  gut  die  Mutter  den 
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Kleiuen  Märchen  ohne  Vorrede  übor  die  Natur  des  Maicliens  erzählt; 
sie  sind  ja  noch  gar  nicht  fähig,  den  formalen  Oharaktei-  von  Mythus 
und  Sa^e,  im  Unterschied  von  naturwissenschaftlicher  und  g-eschicht- 
licher  Darstellung  zu  fassen.  Wohl  aber  wird  es  dem  Lehrer,  der 
auf  der  Oberstufe  Spuren  der  ..Aufklärung"  begegnet,  freistehea 
müssen,  über  die  Natur  dieser  ErzählaDgen,  die  Form  ihrer  Entstehung 
und  die  Form  ihrer  Wahrheit,  wie  es  dean  in  der  Schule  möglich  ist 
zu  reden.  Man  mache  sidi  nur  endlich  von  dem  thörichten  Wahn- 
glauben los,  dass  heranwachsende  Knaben  und  Mädchen  nichts  hören 
und  denken,  als  was  ihnen  von  dem  Lehrer  in  der  Schule  gesagt 
wird.  Unser  thörichtes  System  des  Dissimulierens  hat  lediglich  zur 
Folge,  dass  die  grosse  Masse  unserer  Beydlkerung  mit  dem  wider- 
wärtigen Gefühl  giftigen  Misstrauens,  dem  Gefühl,  hingehalten  und 
hintergangen  worden  zu  sein,  auf  die  Schule,  wenigstens  auf  d^  fie- 
ligionsunterricbt,  zurachblickt  Und  gerade  aus  der  Behandlung  der 
Genesis  zieht  dieses  Misstraoen  besonders  Nahrung. 

Auf  den  reichen  Inhalt  des  Gunkelschen  Werkes  im  einzelneu 
einzugehen,  ist  nicht  meine  Absiebt.  Doch  möchte  ich  aus  der  Ein- 
leitung^ ein  paar  Sätze  mitteilen.  Sie  giebt.  in  meisterhafter  Kürze, 
die  Gesamtansicht  des  Verfassers  von  Wesen,  Form,  Entstehung  und 
Komposition  der  Genesis.  I  )er  Le^er  liest  sie  mit  dem  dankbaren  Ge- 
fiihl,  dass  ihm  liier  der  Ertrag  mühevoller  Arbeit  vieler  i Tenorationen 
von  Gelehrten  zu  Aneij^nung  und  Genuss  in  der  Lektüre  von  wenig 
Stunden  dargeboten  werde.  Der  erste  Abschnitt  mit  der  Überschrift: 
^Die  Genesis  ist  eine  Sammlung  von  Sagen"  zeigt  die  Dinge  gleich 
in  dem  Licht,  in  dem  sie  der  durch  vergleichende  litteraturgeschicht- 
liche  Studien  geschulte  Blick  allein  betrachten  kann.  Sage  ist  nicht 
6reschichte,  aber  Sage  ist  noch  weniger  Läge,  Sage  ist  Poesie:  „Die 
poetische  Erzählung  ist  viel  besser  als  die  prosaische  imstande,  Trä- 
gerin religiöser  Gedanken  zu  werden:  die  61enesis  ist  viel  mehr  ein 
religiöses  Buch,  als  es  die  Bftcher  der  Könige  sind.'*  „Wer  solchen 
alten  Sagen  gerecht  werden  will,  der  muss  einen  Sinn  für  ästhetisches 
Empfinden  haben,  der  muss  merken,  dass  es  z.  B.  der  Geschichte  von 
Isaaks  Opferung  nicht  darauf  ankommt,  gewisse  historische  Thatsachen 
festzunageln,  sondern  der  Hörer  soll  den  herzzcrreissenden  Schmerz 
des  Vaters  mitempfinden,  der  sein  Kind  mit  eigner  Hand  (iptern  soll, 
und  dann  seine  unendliche  Dankbarkeit  und  Freude,  als  Gottes  Gnade 
dies  Opfer  ihm  erlässt.  Wer  den  eigentümlichen  ])oetisclieu  Reiz  dieser 
alten  i>ageii  erkannt  liat,  der  ärgert  sich  über  den  Barbaren  —  es 
giebt  auch  Iromme  Barbaien  —  der  diese  i^Irzählungen  nur  dann  wür- 
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digt,  trenn  sie  Prosa  nnd  Geschichte  sind.**  ^Die  poetischen  Erzäh- 
lungen sind  ja  das  Schönste,  was  ein  Volk  anf  seinen  geschiehtlichen 
Lehensweg  mitbringt^  und  Israels  Sagen,  speziell  die  der  Genesis, 
sind  vielleicht  die  schönsten  und  tiefsten,  die  es  je  auf  Erden  ge* 
geben  hat** 

Sicherlich,  Sagen  sind  ein  unendlich  viel  Tieferes,  Freieres,  Wah- 
reres, als  Chroniken  und  Historien:  was  wäre  uns  die  längste  und 
zuverlässigste  Chronik  aller  burgimdischeii  Könige  gtgeu  Siegfried 
und  Chriemliiid?  In  seinen  Sagen  erfasst  ein  Volk  sich  selber  in 
seinem  tiefsten  Wesen,  hat  es  in  anschaulicher  Form  sein  eigenstes 
Seibsthewusstsein.  Daher  das  \  ulk,  so  lan2:e  es  lebendiges  Leben  hat, 
nicht  aufhört  Sagen  zu  l)ilden,  in  denen  es  den  grossen  Sinn  seiner 
Geschichte  sich  ausspricht  und  aneignet;  man  denke  an  Luther,  au 
Friedrich  den  Grossen. 

Es  werden  dann  die  beiden  grossen  Gruppen  der  Sagen  der  Ge- 
nesis charakterisiert:  die  Ur sagen  (Schöpfung,  Paradies,  Sündflut), 
mit  mythischem  Charakter,  Gott  selbst  darin  erscheinend  und  han- 
delnd, und  die  Väter  sagen,  in  denen  Menschen  die  handelnden  Helden 
sind,  Gott  sich  ins  Geheimnisvolle  zurückzieht,  aus  grösserer  Feme 
eingreifend  und  leitend.  Die  Sagen  knüpfen  hier  wie  Überall  gern  an 
Gegenwärtiges  an,  an  Namen,  Völkemamen,  ethnologische  Verhältnisse, 
an{£lllige  geographisch-geologische  Erscheinungen,  heilige  Orte  und 
Eultstätten,  oft  in  der  Form,  dass  sie  eine  Erklärung  durch  eine  Ge- 
schichte geben.  Das  Verhältnis  Ton  Israel  und  Edom  z.  B.  wird  dar- 
gestellt und  motiviert  durch  das  Verhältnis  der  beiden  SOhne  Isaaks, 
Jakob  und  Esau  ;  ebenso  das  Wesen  Ismaels,  des  Wöstensohnes,  durch 
seine  Abkunft  von  Hagar  und  deren  Verstossung  in  die  Wüste  durch 
Abraham.  So  wird  das  tote  Meer  als  ein  Zeugnis  des  Siiatgerichts 
über  Sodom  und  Gomorrha,  die  Heiligkeit  des  Steines  zu  Bethel  durch 
€iue  Begegnung  Jakolis  mit  Gott  an  diesem  Ort  erklärt  oder  moti- 
viert. Wobei  denn  vielfach  Urältestes  durchscliaut,  in  dem  stein  von 
Bethel  ursprünglicher  Kult  heiliger  SJteine,  in  der  Opferung-  Isaaks 
«ine  Erinnerung  an  die  ehemalige  Opterung  von  Kindern,  besonders 
der  Erstgeburt,  die  nun  durch  ein  Tieropfer  abgelöst  ist. 

Was  die  Komposition  der  Genesis  anlangt,  so  schliesst  sich 
"Gunkel  im  Granzen  an  Wellhausen  an,  dessen  unsterbliches  Verdienst 
sei,  dass  er  den  ..Priesterkodex"  als  die  späte,  nachexilisehe,  von 
dem  Standpunkt  des  Jerusalemitaschen  Prlestertums  beherrschte  Über- 
arbeitung  der  Geschichte  des  Volks  erkannt  habe.  Die  geschichtUche 
Entwickelung  unsers  Textes  stellt  sich  hiernach,  in  ganz  ungefähren 
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Umrissen,  so  dar:  Bildung-  und  Überlieferunji:  der  Sagen  in  mündlicher 
Tradition  bis  etwa  1200  v.  Chr.,  Fixierung  durch  Erzählerschulen  und 
erste  Sammlungen  (Jalivist  und  £lobist)  bis  ins  9.  Jahrhundert  mit 
nachfolgender  Zasammenfügung  in  eine  Sammlung.  Dieser  alte  Sagen- 
bestand wurde  dann  im  5.  Jahrhnndert  von  dem  Verfasser  des  ..Priester- 
kodez"*  benutzt,  mn,  mit  starker  Willkür  gegen  die  Überlieferang,  in 
schematisierender  Eonstmktion  eine  chronologi8eh-ge8chic]it9pbiloso- 
pbiscbe  Darstellung  des  jüdischen  Volkes  als  des  auservählten,  für  die 
Gottesherrscbaft  und  die  theokratische  Ver&ssung  bestimmten  Volkes 
Jahyes  zu  entwjsrfen.  Eine  letzte  Redaktion  hat  dann  den  Text,  wie 
wir  ihn  lesen,  zusammengefügt,  indem  sie  dem  Schema  des  „Priester* 
kodex"  den  alten  Sagenbestand  der  jahvistischen  und  elohisliscben 
Sammlung,  hier  und  da  harmonisierend,  einfügte. 

Der  Kommentar  macht  nun  den  durchgeführten  Versuch,  das 
Ganze  wieder  in  seine  Elemente  aufzulösen.  Es  werden,  so  weit  es 
möglich  ist.  die  Quellen  gesondert:  die  IJarstellung  des  Priesterkodex 
wird  herausgelöst,  der  Text  der  alten  Sammluniren  ist  in  die  Einzel- 
sagen  aulgelöst,  die  noch  deutlich  erkennbar  hervortreten,  die  Väter- 
sagen werden  in  ihrer  doppelten  Gestalt,  der  jahvistischen  und  elohisti- 
schen  Sammlung,  wieder  hergestellt,  die  redaktionellen  Einschiebungen 
späterer  Bearbeiter,  so  weit  es  geschehen  kann,  als  solche  auch  durch 
besonderen  Druck  kenntlich  gemacht.  So  kann  der  Leser  die  Ent- 
stehungsgeschichte des  Textes  gleich  mit  dem  Auge  übersehen;  wobei 
denn,  wie  Gunkel  überall  hervorhebt,  im  einzelnen  notwendig  vieles 
zweifelhaft  bleibt;  nur  eines  ist  völlig  unzweifelhaft:  dass  ohne  die  An- 
nahme einer  derartigen  Entstehung  die  tausend  Widerspruche,  Uneben- 
heiten, Wiederholungen,  Ausfälle,  so  dass  hin  und  wieder  nur  noch 
unverständliche  Trümmer  erhalten  sind,  Bddechterdmgs  nicht  erklärt 
werden  können. 

Die  eigentliche  Absicht,  das  Ziel  aller  Erklärung  ist  aber,  wie 
uns  wiederholt  eingeschärfit  wird,  nicht  diese  philologische,  text- 
kritische Arbeit —  diese  ist  bloss  notwendige  Vorarbeit —  sondern  die  Er- 
klärung des  Sinnes.  ..Es  giebt  weite  Kreise  unter  Theologen  und  Laien,, 
so  heisst  es  gleich  im  Vorwort,  die  darnach  dürsten,  von  uns  Theo- 
logen den  Ursin n  der  Schriften  des  Alten  Testaments  zu  erfahren. 
Wir  müssen  uns  dieses  Vertrauens  v.  iirdig  erweisen.  Wir  dürfen  nicht 
nur  gelehrte  Notizen  häufen,  sondern  wir  müssen  durch  alles  dies- 
durchdringen  zu  einem  Innern,  nachfühlenden  Verständnis  der  Männer 
des  Alten  Testaments  und  besonders  ihrer  lieligion.'' 

Und  hier  wird  es  sich  denn  vor  allem  um  eine  grosse  Verein- 
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fachnng  handeln.  Der  Text  und  seine  Deatang  ist  durch  Jahrtausende 
alte  Interpretationsgewohnheit  mit  den  dogmatischen  Gedanken  der 
später  anf  christlich-griechischem  Boden  erwachsenen  Theologie  um- 
sponnen. Es  wird  notwendig  sein,  alles  dies  abznthnn,  nm  zu  dem 

Sinn  vorzudringen,  den  jene  alten  Erzählungen  in  ihrer  ursprünglichen 

Umgebim-  hatten,  die  B'ray^eu  zu  erkennen,  auf  die  sie  Antwort  geben 
wollten,  die  ADscliauuojjren  und  Gefühle  zu  verstehen,  mit  denen  sie 
rechneten,  die  sie  zu  erregen  beabsichtigten. 

Ein  Beispiel:  die  Erzählung  von  dem  sogenannten  Sündenfall  (Kap. 3). 
Nach  der  altherkömmlichen  Erklämngsweise  haben  wir  darin  nicht  viel 
weniger  als  die  Unterlage  der  gesamten  Heilslehre  der  christlichen 
Dogmatik:  die  Menschen,  bisher  im  Zustand  der  Vollkommenheit  und 
Grottesgemeinschaft  lebend ,  werden  durch  den  Satan  (die  Schlange) 
verfuhrt  zum  Ungehorsam  gegen  Gott;  mit  der  Sunde,  die  sich  auf 
die  Nachkommen  vererbt«  kommt  der  Tod  in  die  Welt;  aber  zugleich 
schimmert  die  erste  ferne  Aussicht  auf  die  Erlösung  durch  Christus: 
der  Wdbessame  wird  dereinst  der  Sdäange  doi  Kopf  zertreten. 

Gegenüber  solcher  iiiclit  auslegenden  sondern  Fremdes  hinein- 
legenden Erldärung  legt  Gunkel  sich  und  dem  Leser  die  Frage  vor: 
Was  mögen  die  altisraelitischen  Bauern  vor  dreitausend  Jahren,  wenn 
sie  diese  G^eschichten  hörten,  sich  dabei  gedacht  haben?  Was  wollte 
der  Erzfthler  ihnen  darin  sagen?  Sicherlich  keine  christliche  Theo- 
logie. Sondern  er  wollte  ihnen  Antworten  auf  Fragen  geben,  wie 
jene  sie  sich  stellten.  Z.  B.:  woher  kommt  es,  dass  der  Mensch  und 
das  Menschenleben  in  so  seltsamer  Weise  von  dem  Leben  der  andern 
Wesen  sich  unterscheidet?  Er  ist  den  Tieren  einerseits  so  wunderbar 
überlegen,  vor  allem  durch  die  Vernunft;  er  weiss  um  gut  und  böse, 
die  Tiere  uiclit,  er  kennt  Gott  und  die  Welt,  die  Tiere  nicht;  er  weiss 
auch  die  Dinge  und  die  Tiere  als  Mittel  sich  dienstbar  zu  macheu. 
Und  nun,  derselbe  Mensch,  der  Herr  der  Erde,  fast  wie  ein  Gott,  ist 
mehr  geplagt  als  alle  Tiere:  sie  leben  ohne  Arbeit  und  Sorge,  er  muss 
im  Sch  weiss  seines  Ar  Gesichts  sein  Brot  essen,  dem  steinigen  Acker 
die  dürftige  Frucht  abringen  bis  zu  seinem  Tode;  und  so  das  \\'eib: 
sie  allein  muss  mit  Schmerzen  gebären,  mit  Mühe  und  Sorge  Kinder 
aufziehen  und  dem  Manu  gehorchen,  die  Tiere  sind  auch  hiervon  frei. 
Woher  diese  seltsame  Ordnung  der  Dinge?  Ist  sie  ursprünglich?  War 
es  immer  so?  oder  giebt  es  einen  Grund,  warum  es  so  gekommen  ist, 
dass  mit  der  Erkenntnis  Not  und  Elend  zusammengehen? 

Auf  solche  Fragen  giebt  der  Mythus  eine  Antwort.  Nein,  es  war 
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nicht  nrsprünglich  so.  Sondern  zuerst  lebten  die  Menschen  auf  Erden 
leicht  und . glücklich  wie  die  Kinder.  Im  Gottesgarten,  in  dem  auch 
Gott  selbst  wohnte  ond  in  der  Kühle  Instwandeltei  pflückten  sie  mfibeios 
die  Fmcht  herrlicher  Bftnme,  in  seliger  Unsehnld  nnd  Unwissenheit 
dahinlebend:  sie  gingen  nackt  und  wossten  es  selbst  nicht,  wie  die 
Kinder.  Aber  nun  kam  das  Unheil.  Im  Garten  stand  ein  Wnnder- 
baum;  seine  Fruchte  öffnen  dem,  der  sie  geniesst,  die  Augen,  verieihen 
ihm  wunderbare  Erkenntniskräfte.  Von  ihm  hatte  Jahve  den  Men- 
schen verboten  zu  essen.  Der  Grund  des  Verbots:  er  wollte  nicht, 
dass  sie  würden  ..wie  unser  einer  *.  ..Zwischen  Gott  und  Menschen, 
so  cjii|*itiud  Israel,  besteht  eiue  Schranke,  uüd  Gott  will  niclit,  dass 
der  Mensch  sie  überschreite;  wer  Übermenschliches  begehrt  und  Gott 
gleich  werden  möchte  an  Keichtuiii.  Weisheit,  Macht,  der  frevelt  wider 
Gottes  Majestät."  So  hatte  Gott  ilie  P^rkenntnis  ursprünglich  sich 
vorbehalten,  ebenso  wie  die  Unstei-bliclikeit,  und  darum  den  Menschen 
verboten,  von  dem  Baume  der  Erkenntnis  zu  essen.  Aber  der  Mensch 
streckte  eines  Tages  docli  die  Hand  nach  der  Frucht  aus;  seit  diesem 
Tage  sind  ihm  die  Augen  aufgethan,  bat  er  die  Erkenntnis,  die  ihn 
auszeichnet,  vor  allem  das  T^ewusstsein  des  Gnten  und  Bösen,  wie  es  sich 
in  dem  sich  schämen  sinnlicli  darstellt.  Aber  zugleich  liegt  seit  diesem 
Tage  ein  Fluch  Jahyes  auf  ihm:  die  Last  der  Arbeit  und  der  Sorge, 
der  Mflhsal  und  Schmerzen  ist  die  Strafe  dafür,  dass  er  die  Lust  nach 
der  yerbotenen  Frucht  nicht  bezähmt  hat,  der  Preis  gleichsam  für  die 
Erkenntnis,  die  er  allerdings  durch  das  Essen  von  dem  Wunderbaum 
auch  erreicht  hat.  Und  ans  dem  Paradies  hat  ihn  Jahve  vertrieben: 
er  möchte  sonst  noch  von  einem  zweiten  Wunderbaum  des  Gartens 
essen,  dem  Lebensbaum,  dessen  Früchte  Unsterblichkeit  geben.  Denn 
die  Sterblichkeit  ist  als  natürliche  Bestimmtheit  des  Menschen  voraus- 
gesetzt: der  Tod  wird  ihm  (III,  17)  angedroht,  nicht  als  ob  er  ohne 
den  Ungehorsam  ewiir  f?elebt  hätte,  sondern  als  aufrenblickliche  Strafe: 
,.au  dem  Tage,  an  dem  ihr  esset,  sollt  ihr  des  Todes  sterben".  Welche 
Strafdrohung  dann  nachher  in  den  Fluch  eines  mühseligen  Lebens  um- 
gewandelt wird.  Die  Schlange  aber,  die  die  Rolle  der  Verfuiirerin 
spielt,  war  natürlich  eine  wirklirbe  Schlange  nach  der  Vorstellung 
des  Erzählers  und  seiner  Hörer;  die  Schianfie  erschien  als  ein  rätsel- 
haftes \\'esen.  mit  geheimnisvollen  Kräften  der  Ivlufrheit  ausgestattet, 
und  zugleich  das  elendeste  Leben  lebend,  auf  dem  Bauche  kiiechend 
und  Staub  fressend.  Sie  hatte  Teil  an  dem  Frevel  und  hat  darum 
auch  den  Flucli  Jalives,  der  den  Menschen  traf,  geteilt.  Und  daher 
nun  auch  die  Feindschaft  zwischen  dem  Menschisn  und  diesem  Tier. 
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So  etwa  der  nrspr&nglicliet  Daive  Sinn  der  Sage.  Seine  Yorans- 
setzungen  über  Gott  und  Kenscli  and  ihr  YerhftltDis  sind  kindlich* 
ein&ehe:  Gott  ein  ftbermensdiliches,  aber  nicht  das  ttberweltHdie 
Wesen  der  spfiteren  christlichen  Theologie,  nicht  der  Gott  des  reinen 
Monotheismus  des  späteren  Jndentnms,  wie  er  anch  der  Schöpfungs- 
geschichte des  Priesterkodex  (I,  1 — II,  14  unsers  Textes)  zugrunde 
liegt  Gott  ist  gütig,  aber  auch  auf  seine  Stellun«^  g-egenüber  dem 
3Ienscheii,  seine  Erkcüntaiü  und  sein  ewiü^es  Leben  eifersüchtig.  „Man 
darf  sicli  die  Stininning  des  Mythus  deutlich  machen,  indem  man  an 
das  Verhältnis  des  israelitisclicn  Baueru  zu  seinem  Knecht  erinnert; 
zwischen  gutem  Herni  und  <;utem  Knecht  besteht  ein  freundliches 
Verhältnis,  aber  auch  ein  Unterschied,  und  dieser  Unterschied  ist  in 
der  Ordnung  und  soll  so  bleiben.  Der  Herr  denkt  nicht  daran,  den 
Knecht  zu  sich  heraufzuheben  und  als  seines  Gleichen  zu  behandeln; 
er  soll  dem  Herrn  nicht  gleich  werden,  sondern  ihn  furchten.  So 
•denkt  sich  der  Hebräer  sein  Verhältnis  zu  Gott.  Gott  ist  gut  und 
gnädig,  aber  er  erlaubt  nicht,  dass  der  Mensch  sich  ihm  gleichstelle, 
«r  hasst  nichts  mehr  als  den  Hochmut"  (S.  29).  Die  hebräische  Em* 
pfindung  nimmt  an  diesem  Zug  in  dem  Wesen  Gottes  (er  kehrt  in 
der  Sage  von  den  Ehen  der  Engel  mit  den  Tdchtem  der  Menschen 
[71, 1 — 4]  nnd  in  der  Tormbansage  wieder),  keinen  Anstoss.  Die 
„demokratische^  Empfindung  der  Griechen  gegenüber  ihren  Gittern 
giebt  dem  Zug  die  hässliche  AVendung  vom  Neide  der  Götter.  Für 
4en  Hebrftei*  ist  Gtottesfurcht,  mit  innerer  Anerkennung  dieser  Ord- 
nung, das  notwendige  Verhältnis  des  Menschen  zu  Gott,  ..es  ist  ihm 
ein  Ärgernis,  wenn  ein  Mensch  über  die  Grenze  des  Menschlichen 
hinausgeht". 

A\'ie  die  Vorstellung  von  Gott,  so  ist  auch  die  Vorsiellung  vom 
Menschen  durchaus  kindlich-einfach:  nichts  vom  titanischem  Trotz,  der 
sich  gegen  Gott  auflehnt,  nichts  von  ^tolz  auf  den  Öündenfall,  auf  den 
Abfall  zur  Freiheit,  oder  auf  die  nun  durch  eigne  Arbeit  errnuLreno 
Kultur;  das  alles  ist  g-riechisch  —  modernes  Empfinden.  Der  ..Simden- 
fall''  hat  überhaupt  nicht  die  tragische  A\  ucht,  die  wir  in  ihn  hinein- 
zulegen gewohnt  sind:  er  ist  eigentlich  nicht  viel  mehr  als  der  Un- 
gehorsam eines  lüsternen  Kindes,  das  der  Lockung  nicht  widerstehen 
kann.  Und  wie  Kinder  stehen  die  Schuldigen  dann  vor  Gott,  ihrem 
Bichter^  und  lassen  ohne  Murren  die  Strafe  über  sich  ergehen. 

Wird  der  Sage  dadurch  an  Bedeutung  genommen?  Wenn  es  so 
wäre,  so  bliebe  es  doch  die  Pflicht  des  Philologen,  den  einfachen 
•eigentlichen  Sinn  aller  späterer  allegonsierenden  Darstellung  gegen- 
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aber  aofzaspören.  Man  kam  aber  aucb  sagen:  eben  hierin  zeigt  sich 
die  wunderbare  Kraft  und  Bedeutung*  solcher  schöpferischen  Intuitionen,, 
dass  sie  eine  unendliche  Kraft  haben,  in  jedem  neuen  Hörer»  in  jedem 
neuen  Geschlecht  neue  und  tiefere  Gedanken  in  unendlicher  Folge  zu 
erregen.  Gnnkel  schliesst  die  Betrachtung:  „Der  Mythus  hat  eine 
ungeheure  Geschichte  der  Erklärnog  erlebt^  die  bis  auf  diesen  Tag^ 
andauert;  nach  der  Lelire  der  Kirche  ist  diese  Erzählung  die  wich- 
tigste Begebenheit  des  Menschengescklechts.  bis  aiü  die  Erlösung  durch 
Christus.  Diese  allegorische  Erklärung  ist  jetzt  im  Prinzip  von  der 
Wissenschaft  abgcthan,  wenngleich  sich  Reste  vielfach  auch  bei  wissen- 
schaftlichen Forschern  noch  erhalten.  —  —  Als  historisches  Faktum 
genommen,  ist  sie  ein  Hymus,  der  von  der  Ungeheuern  Gewalt  erzählt,, 
die  dieser  Mythus  auf  die  Gemüter  der  Menschen  bis  heute  ausübt.'' 

Genug,  die  Art  des  Buchs  zu  zeigen.  Ich  wünsche  ihm,  wie  ge- 
sagt, viele  dankbare  Leser.  Nicht  bloss  unter  den  Theologen,  die 
Bibel  gehört  nicht  den  Theologen  allein.  Manches  in  Gunkels  Werke 
ist  natürlich  nur  für  den  Fachmann;  aber  das  Buch  als  Ganzes  ist 
durchaus  nicht  nur  für  ihn;  es  ist  so  geschrieben,  dass  alles  wesent- 
liche auch  dem,  der  des  Hebriischen  nicht  kundig  ist,  zugänglich  ist 

Ich  schliesse  mit  einem  Wort  Goethes:  „Ich  bin  überzeugt,  dass 
die  Bibel  immer  schöner  wird,  je  mehr  man  sie  versteht,  d.  h.  Je  mehr 
man  emsieht  und  erschaut,  dass  Jedes  Wort,  das  wur  allgemein  auf- 
fjgissen  und  im  besondem  auf  uns  anwenden,  nach  gewissen  Umstän« 
den,  nach  Zeit*  und  Ortsverhältnissen  einen  eignen,  besondem,  un- 
mittelbar individudlen  Bezug  gehabt  hat." 

Und  noch  ein  Wort  von  ihm:  ,.Wie  alle  unsere  Wanderungen  im 
Orient  durch  die  heiligen  Scliriften  veranlasst  worden,  so  kehren  Mir 
immer  zu  denselben  zurück  als  den  erquicklichsten,  obwohl  hier  und 
da  getrübten,  in  die  Erde  sich  verbergenden,  sodann  aber  rein  und. 
Irisch  wieder  hervorspringenden  Quellwassern.'* 
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Entstehung  and  Ziele  der  experimentellen  Pädagogik. 

Von  I>r,  E,  Meumawn,  Profmor  a»  der  Umversität  ZSrieih, 

(FoxtBetmiig.) 

III 

Die  zweite  Gruppe  von  Untersnchungen .  die  icli  als  Vorberei- 
taugen  der  expeiimentellen  Pädagogik  ansehen  wollte,  lässt  sich  unter 
dem  Namen  einer  psychophysischen  Charakteristik  des  Kindes 
zusammenfassen.  Man  kann  sie  wieder  in  drei  Untergruppen  einteilen;, 
die  einen  beschäftigen  sich  speziell  mit  Intelligenzprüfungen,  die  an* 
dem  mit  der  physischen  und  geistigen  Charakteristik  des  Kindes  im 
allgemeinen,  die  dritten  mit  der  physischen  und  geistigen  Charakte- 
ristik kindlicher  Individualitäten.  Diese  üntersnchungen  gingen 
bisher  so  vielfach  ineinander  Aber,  dass  ich  es  vorziehe,  in  den  folgen- 
den Ausfuhrongen  keine  allzu  scharfe  Trennung  der  einzelnen  Arbeiten 
nach  systematischen  Gesichtsponkten  einzuhalten.  Es  scheint  mur  rieh* 
tiger,  das  ganze  Untersuchnngsgebiet  so  zn  beschrdben,  wie  es  gegen*^ 
wärtig  vorliegt.  Ich  fasse  zuerst  die  Arbeiten  zur  Intelligenzprfifling 
zusammen.  Sie  gingen  fast  sämtlich  aus  von  der  modernen  Psychiatrie. 
Die  Diagnose,  die  der  Irrenarzt  anstellt,  um  den  Krankheitstypus  eines 
Patienten  anzuo^eben,  ist  eine  vorwiegend  psychische  Diagnose.  Er 
muss  die  Abnoi  initäten  des  geistigen  Lebens,  die  er  bei  seinem 
Kranken  vernunet,  durch  eine  ganz  individuell  gerichtete  psycholo- 
gische Analyse  feststellen;  er  hat  es  daltei  häufig-  mit  Analysen  zu 
thun,  die  geradezu  ins  Gebiet  der  pathologischen  Pädagogik  gehören, 
z.  B.  wenn  es  gilt,  den  Typus  des  Schwachsinns  oder  der  Idiotie  fest- 
zustellen, wenn  die  Frage  zn  beantworten  ist,  welelie  Idioten  noch  er- 
ziehungsfähig sind,  wie  man  die  verschiedenen  Grade  und  Arten  der 
Idiotie  zu  bezeichnen  hat  u.  s.  w.  Für  alle  solche  Fälle  haben  nun 
nenere  Psychiater  sogenannte  IntelligenzprQfungen  vorgeschlagen.  Diese 
Intelligenzprüfangen  haben  den  Zweck,  die  geistigen  Abweichungen 
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eines  Individuums  von  dem  normaieu  Diu'chscimittsmenscilen  psycholo- 
pscik  korrekt  za  bestimmen. 

Aach  die  experimentierettde  Pädairogik  macht  neuerdings  Tntelli- 
genzprttfimgeii  an  den  jüngeren  Schuikindeni,  und  die  Aufgabe  des 
Pädagogen  ist  dabei  eine  ganz  ähnliche  wie  die  des  Psychiaters.  Beide 
haben  vor  sich  ein  yon  dem  ihrigen  sehr  verschieden  gestaltetes 
Geistesleben,  das  ihnen  nur  durch  eine  sorgfiUtige,  objektive  Prüfung 
verständlich  werden  kann;  Jener  hat  es  zu  thun  mit  dem  krankhaft 
entarteten,  dieser  mit  dem  noch  nicht  zur  Beife  entwickelten  Seelen- 
leben. Wenn  uns  nun  der  Psychiater  viel&ch  mit  der  Ausbüdnng 
seiner  Methoden  zur  korrekten  Analyse  des  Intelligenzmasses  und  noch 
mehr  mit  dem  reiclien  .Material  seiner  Erfalirungen  vorangeeilt  ist. 
warum  sollten  wir  Bedenken  tragen,  diese  Erlalu  uugen  und  Methoden 
für  die  Intelligeuzprüfunsjeu  an  Schulkindern  auszunutzen?  Wii'  können 
das  umsomehr  thun.  als  diese  Intelligen/piiiiungen  zum  Teil  aus 
direkten  AnweiKlunii«  u  dei  psychophysischen  Experimentalmetbodeü 
auf  die  individuciie  (ieistesanalyse  hervorgegangen  sind. 

Es  ist  das  Verdienst  des  Würzburger  Psychiaters  Rieger,  auf  dem 
Gebiete  der  methodischen  Intelligenzprüfung  an  Irren  Bahn  gebrochen 
zu  haben.  Ihm  sind  zahlreiche  andere  gefolgt,  und  gegenwärtig  dürfte 
die  Wichtigkeit  „psychologischer  Funktionsprüfungen''  an  Irren  fast 
allgemein  anerkannt  sein.  Ich  verweise  insbesondere  auf  die  Arbeiten 
von  Sommer  in  Glessen  und  Störring  in  Leipzigi  durch  weiche  die 
Methodik  der  IntelligenzprüAmg  in  ausgezeichneter  Weise  weiter  ge- 
bildet wurde.  (Vgl.  Störring,  Vorlesungen  über  Psychopathologie. 
Sommer,  Lehrbudi  der  psychopathologischen  üntersnchnngsmethoden.'*'] 

Wir  müssen  uns  freilich  auch  hier  hüten,  die  psychiatrischen 
Metlioden  einfach  auf  die  experimentelle  Pädagogik  zu  übertragen;  die 
besonderen  Zwecke  der  Schule  machen  auch  besondere  Methoden  nötig. 
So  geht  z.  B.  Sommer  stets  darauf  aus,  die  Aussagen  des  Patienten 
erst  in  zweiter  Linie  zu  verwerten  und  statt  dessen  sich  mehr  auf 
ganz  objektive  Kennzeichen  zu  verlassen,  wie  etwa  auf  motorische  Re- 
aktionen des  Kranken  u.  dergl  m.  Wir  werden  dagegen  die  Aus- 
sagen des  Schulkindes,  seine  Fähigkeit,  das,  was  es  wahrnimmt  oder 

*")  Vsrl.  ferner;  Kraepeliu,  über  psychische  Funktionspriifuncren.  Allü:enieine 
Zeitschiiit  lür  Psychiatrie.  XLVl.  Paul  Möller,  Über  luteiiigenzprUtungeu.  Berlin, 
1897  (Dissertation).  Eraepelin,  KinftlhruDg  in  die  psychiatriache  Klinik.  Leipzig, 
1901.  Bicger,  Besebreibung  der  IntelligenzstOrnngen  infolge  einer  HirnTerletzong. 
Würzburg,  1889  ff.  Ferner  die  Handbücher  der  Psychiatrie  von  Wemidce,  Eraepelin, 
Ziehen  u.  a. 
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rein  innerlich  erlebt,  durch  die  Sprache  zum  Ausdruck  zu  biiügen, 
bei  der  Analyse  seiner  Intelligenz*)  für  eines  der  wichtigsten  An- 
zeichen seiner  geistigen  Entwicktking  halten.  Riemer  deutet  selbst 
das  Ei^rentiimliche  der  psychiatrischen  Intelligenzprüningen  an,  wenn 
er  den  Haupt  wert  darauf  legt:  ..die  früheren  intellektuellen  Fähig- 
keiten auf  ilircn  Verlust  oder  ihr  Erhaltensein  zu  prüfen'*.  Der  Päda- 
goge wird  die  früheren  Schicksale  des  Kindes  als  eine  normale  Durch- 
gangsstafe  zu  seiner  gegenwärtigen  Verfassung  zu  behandeln  haben. 
Sommer  empfiehlt,  in  der  Hauptsache  folgende  Eigenschaften  zu  prüfen,^ 
wenn  vr.nn  ein  Bild  gewinnen  will  von  der  intellektuellen  Verfassung^ 
eines  Individaams:  die  Wahrnehmnngsfittiigkeit,  die  Auffassungsfähig- 
keit, die  Orientiertbeit  über  die  eigne  Person  und  über  räumliche  und 
zeitliche  Verhältnisse.  Zu  diesem  Zwecke  bat  er  Fragebogen  ent* 
werfen,  die  eine  grosse  Anzahl  zweckmässig  ausgewählter  und  syste^ 
matisch  geordneter  Fragen  enthalten,  die  der  Geprüfte  zu  beantworten 
hat.  Die  Verwertung  dieser  Fragebogen  zur  Diagnose  der  individuelleu 
geistigen  Verfassung  ist  ausserordentlich  lehrreich.  Sie  kommt  fömk- 
Hch  einer  psychischen  Inventaranftaahme"  (Kieger)  gleich;  man  sieht 
durch  den  Vergleich  der  einzelnen  Antworten,  wo  die  speziellen  De- 
fekte des  Kiaaken  liegen,  welche  Vorstellunfren  ihm  besonders  geläutig 
sind,  welche  mehr  oder  minder  entartet  sind,  welche  ihm  iranz  fehlen 
u.  dergl.  m.  Man  hat  nun  schon  oft  vorgeschlagen,  dass  wir  nament- 
lich bei  dem  neu  in  die  Schule  eintretenden  Kinde  den  psychischen 
Status  praesens"  (die  ge^^enwärtig-e  geistig-e  Verfassung)  in  Form  einer 
geistig:en  Inventaraufnahme  feststellen  und  womög-Iieh  auch  den  äusseren 
Lebensumständen  nachgehen  sollen,  aus  denen  sich  die  eigentümliche 
geistige  Verfassung  des  Neulings  erklärt.  Erst  dadurch  gewinnen  wir 
..die  Bekanntschaft  mit  dem  Grund  und  Boden"  (Seyfert),  auf  welchem, 
die  Schularbeit  weiter  zu  bauen  hat.  Die  Wichtigkeit  einer  solchen 
systematischen  Prüfung  der  Neulinge  hat  schon  seit  Jahren  den  Päda* 
gegen  und  Psychologen  eingeleuchtet,  und  die  Analysen  des  Vorstel-^ 
lungskreises  und  nicht  minder  des  Sprachschatzes,  über  welchen  der 
Neuling  verfügt,  bilden  einen  Hauptbestandteil  der  experimentaJpäda- 
gogischen  Untersuchungen,  die  Ton  Seiten  neuerer  Schulmänner  unteiv 
nommeu  worden  sind.  Auf  diese  komme  ich  im  nächsten  Abschnitt 
zurück. 


*)  Du  Wort  „InteUigens'*  ist  hier,  ebenso  wie  in  der  Zuflammensetzuiig  „In- 

telligenzpiüfuDg'*,  natflrlich  im  weitesten  Sinne  /u  verstehen,  etwa  im  Sinne  der 
inteliektuellen  Entwickclung  als  solcher.  Der  Ausdruck  hat  sich  eingebürgert,  ist 
aber  nicht  gerade  glücklich  gewählt. 
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So  wertvoll  nun  solche  Intelli^enzprüfuügen  auch  für  die  Kenntnis 
Hier  geistigen  Eigentümlichkeiten  des  Schulkindes  sind,  so  kann  man 
ihnen  doch  mit  Becht  entgegenhalten,  dass  sie  auf  halbem  Wege 
^stehen  bleiben.  Sie  erscheinen  nur  als  eine  Teilarbeit,  im  Zusammen- 
hang jener  umfangreicheren  Aufgabe,  die  uns  in  der  psychophysi- 
sehen  Charakteristik  des  Kindes  gegeben  ist.  Man  kann  be- 
haupten, dass  nur  wenige  unserer  neueren  Szperimentalpädagogen,  ja 
«neh  nur  wenige  nnter  den  Mediadnem,  die  sich  mit  der  Aufgabe  einer 
geistigen  und  physischen  Charakteristik  des  Kindes  in  sehen  yer- 
schiednen  Lebensjahren  beschäftigt  haben,  die  EVage^  um  die  es  sich 
hierbei  handelt,  in  ihrer  ganzen  Bedeutung  erfasst  haben.  Ich  er- 
wähne als  Beispiele  für  eine  richtige  Auffassung  dieser  Aufgabe  die 
Arbeiten  von  Schmid-Monnard  und  die  Untersuchungen  des  englischen 
Kinderai-ztes  Warner,  dessen  Arbeiten  in  Deutschland  viel  zu  wenig 
beachtet  worden  sind*;  Es  ist  zweckmässig^,  auch  bei  dieser  Frage 
so  vorzugehen,  dass  wir  zunächst  einmal  die  Bedeutung  dieser  Forde- 
rung: das  Kind  nach  seiner  körperlichen  und  geistigen  Verfassung  in 
den  verschiedenen  Lebensjahren  zu  charakteiisieren  und  dafür  ge- 
eignete Methoden  zu  linden,  theoretisch  erörtern  und  dann  die  Ar- 
beiten besprechen,  die  sich  mit  dieser  Aufgabe  befasst  haben.  Was 
.haben  wir  von  der  Charakteristik  des  Kindes  zu  verlangen,  wenn  sie 
•uns  zu  einem  wissenschaftlichen  Verständnis  der  Kindesnatur  verhelfen 
soll?  Zuerst  muss  sie  sowohl  eine  physiologische  wie  psycho- 
logische sein! 

Wenn  Schmid-Monnard  noch  kürzlich  gezeigt  hat,**^  dass  das 
geistig  zurückgebliebene  Kind  auch  fast  immer  in  seiner  körperlichen 
Entwiekelnng  hinter  dem  Durchschnitt  der  gleichaltrigen  Kinder  zu- 
rücksteht, oder  wenn  man  aus  der  yon  Warner  veröffentlichten  Statistik 

die  erschreckende  Bedeutung  körperlicher  Fehler  für  Defekte  in  den 
elementaren  psychischen  l^rozessen  des  Kindes  sieht,***)  so  liegt  darin 


♦)  Vgl.  Schmid-Mtmuurd,  Über  den  Einfluss  der  Schule  auf  die  Körperent- 
wickelung  uad  GesuudhtiL  der  Schulkinder.  Hamburg,  Voss.  Voo  demselben:  Die 
Vnulb&i  dir  JÜnderbegabang  von  Si^nlkiiide».  Zeitsehiift  fttr  Schnlgesundheite- 
pflege.  1900,  Nr.  10.  Franeii  Warner,  Phyfdcal  Expression,  its  modes  and  ptin> 
ciples.  London,  1885.  Derselbe:  A  cootse  of  leotoies  on  theGiowth  and  means  of 
training  the  mental  facultj.  Cambridge,  1890.  Derselbe:  The  study  of  children 
«od  tbeir  school  training.  London,  1897.  Femer  zahlreiche  AnfiBätze  in  dem  British 
Medical  Journal  von  1883  an. 

**)  Zeitsihrift  für  Schul gesundheitspflege.   1900,  Nr.  10. 

'*'**)  F,  Warner,  fiesulta  of  »n  iniLuixy  as  to  the  physical  and  mental  oondition 
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«in  Wink  für  den  Pädagogen,  die  vollständige  Parallelität  bestimmter 
körperlicher  und  geistiL-er  Kii^en schatten  des  Kindes  zu  erforschen. 
Nur  wenn  wir  den  ge^a]uteu  physischen  und  psychischen  Habitus 
lies  normalen  und  durchscimittlichen  Kindes  einer  bestimmten  Alters- 
stufe kennen,  sind  wir  imstande,  die  Abweichungen  von  demselben 
sicher  zn  beurteilen  und  sowohl  den  geistig  und  körperlich  Schwachen, 
wie  den  frflhreilen  Zögling  zu  definieren.  Aber  ferner  müssen  wir 
TOT  allen  Dingen  den  Zusammenhang  zwischen  bestimmten  Arten 
körperlich-geistiger  6cbiech(  n,  bczw.  körperlich-geistiger  Vorzfige  zn 
erforschen  suchen  und  die  Piurallelitit  zwischen  den  gütigen  nnd 
körperlichen  Abnormitäten.  Wammgethen,  ine  Kraapeiin  meinte  grosse 
ÜbnngsfiUiigkeit  and  schnelle  Ermüdbarkeit  zusammen?  Warum  ist 
eine  yermehrte  Vitalkapazitat  fast  immer  verbunden  mit  graser 
Muskelkraft,  wie  Pagliani  in  Turin*)  gefunden  hat?  Oder  warum 
ist  die  Unterscheidungsfeinheit  derjenigen  Einder  geschwächt,  welche 
zu  Kopfschmerzen  neigen,  wie  Warner  konstatiert  hat?  Oder  wenn 
Bresgen  findet,  und  Schmidt-Monnard  bestätigt,  dass  behinderte  Nasen- 
atmung die  Aufmerksamkeit,  das  Gedächtnis  und  die  Auliasbiiüiz'  zu 
schwächen  pflegt,** ,  und  wenn  Bolton  nachweist,  dass  das  Gedächtnis 
der  Schalkinder  sich  durchaus  nicht  in  Parallele  zu  ihrer  Intelligenz 
entwickelt,  wohl  aber  mit  dem  zunehmenden  Alter  in  bestimmter  Pro- 
gression Ibrtscbreitet,***)  so  sind  das  alles  ebensoviele  Hijiweise  auf 
Causalzusaramcnhänge  in  den  Entwickelnngsfaktoren  der 
Kindesnatur,  deren  tiefere  Erforschung  eines  der  wichtigsten 
Probleme  der  Expcrimcntalpädagogik  bleiben  muss.  Ilif  rmit  ist  auch 
die  dritte  Anfgalx'  angedeutet,  welche  die  Charakteristik  des  Kindes 
lösen  muss:  Wir  hal  en  den  durchschnittlichen  und  normalen  Gang 
der  Entwickelung  des  Kindes  nach  der  geistigen  und  körperlichen 
Seite  festzustellen.  Wenn  wir  diese  Entwickelung  auffassen,  als  eine 
aUmfthliche  Annäherung  der  *  Eindesnatur  an  den  psychopb3rBischen 
Typus  des  erwachsenen  Menschen,  so  gilt  es,  fär  die  einzelnen  Stadien 


of  500O0  cbildren.  LoudoQ,  ISd'd;  fortgesetzt  auf  Grund  der  Untersuchung  weiterer 
50000  Kinder.  1896. 

*)  i  agiiaui,  Die  Entwickelung  des  Menschen  in  den  der  GescUechtnreife  voran- 
gehenden  Jahren  ii.b.w.  Moleeehotts  Untenucbnngen.  XII,  1.  Dendbe:  Sopr»  al- 
enni  fatton  deUo  avilluppo  vmano.  Tonno,  1876.  Derselbe:  I  fattori  della  atatura 
nmana.  Borna,  1877. 

**)  Bresgen,  Über  die  Bedeutung  behinderter  Kasenatmung  TOnttglieh  bei  Schul- 
kindern u.  8.  w.   Hamburg,  Voss. 
♦*♦)  Bolton  a.  a.  0.,  S.  36ü£f. 
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diesoi-  Annühoi  Luig  Normen  und  Durchschnittswerte  aufzustellen.  Die 
wenigsten  Psych olOL''on  und  l^iida^o.iion  vei'.ue<renwärtigen  sich,  wie 
sehr  wir  noch  im  Dunkeln  tappen,  wenn  bestimmt  zu  definieren 
^ilt,  wodurch  sich  oijrentliVh  der  Geist  des  10  oder  12jähiig-en  Schul- 
knaben von  dem  des  Erwachsenen  untersciieidet,  und  warum  wir  ihm 
bestimmte  g-eistiuc  Lcistuiiiien  zumuten  dürfen,  andere  nicht.  Die 
Psycholodo  der  Kindcssoele  hat  sich  bisher  viel  zu  einseitig  mit  dem 
noch  nicht  schulfähigen  Kinde  beschütiigt  (zumeist  mit  den  3  ersten 
Lebensjahren  des  Kindes);  es  fehlt  uns  infols-edessen  gerade  das,  was 
wir  zu  den  eigentlich  schulpädagogischen  Zwecken  wissen  müssen: 
die  Kenntnis  der  geistigen  Eigentümlichkeit-en  des  Schulkindes. 
Und  doch  ist  die  Arbeit  des  Psychologe  für  die  Grondlegong  der 
Pädagogik  erst  beendet,  wenn  wir  ganz  bestimint  angeben  können, 
welche  Fähigkeiten,  welche  psychischen  Teilprozesse  in  bestimmten 
Jahren  seiner  Entwiekelnag  beim  Einde  rorherrschen,  welche  noch 
mehr  oder  weniger  damiederliegen;  ja  wir  mttssten  womöglich  fttr  Jede 
Frage  des  Lehrplans  den  hestimmten  psychologischen  Grund  angeben 
können,  weshalb  etwa  jetzt  Geometrie  getrieben  werden  darf,  von 
diesem  Zeitpunkte  an  Grammatik  oder  von  jenem  der  fremdsprach- 
liche Unterriclit  u.  s.  w.  Ich  erwähne  zur  Illustration  der  üblichen 
irrtümlichen  Auffassung  der  Kindesseele,  dass  sich  die  Gedäclitnis- 
leisiung  des  10-  bis  12jährigen  Knaben  mit  der  des  erwachsenen 
Menschen  überhaupt  nicht  vergleichen  lässt.  Nach  Versuchen  an 
Züricher  Schulkindern  und  vergleichenden  Pai'allelversuchen  an  Stu- 
denten und  an  mir  selbst  über  das  rein  assoziative,  Sj£,(  nannte 
„mechanische"  Behalten  von  Zahlen,  Worten  und  sinnlosen  Silben, 
die  Herr  Lehrer  Hinteler  nach  meiner  Anregung  ausführte,  ergab 
sich  z.  B.,  dass  manche  Erwachsene  das  drei-  bis  vierfach  bessere  Ge- 
dächtnis haben  als  die  Schulkinder.  Und  doch  pflegt  man  noch  in 
allgemein  pädagogischen  Handbüchern  Von  der  tJberlegenheit  des  me- 
chanischen Gedächtnisses  des  Kindes  im  Vergleich  mit  dem  Erwach- 
sene zu  reden.  Fast  alle  landläufigen  Vorstellungen  von  der  eigen- 
tümlichen Begabung  des  ICüides  bedürfen  nach  meinen  Beobachtungen 
einer  Korrektur,  und  nur  durch  die  systematische  Aufsuchung  der 
thatsächlichen  Verhältnisse  mittels  des  Experiments  werden  wir  zu 
korrekteren  Vorstellungen  ron  der  Kindesnatnr  gelangen. 

Was  die  Methoden  betrifft,  mit  Hilfe  deren  eine  umfassende 
psychophysische  Charakteristik  des  Kindes  ausgeflihrt  werden  kann, 
so  fallen  diese  ganz  und  gar  in  das  Gebiet  der  physiologischen  und 
experimentellen  Psychologie.   Solche  Methoden  hat  mit  vorwiegender 
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Beriicksichtigunir  der  physiolos-i scheu  Charakteristik  Warner  ausge- 
bildet, und  sie  können  nach  dieser  Seite  hin  als  vor))ih11ich  betrachtet 
werden.  Warner  verbindet  die  psychophysische  Charakteristik  des 
einzehnen  Kindes  mit  dem  statistischen  Verfahren,  üidem  die  nämliche 
Methode  zu  Massenuntersuchun^en  verwendet  wird,  so  dass  sie  zu- 
gleich die  Bedeutung  einer  pädagogischen  Statistik  gewinnt  An  der 
Spitze  eines  Komitees,  das  durch  Staatsmittel  imterstatast  inirde,  hat 
er  nach  seinen  Methoden  mehr  als  100000  Kinder  nntersncht,  und 
in  seinen  Berichten  bez.  denen  Jenes  Komitees  steckt  eine  Fnndgmbe 
interessanten  Materials  zur  psychophysischen  Kindercbarakteristik. 

Ich  verweise  für  eine  e:enaue  Beschreibung  und  kritische  Be- 
spreclmng-  der  Warnersclien  Meiiiode  auf  meine  gr()ssere  Schrift  und 
deute  hier  nur  an,  dass  Warner  sich  hauptsächlich  auf  die  Unter- 
suchung der  kindlichen  Bewegung^en  stützt,  weil  uns  in  ihnen  das  ob- 
jektivste Kennzeichen  der  körperlich-geistigen  Verfassung  des  Kindes 
gegeben  ist.  Er  prüft  mit  einer  eigenartigen  Dynamometervorrichtung 
die  Kontraktion  der  Fingermuskeln;  er  beobachtet  das  Mienenspiel, 
die  BeheiTSchnng  der  Sprachmuskulatur,  die  motorische  Geschicklich- 
keit, daneben  aber  auch  die  Seh-  und  Hörschärfe,  die  Unterschieds- 
empfindlichkeit in  Terschiedenen  Sinnesgebieteni  die  Neignng  zn  be- 
stimmten Kinderkrankheiten,  die  psychischen  Folgen  solcher  Erkran- 
kungen 0.  a.  m. 

Die  wesentlichste  Ergänzung  dieser  Methoden  erblicke  ich 
in  den  vorher  erwähnten  Intelligeuzprüfungen.  Wir  müssten  solche 
Intelligenzprüfungen  verbinden  mit  jener  mehr  physiologix  lH  n  Kinder- 
charakteristik, und  gewisse  Untersuchungen  moderner  Psychologen, 
die  ich  im  nächsten  Abschnitt  erwähnen  werde,  haben  das  Problem 
der  Kindercharakteristik  auch  schon  von  dieser  Seite  in  Angrift'  ge* 
nommen. 

Diese  Angaben  mögen  znr  theoretischen  Erörterung  des  Problems 
genügen,  nnd  ich  versnche  nunmehr,  die  grosse  Zahl  Ton  Arbeiten  zu 

überblicken,  die  sich  mit  demselben  beschäftigt  haben,  wenn  auch  nicht 
immer  mit  dtm  ganzen  Problem,  so  doch  bald  mit  dieser,  bald  mit 
jener  Seite  desselben.  Schmid-Monnard  hat  den  Einfluss  der  Schule 
auf  die  Körperentwickelung  und  Gesundheit  der  Schulkinder  unter- 
sucht. (Vg'].  die  zahlreichen,  mehr  im  allgemeinen  hj^^gienischen  Inter- 
esse ausgeführten  Untersuchungen  von  Axel  Key,  Hermann  Cohn, 
Maximilian  Bressfen,  Dr.  K.  M.  Schwarz.  Otto  Janke,  Mosso,  Kotel-  • 
mann,  P^rismann  u.  a.)   Scripture  und  Uilbei't  haben  die  Kinder  einer 

DeateehB  Sobta«.  V.  10 
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Schule  einer  ziemlich  nmfassenden  geistig-körperlichen  Kontrolle  unter- 
worfen und  dabei  sehr  charakteristische  Entwickelunt>-sschwan- 

k  Uli  gen  nachgewiesen.  Gilbert  prüfte  aui  experimentellem  Wege  bei 
seinen  Schulkindern:  den  Muskelsinn,  die  Unterscheidungsfeinheit  liir 
Farben,  die  Feinheit  m  der  Unterscheidung  gehobener  Gewichte  an 
bugeiiaimten  Gevviclilstäuschungen .  die  Geschicklichkeit  willkürlicher 
Bewegungen,  die  Ermüdbarkeit,  das  Körpergewicht,  die  Körpergrösse, 
die  Vitalkapacität,  die  Reaktionsgeschwindigkeit,  endlich  das  Zeit- 
gedächtnis. Diese  Untersuchung  Gilberts  ist  verdienstvoll  durch  die 
umfassende  Art  dei*  Prüfung  der  Kinder,  ferner  dadurch,  dass  sie  sich 
über  grosse  Altersdifferenzen  erstreckt  (es  wurden  600  Kinder  im 
Alter  TOn  6  bis  17  Jahren  untersucht);  endlich  ist  es  nicht  unwichtig, 
dass  hiermit  die  Möglichkeit  zur  Ausführung  auch  von  solchen  Expe- 
rimenten an  Kindern  erwiesen  wurde,  für  die  man  bis  dahin  ein  yer> 
ständnisvoUes  Entgegenkommen  des  Kindes  bezweifelte.  Von  den  Be- 
sultaten  Gilberts  erwähne  ich  in  erster  Linie  die  Entwickdnqgs- 
schwankungen  der  Kinder,  weil  sie  fast  in  allen  fihnlieh  angelegten 
Versuchen  wieder  herrortreten.  Der  gesamte  Entwiekelungsfortschritt 
des  Kindes  ist  kein^gldchmässiger  ;  er  zeigt  Perioden  des  Stillstandes 
wie  des  Rückschrittes,  die  wiederum  für  beide  Geschlechter  auf  andere 
Jahre  verteilt  sind.  Vom  6.  bis  9.  Jahre  ist  die  Entwickelung  eine 
ziemlich  gleichmässige.  Im  9.  Jahre  beginnen  die  Entwickekmgs- 
schwankungen,  die  vom  lü.  bis  15.  Jahre  am  auffallendsten  hervor- 
treten —  jedenfalls  unter  dem  Einfluss  der  beginnenden  PubertÄt. 
Speziell  erscheinen  das  13.  und  14,  Jahr  für  ])eide  Geschlechter  als 
besonders  ungünstig  für  ihre  geistige  Entwickelung.  Aut  dio  zahl- 
reichen Einzelresultate  der  Untersuchung  kann  ich  hier  nicht  eingehen; 
es  muss  aber  doch  vieles  zu  denken  geben,  dass  gerade  das  14.  Lebens- 
jahr für  beide  Geschlechter  ein  ungünstiges  ist;  dieses  ist  aber  das 
Alter,  in  welchem  die  grosse  Masse  der  Kinder  niederer  Stände  die 
Schule  verlässt,  und  von  diesem  Jahre  an  scheint  erst  die  inteUek- 
tuelle  ]!}ntwickelung  der  Kinder  ihre  besten  Fortschritte  zn  machen! 
Sollte  es  damit  nicht  znsammenh&ngen,  dass  wir  bei  den  niederen 
Ständen  nicht  selten  Gelegenheit  haben,  ihre  erschreckende  Einbusse 
an  Schnlkenntnissen  festzustellen?  Die  psychiatrisdien  Intelligenz- 
Prüfungen,  die  BekratenprOftingen,  die  Gerichtsverhandlungen,  die 
Briefe  von  Arbeitern  und  Handwerkern  liefern  den  unerfreulichen  Be« 
weis  für  die  äusserst  geringe  Nachwirkung  der  Schulbildung  bd  den 
arbeitenden  Klassen.  Das  Experiment  deckt  hier  erst  auf,  wie  wenig 
unsere  Volksschule  auf  psychologischer  Basis  organisiert  istl 
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In  Ergänzung  zu  den  Versaclicn  von  Gilbert  muss  erwähnt  werden, 
da«s  Qnetelet  imdBowditch,Pettenkofer  und  Camerer  die  physische  £nt- 
wickelnng  des  Kindes  ebenfalls  mit  Rücksicht  anf  die  vorhandenen 
Entwickelnngsschwanknngen  nntersncht  nnd  dabei  vielfiicli  ähnliche 
Thatsachen  festgestellt  haben,  wie  sie  von  Scriptnie  tind  Gilbert  durch 
E^Kperimentc  nachgewiesen  wurden.  Die  Arbeiten  von  Pagliani  in 
Turin  n.  a.  haben  über  weitere  wichtige  Punkte  der  physischen  Ent- 
wickelunof  des  Kindes  Aufschluss  ?i:cbracht.*)  Besonders  erwähnens- 
wert sclieiiieii  mir  folgfende  Beobaohtungon  Pagliani's  zu  sein.  Die 
allgemeine  leibliche  Zunahme  des  Knule»  ündet  iiiciit  gleichmässig 
statt,  sondern  in  höherem  Masse  in  den  Jahren,  welche  der  Pubertäts- 
periode unmittelbar  yoran^ehen  oder  innerhalb  derselben.  Dies  bezieht 
sich  auf  Crusse,  \\  achsium  und  Gewicht.  Beim  weibliehen  (Jeschlecht 
liegt  die  schnellste  Entwickeluug  zwischen  11  und  14  Jahren,  beim 
männlir^hen  zwischen  12  und  17  Jahren.  Die  auf  diese  Periode  des 
stärkeren  Wachstums  folgenden  Jahre  zeichnen  sich  durch  eine 
starke  Abnahme  der  Entwickelungsf^tbigkeit  aus,  die  bei  Mädchen 
viel  ausgesprochener  ist,  als  bei  Knaben.  Günstige  äussere  Lebens^ 
Verhältnisse  beeinflussen  Wachstum  nnd  Körpergewicht  in  hohem  Masse, 
sie  beschleunigen  die  Entwickelung,  während  Armut  sie  verlangsamt 
Bas  Körpergewicht  der  Kinder  steht  in  kemem  einfachen  Verhältnis 
zu  ihrer  Muskelkraft»  wohl  aber  die  Muskelkraft  zu  vitalen  Kapazität 
Die  letztere  erscheint  überhaupt  als  eines  der  wichtigsten  Kennzeichen 
normaler  physischer  Entwickelung. 

Ausser  diesen  pljjsischen  Entwickelungsschwaiikungeu  ist  der 
periodische  Fortschritt  bestimmter  geistiger  i?'unktioneu  der 
Schulkinder  und  insbesondere  das  periodische  Zusammentreffen  in  der 
Entwickelung  verschiedener  F  unktionen  von  besonderer  Bedeutung  für 
die  Pädagogik.  Nächst  der  schon  erwähnten  Arbeit  von  Gilbert  haben 
insbesondere  die  Untersuchungen  von  Bolton  und  Netschajeff  den 
•periodischeii  Fortschritt  bestimmter  geistiger  Fähigkeiten  verfolgt 


Vgl.  die  oben  dtierten  AbhandlungoL  von  Paf^&uii.  V&aai  Die  anthro- 
pologischen Messungen  von  Schulkindern  von  Boas;  ferner  Bowditcb,  The  growth  of 

children,  Boston,  1877;  und  die  oben  erwähnte  Schrift  von  Schmiil-Monnard.  Auch 
Townßend-Porter  findet  die  oben  erwähnten  Entwickeluntrsschwunkungen,  mit  dem 
bemerkenswcTten  Zusatz,  dass  die  grossen  Perioden  derselben  bei  den  Schwach- 
b^abten,  Frühreifen  und  Durchschnittskindern  ganz  dasgleiche  Bild  zeigen.  Vgl. 
Townsend-Porter:  The  ph^sical  baais  of  precocity  and  duUness.  Tianaactions  of  the 
Academj  of  Bdenee  of  St.  Louis,  1893.  VoL  TX  Dasselbe  fand  schon  fMher  Saek 
in  den  Scholen  au  Hoelnn  (Bade,  1893  in  ragliacher  Obtts.). 
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Von  Boltons  Resultaten  ist  beachtenswert,  dass  das  Gedächtnis  der 
Kindel-  mehr  mit  den  JaLreu  fortschreitet,  alb  mii  der  iütelligenz- 
zuuahiue,  eher  scheint  es  dem  Umfang  und  der  Spannkraft  der  Auf- 
merksamkeit parallel  zu  gehen.  Umgekehrt  ist  gute  Auffassungsföhig- 
keit  der  Kindpr  (intellectual  acuteness)  nicht  immer  von  (ruter  Ent- 
wickelung  des  (iedürlitnisses  begleitet.  Die  Mädchen  behalten  besser 
als  die  gleichaltrigen  Knaben.*)  Sehr  genau  hat  Alexander  Netschajeff 
die  Kntwickelung  der  verachiedenen  Gedächtnisarten  bei  687  Schul- 
kindern verschiedener  Schulen  im  Alter  von  9 — 18  Jahren  unter- 
sucht**)  Sie  zeigen  einen  sehr  charakteristischen  periodischen  Gang, 
der  wiederum  bei  beiden  Geschlechtern  typische  Verschiedenheiten 
aufweist.  £s  ist  sehr  zu  bedauern,  dass  ähnliche  Versuche  wie  die 
von  Netschijeff  nicht  längst  in  grösserem  Um&nge  ausgeführt  worden 
sind;  sie  geben  ans  einen  tie£Bren  Einblick  in  die  Werkstätte  dea 
kindlichen  Geistes  als  Bände  introspektiver  Psychologie.  Wir  sehen 
dass  das  Gedächtnis  für  Gegenstände  und  f&r  Worte  TisneUen 
Inhalts  am  frtthesten  entwickelt  ist,  währmd  das  Gedächtnis  f&r 
Geföhlsyorstellnngen  noch  bei  10jährigen  Kindern  ganz  darnieder* 
liegt  Vom  10.  bis  zum  12.  Jahre  macht  dann  das  Gegenstands- 
gedächtnis seine  rapidesten  Fortschritte,  um  mit  dem  13.  einen  Rück- 
schritt oder  Stillstand  zu  erleiden.  Das  (Tedächtnis  für  Geiulile  wird 
bei  Mädchen  überhaupt  besser  als  bei  Knaben,  und  entwickelt  sich 
bei  erstcrcn  Iriiber,  während  das  Gedächtnis  für  abstrakte  Begriffe 
bei  Mädchen  ungeheuer  hinter  dem  der  Knaben  zurückbleibt,  und  bei 
den  letzteren  beginnt  es  nach  dem  13.  Jalire  sich  erst  recht  zu  ent- 
falten. Auch  auf  die  Ti-ennunir  der  Reproihiktionstypen  (des  sogen, 
visuellen,  akustischen  und  motorischen  Typus  des  Vorstellens)  bei 
Kindern  wirft  die  Arbeit  von  Netschajeff  einiges  Licht.  Doch  ist 
gerade  für  diese  Frage  die  Hanptai'heit  noch  zu  leisten,  und  die 
Prinzipienfrage  unsers  Anschauungsunterrichts  finden  allein  durch 
solche  Versuche  ihre  Lösungl  Sollte  es  sich  z.  B.  bestätigen  (was 
Netschajeff  findet),  dass  das  Gedächtnis  der  £inder  von  visuellem  und 
motorischem  Typus  durchschnittlich  höher  steht,  als  das  Gedächtnis 
der  auditiT  thätigen  Kinder,  so  würde  der  Vorzug,  den  bekannte  Ver- 
treter der  Pädagogik  der  gleichzeitigen  Entwickelnng  yon  Hand  und 


*  Bolton  a.  a.  0.,  S.  879. 

*"j  Alexander  Netschajeff,  Experimentelle  Untersuchungen  über  die  Gedächtnis- 
entwickelung bei  Schulkindern.  Zeitschrift  für  Psychologie  der  Sinnesorgane. 
Bd.  XXIV.  190U. 
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Ange  (Fröbel)  geben,  hierin  seine  psycliologisclie  Begründung  erlangen. 
Freilich  nicht  nur  in  diesen  Gedächtnisthatsacheu!  Ich  werde  auf 
den  psychologischen  Znsammenhang  von  Anschauung  und  Darstellung 
an  anderem  Orte  zuriVckknnimen.  —  Es  ist  noch  erwähnenswert,  dass 
Netschajelf  wiederum  eine  interessante  Parallele  zwischen  Lungen- 
kapazität und  Miiskelstärke  einerseits  und  Gt^Hchtnisent Wickelung 
andererseits  nachweist.  Der  Durchschnitt  der  kräftiger  atmenden 
und  muskelstarken  Schüler  hat  auch  das  entwickeltere  Gedächtnis  — 
ganz  in  Obereinstimmung  mit  den  Ergebnissen  von  Wamer,  Townsend 
Porter,  Schmid-Monnard  u.  a.  (Es  darf  nicht  unerwähnt  bleiben,  dass 
die  Perioden  der  physischen  Entwickelnng  in  Spriptare-Gilberts  Kurven 
einen  wesentlich  anderen  Gang  zeigen.  Ich  vermag  diese  Differenz 
nicht  zn  erklftren).  Noch  wichtiger  scheint  mir  der  Znsammenhang 
zwischen  intellektueller  nnd  moralischer  Entwickelnng  der 
Schulkinder,  der  dm-ch  solche  Untersachnngen  aufgedeckt  wird.  Sehr 
viele  der  vermeintlichen  moralischen  Schwächen  und  Fehler  der  £inder, 
auf  Grund  deren  sie  oft  harten  Schulstrafen  und  entehrenden  Zurück- 
setzungen aasgesetzt  sind,  lassen  sich  als  unmittelbare  Folgen 
geistiger  und  physischer  Mängel  erweisen.  fVergl.  Zeitschrift  für 
Schulgesundheltspüege  Xo.  10,  191)0,  Seite  547).  Ich  gehe  in  meiner 
ausführlicheren  Behandlung  dieses  Themas  hierauf  näher  ein. 

Nächst  den  bisher  besprochenen  Entwickelungsschwankungen  sind 
besonders  interessant  die  Jahresschwank  uii  i^en,  denen  das  kindliche 
Leben  unterworfen  ist.  Die  Grundlagen  lür  den  Nachweis  dieser 
Jahresschwan kuD gen  dürften  zu  suchen  sein  in  den  Arbeiten  des  be- 
kannten dänischen  Taubstummenlehrers  Mailing  Hansen,  welcher  aus 
einem  zufälligen  Anlass  das  Gewicht  seiner  Zöglinge  durch  tägliche 
Wägungen  mehrere  Jahre  hindurch  feststellte*).  Die  Idee,  welche 
Mailing  Hansen  leitete,  war  die,  ein  Normalkind  für  bestimmte  Alters- 
stufen festzustellen-,  ein  Normalkind  seiner  physischen  Seite  nach. 
Es  wurden  zu  diesem  Zweck  in  drei  Anstalten  ungefähr  130  Knaben 
täglich  viermal  gewogen,  und  ihr  Wachstum,  ihre  Nahrungsaufnahme 
und  Hamabsonderung  kontrolliert.  Für  Wachstum  und  Gewicht  er- 
gahen  sich  aus  diesen  Kontrollen  drei  Perioden,  yon  Anfang  Mai 
bis  in  den  Juli  hindn  Gewichtsyerlust  und  langsameres  Wachstum; 
von  Juli  bis  gegen  Ende  Dezember  tritt  in  beider  Einsicht  schnellere 

*)  ]laUil^HwH6ll|  Über  Periodizität  im  Gewicht  der  Kinder,  an  tät^hchen 
WEgUDg:en  wahrgenommen.  Kopenhagen,  1888.  Derselbe:  Täglirbc  Wiirt:uDo:e!i  der 
130  Zöglinge  des  Königliclien  Taubstummen -Instituts  zu  E^openkagen.  Kopen- 
hagen, 18^4. 
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Zunahme  ein;  von  Anfang  Januar  bis  gegen  Mai  langsamere  Zanahme. 
Auch  die  Esslust  der»  Kinder  zeigt  periodische  Schwankungen ;  ihr 
Minimam  liegt,  ebenso  wie  das  des  Wachstams  and  Gewichts,  im  Mai 
nnd  Juni.  Die  zahlreichen  physiologischen  Folgerungen,  die  Maning* 
Hansen  ans  seinen  Gewichtskontrollen  zieht,  können  nns  hier  nicht 
interessieren,  aber  die  Untersuchungen  geben  auch  zu  pädagogischen 
Folgerungen  Anlass.  Wir  sehen,  dass  das  physische  Leben  des  Kindea 
während  eines  Jahres  tief  greifenden  Schwankungen  unterliegt,  und 
dass  die  Periode  des  grössten  Stillstandes  (Biickgangs)  in  das  Früh- 
jahr fällt,  diese  Schwankungen  müssien  nach  allem,  was  wir  von  der 
Kindesuatur  wissen,  in  den  geistigen  Leistungen  ihre  Parallele  haben. 
Ist  CS  nicht  die  allen  Lehrern  geläufige  Erfahrung,  dass  im  Frühjahr 
die  Kinder  besonders  schwer  zu  behandeln  sind  und  in  ihrer  Lern- 
thäti.t:keit  die  bekannte  Frülilingsersclilatiung  zeit^en,  die  durch  die 
Gewichts-,  Wachstums-  und  Esslustkontrollen  Malling-Hansens  erläutert 
wird?  Wir  stehen  hier  freilirh  ^viedeJ•  vor  einer  Lücke,  einem  Desi- 
derat in  unserer  Kenntnis  der  Kiudesnatur,  denn  die  periodischen 
Jahresschwankungen  der  geistigen  Leistungsfähigkeit  des  Schulkindes 
müssten  erst  genauer  festgestellt  werden.  8ind  sie  aber  erst  nach- 
gewiesen, so  haben  wir  in  ihnen  und  ihren  physischen  Parallelvor- 
gängen die  feste  Basis  für  eine  psychologisch  und  physiologisch  moti- 
yierte  Ferienordnung. 

Ich  werfe  noch  einen  Blick  auf  die  bisherigen  Versuche,  die  zu  der 
Frage  der  Individualcharakteristik  des  Kindes  Stellung  nehmen;  sie  ge- 
winnen dadurch  erhöhte  Bedeutung,  dass  wir  nur  durch  die  experimentelle 
Individualcharakteristik  zu  einer  korrekten  Definition  des  „schwachen 
Schillers"  gelangen  können.  Schon  mehrfach  stiess  uns  diese  Frage 
auf,  hier  möge  sie  im  Prin^p  erörtert  werden.  Ihre  Bedeutung  liegt 
natürlich  einmal  darin,  dass  wir  in  der  Erziehung  wie  im  Unterricht 
individuelle  i]ehandlun<r  der  Kinder  erstreben.  Man  hat  zwar 
mancherlei  gegen  die  individuelle  Behandlung  und  ihre  Durchfuhr- 
baikeit  in  der  Schule  eingewendet;  aber  es  ist  sicher,  dass  sie  unser 
Ideal  bleiben  muss,  wenn  sie  sich  auch  in  der  Scliulklasse  nur  iu  be- 
schränktem Masse  eireii  hen  lässt.  Jede  Art  der  Lehrscluiblone  ist 
sowohl  gegenüber  dem  Unterrichtsstoff,,  wie  gejrenüber  dem  Kinde 
verwerflich.  Die  weitere  Bedeutung  der  Individualcharakteristik  liegt 
darin,  dass  wir  im  einzelnen  Falle  den  Schwachbegabten,  den 
Durchschnittsschüler  und  den  Frühreifen  mit  Bestimmtheit  erkennen 
können.  Ferner  liegt  sie  darin,  dass  uns  nicht  nur  die  allgemeinen 
Begabungsunterschiede  ihrer  Grösse  nach  erschlossen  werden,  sondern 
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anch  die  Begabung  fttr  das  einzelne  Lehrfach.  Endlich  können  wir 
holFen,  aneh  die  Eigenschaften  der  Anfinerksamkeit,  des  Willens  nnd 
der  Gemfttsseite  in  bestimmter  Weise  zu  definieren.  Ein  solches  Ideal 
wissenschaftlicher  Orientierung  über  die  nnendlich  abgestuften  Indi- 
vidualitäten der  ^ScliUkr  wird  aber  nur  zu  erreichen  sein,  wenn  wir 
tür  alle  Unterschiede  der  einzelnen  Leistungen  der  Schüler  line  Basis 
in  den  elementaren  Ditierenzen  des  geistigen  Lebens  nachweisen  und 
dann  das  Bild  dadurch  abschliessen,  dass  wir  ihre  parallelen  elemen- 
taren physischen  Differenzen  aufsuchen.  Nun  geiit  das  psycho- 
logische Experiment  seinem  Wesen  nach  aui  die  quantitative  Be- 
stimmung der  elementaren  Bewusstseinsvorgänge  und  ihrer  ..Ab- 
hängigkeit" von  körperlichen  Vorgängen*).  In  den  psychologischen 
Bxperimentalmothoden  —  angewandt  auf  pädagogische  Fragen  — 
haben  wir  also  den  vielfach  erprobten  Weg  znr  korrekten  Behandlung 
des  Individualproblems.  Die  experimentelle  Psychologie  bestimmt  die 
elementarsten  Fähigkeiten  des  Indiyidnnms,  wenn  sie  auf  allen  Ge- 
bieten der  Sinneswahrnehmnng  seine  Empfindlichkeit  nnd  Unter- 
Scheidungsfeinheit  misst  Sie  ergänzt  diese  Kennzeichen  des  Indi- 
viduums nach  der  Seite  der  höheren  intellektuellen  Vorgänge,  wenn 
sie  die  BeproduktionsTorgängCf  die  Treue  und  den  Umfsng  des  Ge- 
dächtnisses an  etoentaren  Gedächtnisleistungen  quantitativ  bestimmt; 
in  den  Keaktaonsvorgängen  werden  uns  elementare  Willenseigenschaften 
erschlossen;  das  pädagogische  Experiment  fügt  schon  jetzt  weitere 
allgemeine  Eigenschaften  des  Individuums  hinzu,  wie  die  Geschwindig- 
keit seiner  psychischen  Prozesse,  die  Widerstandsfähigkeit  des  W  illens 
und  der  Aufmeiksamkeit,  die  Labilität  des  Gefühlslebens,  den  Typus 
des  Vorstellens,  den  Reichtum  der  Vorstellungen,  ihre  Vollständigkeit 
oder  Lückenhaftigkeit  und  den  verfügbaren  Sprachschatz  des  Indi- 
viduums. Man  kann  nicht  erwarten,  dass  die  bisherigen  Arbeiten 
diese  Probleme  gelöst  haben,  dazu  fehlt  ihnen  vor  allem  die  psyclio- 
logisch-pädagogische  Tendenz;  es  sind  meist  Nebenresultate  von  medi- 
zinischen, hygienischen»  oder  auch  rein  pädagogischen  Untersuchungen, 
die  uns  Beiträge  zur  Lösung  des  Individualproblems  bieten.  Mit  einer 
Gruppe  derselben  wird  uns  erst  der  nächste  Abschnitt  bekannt  machen, 
hier  seien  nnr  folgende  Versnche  erwähnt.  Townsend- Porter  nnd 
Dr.  Sack  in  Moskau  stellten  auf  experimentellem  Wege  «die  physische 


*)  Dabei  könuen  wir  den  siim  des  Worte?)  „Abliäogigkeit"  ganz  dahin  gestellt 
sein  lassen,  um  metaphysische  iJypothesen  zu  yermeideu.  Sie  mag  etwa  als  blosse 
zeitliehe  PmtUelität  gedacht  sein. 
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Basis  der  Minderbegabung  und  Frühreife''  fesf^).  Ihre  Resultate  er- 
geben dasselbe  Bild,  wie  die  oben  erwähnten  Beobachtungen  von 
Schmid-Monnard,  Gilbert  und  Pagliani.  Der  Minderbegabte  ist  im 
Durchschnitt  auch  das  physisch  schwache  Kind. 

Sehnldirektor  Seyfert  yersnchte  den  Schwachbegabten  ron  päda- 
gogischen Geeichtspnnktea  ans  za  definieren:  „Die  Schfiler,  welche 
im  Vergleich  zn  den  ttbrigen  mit  einer  gewissen  Begelmässigkeit 
za  memorirende  Stoffe  nicht  können,  sie  yerständnislos  hersagen, 
alles  Geleiiue  kiciit  vergessen,  den  langsamst  fortschreitenden 
Entwickelung-en  nicht  folgen,  ihre  (iedanken  weder  mündlich  noch 
schriftlich  darstellen  können  —  die  nennen  wir  schwach,  die  an- 
dern sind  mittelmässisro  oder  grute  Schüler."  Ich  lasse  es  dahin- 
gestellt, ob  diese  Detinition  des  schwachen  Schülers  ausreicht,  sie 
verdient  aber  als  ein  Muster  methodischen  Vorg-ehens  erwähnt  zu 
werden*).  Diese  pädagogische  Definition  des  ..schwachen  Schülers" 
findet  ihre  wertvolle  Ergänzung  in  einem  Versuch  von  Schmid-Monnard 
den  Schwachbegabten  sowohl  durch  be'^timintp  psychologisch-patho- 
logische als  durch  psychologische  Merkmale  zu  kennzeichnen.  Die 
geistig  zurückgebliebenen  Schüler,  die  Schmid-Monnard  untersuchte, 
zeigten  Übereinstimmend  folgende  Merkmale:  Gegenftber  den  normalen 
BfirgerschUeni  stehen  sie  an  Länge  und  Gewicht  um  1  bis  IV«  Jahr 
znrttck:  sie  zeigen  „eine  auffallende  Unfähigkeit  stille  zn  sitzen"; 
ihr  Verhalten  wechselt  zwischen  stumpfeinnigem  Hinstairen  und  über* 
mAssiger  Beweglichkeit  und  Lässigkeit"  (Das  letztere  deutet,  neben- 
bei bemerkt,  auf  grosse  Labilität  des  GrefÜhlslebens  hin,  nnd  zeigt  die 
Yerwandtschaft  des  geistig  Zurückgebliebenen  mit  dem  Imbedllen.) 
„In  geistiger  Beziehung"  findet  derselbe  Autor  „grösste  Armut 
der  Vorstellungen,"  ,.Unfähigkeit  diese  Vorstellungen  geistig  zu  ver- 
binden," zugleich  „Mangel  an  Ausdauer,  grosse  Erregbai'keit  und 
rasche  Ermüdbarkeit." 

Es  braucht  kaum  erwähnt  zu  werden,  dass  das  pädagogische 
Problem,  zu  dessen  Behandlung  diese  Untersuchungen  den  Anhalts- 
punkt bieten,  die  „Trennung  der  Schüler  nach  ihrer  Leistungsfähigkeit" 
ist.  Ich  glaube,  dass  wenn  wir  erst  an  der  Hand  systematischer 
Versuche  einen  gründlicheren  Emblick  in  den  nngehenren  Abstand 
des  extrem  Schwachbegabten  und  des  „Frühreifen'*  der  gleichen 


*)  Townaeiid-Porter,  vgl.  das  ohige  Oitat,  S.  147. 

**)  Vgl.  B.  Seyfert,  Die  OrgaoisatioB  derYolksBchiile  auf  psychologUchw  Grund- 
lage. Zwickau,  1891. 


* 
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Altersstnfe  besitzen,  auch  der  letzte  Widerstand  gegen  die  Abtrennung 
der  Schwacben  in  besondere  Klassen  gebrochen  sein  wd.  Der  gleich- 
zeitige Unterricht  so  differenter  Individnen  in  derselben  Klasse  mnss 
sdion  nach  den  bisherigen  üntersnchongen  als  eine  pädagogische  Un- 
möglichkeit erscheinen. 

Hiermit  mugo  der  Überblick  über  die  bisherijren  Versuche  zur 
psychophysischen  Charakteristik  des  Kindes  beendet  sein.  Er  erhebt 
nicht  den  Anspruch  auf  absolute  VoUständiirkeit;  es  genüae,  dass  wir 
die  wiclitijii^sten  V()rstr»sso  bezeichnet  und  um  einen  eiuln  iiliclieu  Zu- 
sauiiuenhauu-  prinzipieller  ragen  ^zruppiert  haben.  Alle  diese  Arbeiten 
werden  nun  in  willkonimner  Weise  erg-änzt  durch  die  dritte  und  \nerte 
Gruppi'  von  Untersuchungen,  in  denen  ich  die  wichtigsten  Schritte  zu 
einer  Experimentalpädagogik  sehe:  durch  die  Vorarbeiten  der  experi- 
mentellen Psychologie  und  eine  Anzahl  in  rein  pädagogischem  Interesse 
untei-nommener  Schalversache.  Mit  ihnen  wird  sich  der  nächste 
Artikel  beschäftigen.  (Fortsetzung  folgt). 


Die  Schule  im  neuen  Jahrhundert. 

Von  Faul  Sommer,  Eektor  in  Burg  b.M. 

In  Nr.  42  der  Zeitschrift  „Die  Woche''  (Jahrg.  I)  entwirft  der  Berner 
Professor  Dr.  Ludwig  Stein  ein  philosophisches  Zukunftsbild,  worin  er  nach 
snmmariseher  ErOrternng  der  Anfgaben,  welche  das  19.  Jahrhundert  gelöst, 
das  dem  neuen  Sttcnlnm  znfUlende  Arbeitsprogramm  in  seiner  Hanptidee  ent- 
rollt. Mit  Recht  zerstreut  er  zunächst  jene  Schopeoh auerscher  Denkweise  ent- 
fiutende  pessimistische  Geschichtsauffassung:  vom  historischen  Rhythmus,  wo- 
nach mit  Naturnotwendigkeit  einem  kultureilen  Auf  ein  „weich  seliges  Rückwärts" 
folgen  müsse.  Ein  solches  Ebben  und  Finten  ist  wohl  im  Reiche  der  Natur 
offenbar;  aber  keiu  Geringerer  denn  Kant^)  hat  schon  aui  den  Unterschied 
zwischen  der  Natar,  dem  Reiche  einer  von  nns  nnabhftngigen  nnd  nnbestimoH 
h«ren  Notwendigkeit,  und  dem  Geiste,  dem  Beiche  der  Freiheit,  hingewiesen. 
Je  freier  das  Menschengeschlecht  sich  entfaltete,  am  so  bewnsstw  schnf  es  sich 
seine  Geschichte,  nm  so  zweckmässiger  wurde  sein  Thun,  seine  ganze  Entfal- 
tung, Dfis  volkstümliche  Wort  „Ein  jeder  ist  seines  Glückes  Schmied"  gilt 
heote  füglich  nicht  mehr  vom  Einzelnen,  aber  doch  von  der  Gesamtheit;  darum 
nennt  auch  Stein  zatreffeud  die  Geschichte  das  Reich  der  Zwecke. 


')  AUgem.  Litteratuizeitung  v.  J.  1786,  Rezension  von  Heiders  „Ideen  zur 
Phflos.  der  Geschichte  der  Menscbbeit". 
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Ehe  aber  die  Geschichte  diesen  Charakter  erhielt,  hat  sie  sich  dazu  ent- 
wickeln müssen.  Aus  dem  träg"en,  weni^  thatenlustigen  und  darum  monotonen 
Fatali-Mius,  der  das  Denken  des  Mittelalterß  beherrschte,  erhob  sich  die  Mensch- 
heit im  Laufe  der  Jahrhunderte,  besonders  in  den  epochemachenden  Stürmen 
der  Benaiasance  und  der  Reformation,  zum  Bewus&tsein  freier  Selbstbestim- 
mung. Das  Sein  war  ihr  nicht  mehr  GOtter-  oder  Dftmonenwerk,  aondem 
kausal  beetimmteä  Gteselielien.  Diese  Ansehaanng,  die  im  17.  Jahrhundert  all- 
gemein zur  Anerkennung  kam»  fand  im  19.  Jahrhundert,  dem  Zeitalter  enormer 
Umwertungen,  ihre  Ergänzung;  den  Kvolutionismus.  Dieses  Prinzip  hat  für 
die  gesamte  Weltauffassnng  ein  Umdenken  znr  Folg'c  gehabt.  Alles  ist  Ent- 
wickelang, Bewegung;  es  giebt  weder  absolute  Ruhe  noch  eine  irgendwie  un- 
veränderliche Stabilität.  Stein  raeint  nun,  dem  20.  Jahrhundert  fiele  die  einen 
weiteren  wesentlichen  Knlturforlschritt  und  neue  beglückende  Epochen  er- 
Bchliessende  Aufgabe  zu,  dem  Meitöchengesehlechte  zum  Prinsipe  des  üm-> 
fühlens  za  verhelfen. 

Da  eine  derartige  Forderung  von  erheblichem  Einflasse  anf  die  gesamte 
soziale  Entwickelung  wie  aof  die  Erziehung  insbesondere  ist,  so  sei  hier  der 
Versuch  gemacht,  das  Wesen  und  die  Notwendigkeit  dieser  bestimmenden  Idee 
darzulegen  und  die  mögliche  Berücksichtigung  und  Durchführung  derselben  in 
der  Erziehung  zu  skizzieren. 

Im  L  rmeuschen,  der  iu  sittlicher  Hinsicht  ein  Protiäteudasein  gelebt  haben 
mag,  zeigte  sich  wahrscheinlich  das  SelbstgeAhl  in  seiner  krassesten  Gestalt. 
Aber  dieses  besielinngslose  Ich  durchbrach  gar  bald  die  engen  Grenzen.  Der 
Geschlechtstrieb  veranlasste  das  Einzelwesen,  Beziehnng  znr  Gattung  zu 
nehmen.  Im  Laufe  der  Entwickelang  traten  dem  Selbstgefühl  des  Einzelnen,  . 
es  beschränkend,  ja  znm  teil  sogar  es  erheblich  modifizierend,  nach  einander 
das  Familien-,  das  Stammes-,  das  Nationalgefühl  zur  Seite.  Aber  auch  das 
letztere  kann  nicht  der  Schlussstein  in  der  CTefühlsentwickclnng  sein.  Die 
weitere  Sphäre,  in  welche  diese  sich  ergiessen  muss,  ist  zweifellos  das  Menschen- 
tum überhaupt  So  stellt  denn  auch  Stein  am  Sehlurae  seiner  geistvollen  Be* 
trachtung  an  die  Stelle  des  bisherigen  Gefählsimperativs  „Liebe  deinen  Nächsten 
wie  didi  selbst**  für  das  neue  Jahriinndert  den  Gef&hlsimperativ  «Sorge  fflr 
den  Fernsten  wie  fttr  dich  selbst!"  Diese  Wandlung  zum  absolut 
Humanen  ist  es,  die  er  das  notwendige  Ilmtulilen  nennt. 

Freilicl!  ist  hierbei  nicht  zu  verscliweigen ,  dass  je  mehr  da«  Gefühl  in 
seinem  Umfange  sich  erweitert,  es  an  Tiefe  verliert.  Das  ist  auch  ganz  natür- 
lich. Interesse  und  Gefülil  des  abgeschiedener  wohnenden  Kleinstädters  oder 
Dörflers  sind  mehr  lokalisiert  und  darum  ffir  jede  örtliche  Erscheinung  inten- 
siver, reger.  Der  an  den  Verkehrsadern  erzogene  Grosestftdter  ist  darin  we- 
niger tief;  seine  TeÜDahme  ibt  von  Grund  auf  allgemeiner  und  darum  umfusen- 
der,  darum  aber  auch  weniger  intensiv  und  nachhaltig.  Zahl  und  Weohsdl 
der  Erscheinungen  stumpfen  ihn  mehr  ab,  machen  Um  nüchterner,  Tornrteila- 
freier  und  im  eigentlichen  Sinne  selbstloser. 

Ist  aber  wirklich  die  Gegenwart  schon  für  diesen  Prozess  des  Umfühlens 
reif?  Stein  bejaht  diese  Frage.  „Wir  sammeln  heute,"  schreibt  er,  Gelder 
bei  Hungersnöten  der  Neger  in  Indien;  der  Berliner  Magistrat  bewilligt  Gelder 
fdr  die  Üboschwemmten  in  Österreich,  und  in  der  ganzen  Welt  werden  angen* 
blicklich  grosse  Snmmen  aufgebracht  für  die  Baren  in  Afrika.   Ja,  in  uDsem 
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Tierschutzvereineu  sind  wir  g-t  gen  Tiere  menschlicher  als  unsere  Vorfahren 
vor  Generationen  gegen  Angeliürige  fremder  Rassen  oder  auch  Konfessionen 
waren."  Ferner  weist  er  auf  die  ii^ozfale  Gef?etzgebung  Deutschlands  liin  als 
„ein  System  der  Staatspädagogik,  das  uns  das  Uintühlen  plaumässig  beibringen 
80U."  Diese  Thateaclien  bekandeu,  fahi-t  er  ans,  das8  wir  in  der  Entwieke- 
Iwag  unserer  ethischen  Ansehanongen  soweit  gekommen  sind,  dass  uns  das  ge- 
forderte  UmfUilen  „in  besehletiDigterem  Tempo  beigebracht  werden  muss,'*  und 
in  dieser  aus  dem  gegebenen  Geschehen  abgeleiteten  dringlichen  Forderang 
liegt  die  Allgemeinanfgabe  für  die  Erziehung  im  nenen  Jahrhundert. 

Werden  aber  die  püflagogischen  Distanzenscliätzer  nicht  dadurch  ge- 
nötigt, ihre  der  Erziehungsaufgabe  gesteckten  Endziele  zu  verändern? 

Dem  Prinzipe  des  Evolutionismnj?  widerspricht  überhaupt  das  Aufstellen 
derartiger  allg'enieiner  Ziele,  und  die  Buntscheckigkeit  und  Variabilität  der 
immer  wieder  gelinderten  Meinuug^en  beweist  schon  zur  Genüge,  wie  Dilthey.-i 
Bergemaua  u.  a.  es  dargethau  liaben,  dass  eine  solche  Arbeit  nicht  nur 
müssig,  sondern  geradezu  anormal  sei. 

Ans  dem  gleichen  prinzipiellen  Bedenken  mnss  jede  bloss  anf  das  Indi- 
yidanm  zugeschnittene  Ethik  fflr  unsem  Zweck  wertlos  erscheinen.  „Der 
Mensch  ist  eben  kein  einzelnes  Wesen,  sondern  Glied  eines  grossen  Ganzen; 
unsere  ganze  Kultur  und  Intelligenz  ist  das  Produkt  dieser  Gemeinschaft. 
Daher  ist  andi  dpr  Einzelwille  des  Individuums  unvollständig,  ein  Bruchstück, 
eine  unvollkouunene  Entwickelungsstufe"  (Horwicz).*)  So  kann  weder  Her- 
bart mit  seiner  Konstruktion  der  sittlichen  Welt,  die  nach  l'aulsen  'j  „ebenso 
vergeblich  im  Ganzen  wie  mühselig  und  gewaltthfttig  im  Einzelnen  ist,^  helfen, 
noch  ein  subjektiver  ethischer  Evolutionismus,  wie  ihn  Stuart  Hill  oder  Her- 
bert Spencer  predigen,  „da  dabei  die  sittliche  Entwickelung  als  eine  nur  im 
Bewusstsein  der  Individuen  sich  vollziehende  gedacht  wird**  (Wandt).") 

Für  den  Prozess  des  ümfühlens  kann  es  somit  nur  eine  Bahn  geben:  den 
grossen  Gedaiik.m  der  "Menschenverbrü ileruufr,  das  bewegende  Alttis 
der  neueren  Geachichie,  zu  predigen  und  zu  bethätigen,  also  im  weitesten 
Sinne  sozial  zu  wirken.  Diesem  wichtigen  evolutionistisch-ethischen  Prinzipe 
hat  die  Erziehung  des  neuen  Jahrhunderts  vorwiegend  Bechnnng  zu  tragen. 
Dazu  bedarf  es  keiner  „Zertrümmerung  der  Ethik";  es  genügt  die  Anerken- 
nung des  Von  Stein  kodifizierten  Gefnhlsimperativs.  Sache  der  Erziehung  ist 
es  nun,  ihn  zum  unbedingt  notwendigen  Prinzipe  alles  menschlichen  Thuns  und 
die  darin  enthaltene  Humanität,  wie  Herder")  will,  zum  „Charakter,  zur  Kunst 
unsers  Geschlechts"  zu  erheben.  Diesem  edelsten  aller  Prinzipien  gegenüber 
fühle  jeder  im  besten  Sinne  das ,,  Homo  sum''  desTerenz;  ein  jeder  sei  „homo" 
d.  h.  Pflichtträger,  IJnterthan,  Vasall,  Diener"  *j  dieses  Lebensgrundsatzes, 
ein  Alensch,  „der  wirklich  nichts  Menschliches  als  sich  fremd  erachtet"  (Terenz). 

Über  die  HSgliehkeit  einer  allgemein  gütigen  pädag.  Wissenschaft.  Sd.^tsnngs- 
bcricht  der  Eerl.  Akad  d,  Wissensch.,  1888. 

Die  evolutionistiscbe  Ethik  als  Grundlage  der  wissensch.  Pädagogik.  1894. 
*)  Zur  Entwickelnngsgeschichte  des  Willens.  1876. 
»)  System  der  Ethik.  1889. 
•)  Ethik.  1886. 

')  Briefe  zur  Beförderung  der  Humanität.  1813. 
*)  Ebenda. 
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Die  solcherart  gedachte  BetUätignng  des  Einzelnen  in  and  an  dwKllltltr<» 
entwickelung:  abpr  setzt  einen  zur  edelsten  sittlichen  Selbstbestimmung'  er- 
zogenen Charakter  voraus.  Das  Bewusstsein  der  Freiheit,  das  nach  Hegel'**; 
das  Entwickelungsprinzip  der  Menschheit  ist,  muss  auch  zum  Lebensprinzip 
des  Einzelnen  erhoben  werden;  das  setzt  Erziehung  zu  edelster  Selbständig« 
keity  zn  höchster  Selbstbathtttigung  voranfi.  So  Tenchmelzen  dieyonGaisot^^) 
hemrgebobenea  beiden  Haaptthatsaehen  der  ChriliBation  „Entwlekelnng  der 
meiia(ihUchenGesell8chaft*<  nnd  „Entwichelnog  des  Mensehen  eelbet**  zn  einer: 
der  Entwickelnng  znr  Humanität. 

Welche  äussere  Organisation  kaon  am  besten  dieser  geforderten  Er- 
ziehnngsanfgabe  gerecht  werden? 

Es  ist  echon  hervorgehoben  worden,  dass  Deutschland  diesen  Prozess  des 
Uinfiihlens  in  weiser  Erkenntnis  des  hier  in  Frap-e  «tphenden  Prinzips  durch 
seine  bislier  einziv:  fla?tphende  soziale  Gesetzgebung  angebahnt  bat,  dass  es 
also  soweit  gekoiiiiiien  r-t,  den  Folgerungen  des  erwähnten  fandameuialen  Im- 
perativs praktische  Gestaltung  zu  geben.  Diese  ThatsacLe  beweist  zunächst, 
daas  ein  Staat  zwar  einer  enormen  Selbstdorchbildang  bedarf,  ehe  er  für  eine 
so  wichtige  EnltormisBion  inbetraeht  kommen  kann;  znm  andern  aber  erkennen 
wir  daraas,  dass  von  den  drei  fnr  die  Erziehung  massgebenden  Faktoren; 
Staat,  Kirche,  Gemeinde,  der  erstere  anssehliessUch  befähigt  erscheint,  die  so 
notwendige  Sozialisierung  vorzunehmen.  Dogmentum  und  Konfessionsliader 
werden  für  dipKirflie  der  stete  Ifpimiigrlnih  einer  ausreichenden  Emanzipation 
sein,  und  die  Gern-  mtiss  in  dieaeiii  wesentlichen  Punkte  im  Staatsgedanken 
aufgehen  und  darum  ebenfalls  ausgeschieden  werden.  Der  Staat,  nach  seiner 
historischen  Entwickelung  der  beste  Besonanzboden  für  unser  Leitmotiv,  bietet 
somit  die  beste  Gewähr  für  eine  glückliche,  objektive  Dnrehf&hrang  demelben; 
darum  unsere  erste  Foidemng:  Ble  Schule  muss  aussehliesBlieli  Sache 
des  Staates  werden. 

Der  Staat  hat  sodann  die  Pflicht,  die  Schule  so  zu  organisieren,  dass 
schon  ihr  äusserer  Aufbau  dem  an  die  Stirn  unserer  Gefühlsenlwickelung  ge- 
setzten Imperative  entspricht.  Da  bleibt  keine  andere  Wahl.  Einfftlirnil^ 
der  allgemeinen  Volksschule,  lautet  die  zweite  Forderung,  in  dieser 
allein  ist  der  Vorprozess  der  Sozialisierung  mOglich;  sie  ist  die  Vorschule  der 
objektiven  Arbeitswertnng.  „Durch  ein  solches  yerfabren  wird  zugleich  auch 
das  Ifenschenmilgliche  gethan  zurGewährnng  gleicher  Chancen,  gleicher  Lebens- 
anssiohten  an  alles,  was  Mensche nantlitz  trflgt*  Hier  siud  nicht  die  schroffen 
Gegensätze  der  Pflege  nnd  Behandlung  vom  ersten  Atemzuge  an,  für  die  auch 
heute  noch  die  Krippe  zu  Bethlehem  und  der  Palast  des  Merodes  typisch  sind: 
jedem  Geborenen  wird  vom  ersten  Momente  seines  Daseins  an  die  gleiche 
Mühewaltung  gewidmet,  und  nur  die  nicht  zu  überhörende  Stimme  der  Natnr 
giebt  im  Verlaute  der  Entwickelung  die  Anweisung,  nicht  auf  Luxus  uud 
Pracht  für  den  Heranwachsenden,  sondern  auf  höhere  Zumutungen  auf  Grund 
des  Vorhandenseins  höherer  Krftfte"  (Döring)  J^)  So  weit  muss  sich  nadi  und 
nach  die  Idee  der  allgemeinen  Volksschule  verwirklichen  und  ausbauen. 


«)  A.  a.  0. 

Histoire  de  la  civilisation  cn  £urope.  1845. 
")  System  der  P&dagogik  im  Umriss.  1894. 
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Der  Staat  als  wleher  Art  lieuelte  KnltiirgeaeUBcfaaft  hat  weiterbin  die 
Pflicht,  sieh  der  Elenden  jeglicher  Gattnng  anzimehmett.   Sache  der  sozialen 

gesetzgeberischen  Entwickelung  wird  es  sein,  den  Panperisnnis  der  Massen 
durch  weiteren  Ausbau  der  Arheitergeßetze  allmählich  zu  beseitigen.  Die  Not, 
in  welcher  Gestalt  sie  auch  anftr^fp.  darf  nicht  mehr  blosse  An^ple^enheit  des 
Mitleids  und  daraus  resnltiereii  ier  privater  oder  sonstiger  gesonderter  Veranstal- 
tungen sein.  Hier  übe  vielmehr  der  Staat  olme  Unterschied  die  vornehmste 
menschliche  Eulturpflicht.  Alle  körperlich  nnd  geistig  Elenden^  nicht  nur 
Tanhetnmme,  Blinde  nnd  Im,  sind  staatlichen  Sonderanstalten  zn  überweisen 
nnd  so  weit  wie  mOglieh  in  dem  Bahmen  ihres  KSnnens  dem  Prinzips  der  von 
uns  gewollten  Entwickelnng  einzureihen.  Nicht  Almosen  Einzelner,  sondern 
Pflichten  der  Gesamtheit!  sei  die  Parole.  In  der  privaten  Wohlthätigkeit 
steckt  gar  oft  der  Keim  des  Pharisäertums;  der  gut  entwickelte  '^tant  kann 
auch  hierin  die  Emanzipation  vom  Selbst  am  besten  ausführen.  Daher  unsere 
dritte  Forderung:  Die  FUrsorjje  für  alle  ^eisti^  und  körperlich  Elen- 
den muss  ausscbliesslicli  Sache  des  Staates  werden. 

Ans  seinen  gehaltyollen  geschichtsphilosophischenBetrachtnngen  extrahiert 
Henry  Thomas  Bnckle^^  nnter  anderem  die  Formel:  „Der  Fortschritt  der 
Hensdiheit  hängt  ab  von  dem  Erfolge,  mit  welchem  die  Gesetze  der  Phäno- 
mene erforscht  werden,  and  von  der  Ausdehnung,  in  welcher  die  Kenntnis 
dieser  Gesetze  verbreitet  ist."  Dieses  durch  die  Thatsachen  der  Geschichte 
erhärtete  Gesetz  legt  dem  Staate  die  Verpflichtung  auf,  die  Volksbildung  so 
zu  verbreiten  und  zu  vertiefen,  dass  alle  seine  Börger  Träger  des  ane-e^ebenen 
sittlichen  Imperativs  werden.  Mittel  bieten  ihm  die  obügatorißche  Eiuluiirung 
von  FfHrtbüdnngssefanlen,  die  Einriehtnng  nnd  FSrdemng  TonVolkriiochaebnlen, 
Volkshlbliotheken»  Leseiiallen  n.  dergl.  als  staatliehe  Institute.  Der  Staat 
selbst  wird  so  in  seiner  weise  angelegten  selbstlosen  Pädagogik  vorbildlich. 
Das  Zugehörigkeitsgefiilil  der  einzelnen  Glieder  zar  Gesellschaft,  zum  Staate 
ist  dann  in  stetem  Erstarken  begriffen.  Dann  ist  nicht  nur  die  Wissenschaft 
nnd  ihre  Lehre  frei  an  sich;  sie  bleibt  hinfort  nicht  mehr  Domäne  bevorzugter 
Klassen;  ihre  Hallen  sind  vielmehr  jedem  Suclseuden  g^eüflnet.  Der  ungestillte 
oder  schlecht  und  unzureichend  genährte  Biiduugstrieb  mit  seiner  Flut  von 
nnerqnicklichen  sozialen  Typen  und  Erscheinungen  wird  damit  beseitigt;  die 
Sonne  der  Erkenntnis  strahlt  allen,  nnd  Licht  setzt  sich  in  steter  Entwicke- 
lnng immer  wieder  in  Leben  nnd  Wärme  nm. 

Der  geforderte  Prozess  desUmfühlens  aber  würde  nur  einseitig  entwickelt 
werden  können,  wenn  er  des  so  wichtigen  ästhetischen  Mittels  der  Kunst,  der 
darstellPTi/ie?i  wie  der  bildenden,  vergässe;  denn  „die  Pflege  der  schönen  Künste 
ist  für  die  Kulturnationen  von  eminenter  Wichtigkeit,  von  weit  höherer  Be- 
deutung, als  man  für  gewöhnlich  anzunehmen  geneigt  ist;  denn  das  Schöne  ist 
die  Verklärung  des  irdischen  Lebens,  im  Schönen  badet  die  kranke  Seele  sich 
gesund,  ans  der  Betrachtung  des  Schdnen  schOpft  der  Enlturkämpfer  neuen 
Lebensmnt  nnd  nene  Begeisternng'*  (Bergemann).^')  Namhafte  Vorkämpfer 
der  Enltor  wie  Eonr.  Lange ,^^)  Bruno  Meyer,^^)  Cameri,^*)  Rdn,*^  Berge- 

History  ot  civilisation  in  England.  1858.  A.  a.  0. 

Die  kllnstlerische  Eniehung  der  deutschen  Jugend.  1893. 

Aus  der  ästhetischen  Pädagogik,  1887. 
1^  EntWickelung  und  Glückseligkeit.  Am  Ende  der  Schulreform?  1893. 
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mann,^®)  AVittstock^ ''j  u.  a.  liaben  schon  vorfnhlend  dieser  überaus  wichtigen 
Idee  die  Bahneü  zu  ebnen  gefeucht;  die  vereinzelt  augestelltcii  praktischen  Ver- 
suche haben  fiberall  erwiesen,  wie  notwendige  eine  derartige  Verallgemeinernngr 
des  Ennstversteh^s  nnd  -empfindone  ist.  Auch  die  Knnst  mnss  im  besten 
Sinne  popnlllr  werden;  eben  weil  sie  in  erster  Linie  unser  Gemüt  in  Vibration 
versetzt,  vermag  sie  weit  eher  die  Massen  zu  packen  als  die  an  sich  exklnsivere 
AVisspn^rhnfr.  Anch  hierbei  hat  der  Staat  den  modernen  Hegriflf  „Unter- 
stützung", der  immer  etwas  Gelegentliches,  Zufälliges  und  darum  Halbes  ent- 
hält, durch  die  vollgiltigen  Pflichtbegriffe  „Veranstaltung,  B^inrichtung  und 
Unterhaltung"  zu  ersetzen.  Unsere  Ausführungen  seien  in  die  weitere  Forde- 
rung verdichtet:  Der  Staat  als  berufenster  Träger  der  Kulturentr 
wlekolnng  hat  alle  zur  Begeistigung  und  kttnstlerisehen  Verede- 
Img  des  Henjselien  dienenden  Mittel  und  Veranstaltungen  selbst 
2u  tibernehmen  und  allen  seinen  Glledeni  eline  Elnsehrftnknng 
zngäniflich  zu  machen. 

Als  unumgängliche  Prämisse  für  alle  diese  Forderungen  an  die  zukünftige 
Stn!it«p?idftirogik  muss  der  unserer  Arbeit  als  Thema  dienende  Gefiihlsimperativ 
ytems  gelten.  So  wie  der  Staat  solchergestalt  die  Entwickelung  im  Ich  über 
die  Sphäre  desselben  hinaus  auf  die  Menschheit  hinlcitet,  so  hat  er  auch  den 
Staatsgedanken  in  gleicher  Weise  stetig  auszubauen.  Man  könnte  leicht  geneigt 
sein,  hier  einzuwenden,  dass  diese  Idee  an  sich  wohl  sehSn,  aber  praktisdi  nn- 
dnrcfaffihrbar  sei,  da  die  notwendige  bemfliche  GUedemng  dadorch  gel&hrdet, 
wo  nicht  gar  beseitigt  werden  würde.  Diese  Befürchtung  aber  mnss  der  Er- 
wägung weichen,  dass  die  verschiedenartige,  geistige  und  gemütliche  Expansions- 
iUhigkeit  der  Individuen  die  erforderliche  Klassifikation  nnd  Arbeitsteilung  von 
gelbst  d.  h.  naturgemäss  immer  wieder  schafft. 

Freilich  k?5nnen  diese  Forderungen  erat  nach  und  nacli  errnngen  und 
durchgeführt  werden.  Eine  derartige  Wandlung  braucht  Zeit,  braucht  eben 
'  Üntwiekelang;  Stein  sprleht  deshalb  (a.a.O.)  auch  vorsichtig  genug  von  einem 
„dosenweisen  Einträufeln''.  Diesen  Prozess  vorzubereiten  und  seinen  dargelegten 
Fortgang  an  ihrem  Teile  zu  ebnen,  wird  die  nächste  Kardinalanfgabe  der 
systematischen  eigentlichen  Erziehung  im  20.  Jahrhundert  sein.  „Nicht 
Scheidung,  sondern  immer  weiter  gehende  Bindung!"  sei  die  Losung. 
Dies»"  Ecrossherzige  Weltpnlitik  der  Sammlung  erlipischt  es,  dass  alles  Trennende 
anch  in  dem  inneren  Betriebe  der  Schule  ausgemerzt  werde.  Es  ist  bemerkens- 
wert, dass  die  beiden  vornehmsten  Religionssysteme,  Christentum  und  Buddhis- 
mus, diesen  grossen  Yerbrüderungsgedanken  anschlagen.  Wie  hehr  klingt  z.  B. 
ans  der  Weihnaehtsbotschaft  das  „Friede  auf  Erden  und  den  Menschen  ein 
Wohlgefsllen!*  „Tat  tvam  asil  - —  Das  bist  du!  Dieses  schöne  Wort  der 
Vpanisehaden,  der  religiös-philosophischen  Schlnssbetrachtungen  des  Weda,  lehrte 
die  Menschen  schon  vor  Jahrtausenden,  nicht  nnr  in  jedem  lebenden  Wesen 
sich  selbst  zu  sehen:  der  Inder  wusste,  dass  jede  Opferthat  für  andre  auch  dem 
eigenen  Ich  erwiesen  war."  (Gerhard  von  Amyntor,)  Nur  die  Religion  kann 
auf  dauernden  Bestand  und  schliesslich  auf  alleinige  Anerkennung  durch  alle 
zählen,  die  sich  der  von  uns  ausgesprochenen  Evolution  rückhaltlos  ergiebt. 


»)  A.  a.  0. 
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Der  Beligionannterricht  hat  alles  za  vermeiden  uad  ohne  weiteres  anszn- 
schlieBSeo,  was  „Klassen-,  BasseD-  nnd  Itassenhass  und  derlei  Teafelswerk", 
wie  V.  V.  Scheffel  kernig  nnd  treffend  sagt»  zn  erwecken  geeignet  wäre.  Ein 

Gleiches  gilt  vom  Unterricht  in  der  Mattersprache  und  in  der  vater- 
ländischen Geschichte.  Die  Bethätigang  barmherzig-eu  ^litgefühls  und 
gemeinnützigren  Sinnes  ist  nicht  im  Geiste  zeternder  Weltverbesserer,  die  aller 
Kulturentwickeluog  zum  Hohn  nur  immer  die  Verderbnis  der  Zeit  und  der 
Sitten  als  Allgemeinerscheiniing"  ansehen,  als  Zufälliges  oder  als  der  sonstigen 
gesellschaftlichen  l'raxis  gegenüber  Auszunehmendes  binzastellen ;  so  gepüegt, 
kann  das  Gate  an  aiek  niemals  Begci  werden,  da  der  Schdo  der  meoschllchen 
Tradition  und  Erfiahning  dem  doch  widors{irtlche.  Das  HSaslicbe,  Niedrige» 
Unedle  nnd  Rohe  mnss  vielmehr  die  gefürchtete  Ausnahme  bilden,  und  jeder 
mnss  sich  als  lebendiges  Glied  einer  edelbeseelten  Gesellschaft  zn  edlem  Thun 
verpflichtet  fühlen.  In  dieser  Auffassung  liegen  die  Keime  des  von  nns  ge- 
wollten ümfühlens.  Dann  wird  auch  die  an  charaktervolle  Bethätigung  an- 
gekuüpfte  Lobhudelei,  die  duck  immer  eine  Beweihriliuhpriing-  des  Selbst  ist, 
weil  annatürlich,  schwinden.  Es  giebt  im  Giuiiaudeiu  kern  Übermenschliches, 
sondern  stete  nnr  Henseblklies.  Die  Gewöhnung  zum  Ghiten  der  Gesamtheit 
gegenftber,  also  znm  gemeinnfitmgen  Denken,  Ffihlen  nnd  Thnn  im  weitesten 
Sinne,  mnss  so  tief  in  den  Kindern  Wurzeln  schlagen,  dass  diese  einen  natür- 
lichen Widerwillen  und  eine  starke  Sohen  gegen  alles  diesem  Prinzipe  Abholde 
in  sich  entwickeln.  Dann  ^vird  „das  aristokratische  Privilegium  einer  ge- 
schlossenen Gemeinschaft  znm  Adelshrief  der  Menschheit  werden.  Noblesse 
oblige.  Das  Wort:  Du  bist  ein  Mensch!  wird  dermaleinst  das  stärkste  Motiv 
zum  edlen  Handeln  und  die  wirksamste  Abschreckung  vor  gemeiner  entehrender 
Gesinnung  sein."  (Noire). 

Die  methodische  Behandlung  sei  historisch  treu,  frei  von  Überschwäng-- 
licbkeit,  also  völlig  objektiv- vornehm  im  edelsten  Sinne.  „Gerecht  gegen  alles, 
was  Ifenschenantlits  trftgt!  das  ist  Forderung  der  Vemnnft.^  **)  Daher  fort 
mit  aller  indiiridnellen,  sozialen  oder  nationalen  Überspanntheit,  die  das  Selbst 
immer  wieder  in  die  inhumane  Form  der  EsdclnslTitftt  pressen  wUll  Jegliche 
Gelegenheitspoesie  sei  als  solche,  d.  h.  nur  auf  dem  ihr  ureignen  Hintergrnnde, 
behandelt;  hierzn  sind  auch  viele  nnsrer  vaterländischen  Gedichte  zu  zählen. 
Geradezu  verkehrt  wäre  es,  ihnen  mehr  als  relativen,  geschichtlichen  Wert 
beizulegen.  Jede  Zeit  hat  ihre  Sprache,  ihr  Empfinden,  das  oft  zu  dem 
einer  andern  Periode  geringe  oder  gar  keine  Wahlvei  vNaudtschaft  besitzt. 
Alle  in  hochwogenden,  willkürlich-persOnlidi  nnd  weniger  vemnnftig-abgeld&rt 
denkenden  nnd  nrteQenden  Zeiten  geborenen  Wendungen,  wie  das  leider  oft 
gehörte  „welsche  Tficke''  n.  deigl,  die  nnter  dem  Winkelmasse  der  Gerechtig- 
keit frivol  erscheinen  müssen,  seien  ein  für  allemal  verbannt.  Der  Unterricht 
in  Länder-  und  Vfilkerkunde  sowie  kulturgeschichtliche  Belehrung-en  können 
hier  unendlirh  viel  zur  Steuer  der  W'ahrbpit  beitragen.  Auch  hat  die  Er- 
ziehung alles  zu  thnn,  um  der  Verallgemeinerung  des  Kunstgeschmacks  und 
des  Kunstverstehens  die  Pfade  zu  ebnen.  Die  erst  noch  sporadisch  auftreten- 
den Bestrebungen  nach  dieser  Seite  hin,  wie  sie  besonders  in  letzter  Zeit  durch 


**^)  Beiträge  zur  HamanitätsLehre.  1889. 
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das  entAohkMBene  and  bewnsste  Vorgehen  der  Hambnrger  Lehm  gezeitigt 
wurden,  mteeen  allgemeiner  werden. 

Diesem  so  skizzierten  Entwickelnngagange  aber  hat  sich  in  gesunder  Re- 
form die  Lehrerbildung  anzupassen;  sie  darf  nicht  in  ängstlich  hewahrtem  all- 
zuengen Habitus  einhergehen,  sondern  muss  viel  mehr  denn  bisher  die  Blicke 
öffnen  und  weiten  und  die  Herzen  erwärmen.  Die  Lehrer  selbst  aber  dürfen 
nicht  mein*  die  Erziehungprobleme  allein  lösen  woUen;  das  Leben  bewertet  ihre 
Arbeit,  darum  muss  auch  mit  Jedem,  der  an  der  Knltnrentwickelung  über  das 
Ich  hinaus  mitheUlen  will  und  kann,  paktiert  werden.  Die  Oesetlsehnft  znr 
Verbreitnng  YOa  Volksbildnng,  die  fOr  ethisehe  Knltnr  nnd  nieht  snletzt  die 
Greifewalder  Vereinigung  aller  Lehrenden  sind  typische  FQUer  solcher  grossen 
notwendigen  Erzieberbündnisse.  Die  Erziehung,  genau  genommen,  ist  All- 
gemeingut, sie  muss  im  schönsten  Sinne  A  11  ?emeinpflicht  werden.  Erst 
mit  dieser  Erkenntnis  wird  die  allg-eraeine  SchulpÜicht  als  unbestrittener  und 
unangefeindeter  Nationalsegen  empfunden  werden;  das  Wort  „Schulzwang" 
muss  dann  für  immer  schwinden.  Erst  dann  wird  der  dem  Menschenwohle  so 
fSrdersame  konstittttionelle  Gedanke  im  Staatsregime  besser  verstanden  und 
heilbringender,  menschenwürdiger  ansgeprfigt  werden. 

Nach  Hegel  herrscht  in  der  germanisdben  Welt  das  Bewnsstsein  der  Ver^ 
söhnvng.  „Der  germanische  Geist  sndit  gern  die  Tiefe  nnd  hat  eine  Neignng, 
alle  seine  Institutionen  auf  ethischer  Grundlage  zu  bauen."       Diese  starke 

„regenerative  sittliche  Kraft"  der  germanischen  Volker  hat,  wie  es  die  Ge- 
schichte so  sichtbar  zeigt,  dip  christliche  Kirche  aus  mancherlei  irrsal  immer 
wieder  zurückgebracht  auf  den  rechten  Weg  —  reformiert.  Diese  natürliche 
Veranlagung,  die  auch  in  den  weisen  sozialen  gesetzgeberischen  Massnahmen 
der  jüngsten  Zeit  zu  Tage  tritt,  legt  gerade  dm  Deutschen  die  Verpflichtung 
aof,  in  der  angedeuteten  entwickelnden  Knltnrmission  die  Fflhnmg  an  über- 
nelunen.  Dann  wird  die  5.  Periode,  die  Fichte^  in  seiner  Geschlchtsklittening 
hellsehend  erschaute,  diejenige,  ,|in  der  sich  zu  dieser  Wissenschaft  die  Kunst 
gesellt,  um  das  Leben  mit  sicherer  und  fester  Hand  zu  gestalten,  nnd  diese 
Kunst  die  vernu nf tuemässe  Einrichtung  der  menschlichen  Verhältnisse  froi 
vollendet,"  im  neuen  Jahrhundert  ihren  Anfang  nehmen;  der  grosse  Gedanke 
der  Menpchtiu Verbrüderung  ,,\vird,  in  seiner  ganzen  Tiefe  erkannt,  das 
Band  der  Kamanität  als  wahren  Grund  des  sittlichen  Lebens  je  länger  desto 
fester  knüpfen,  nm  fernerhin  bis  ans  Ende  der  Erdentage  dem  Mensdiengeiste 
Weg  nnd  Ziel  an  zeigen.  (Binde.) 
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Zur  Geschichte  vom  Roasseans  Emil. 


Von  O.  C  E.  Schmidt  in  Berlin. 

Frage,  mit  der  sich  die  nachfolgenden  Zeilen  besdiäftigen ,  wird 
manchem  recht  inüssig  erscheinen.  Es  liandelt  sich  nicht  um  grosse  Cresichts- 
pnnkte  für  di>  pi-inzipielle  Anffassiiiig'  iles  ..Emil",  sondern  nm  eine  ziemlidi 
unscheinbare  Saclie,  die  aber  vielleicht  i^erade,  weil  sie  so  nnerheblich  er- 
scheint, von  verschiedenen  Forschern,  die  sich  mitBonsseau  beschäftigten,  über- 
sehen oder  doch  wenigstens  nicht  der  Würdigung  für  wert  erachtet  worden 
ist  DeimoQii  ist  die  Fiage  nadt  den  ersten  Ausgaben  des  »Ehnil'*  nicht  ganz 
belanglos;  ja  für  eine  kritisciie  Aasgabe  des  Werkes  wftre  sie  sogar  von 
höclister  Bedentang. 

Welebes  ist  die  anthentiseheAnsgabe  des  „Emil^?  Brdnets  „Manuel  du 
libraire  et  l'amateur  de  livres",  ein  sonst  ausgezeichneter  Wegweiser,  be- 
richtet im  Hauptwerke,  dass  die  erste  Ausgabe  bei  M.  M.  Key  in  Amsterdam, 
der  bereits  mehrere  Werke  Rousseaus  verlegt  hatte,  in  4  Bänden  in  12"  er- 
.schii  üen  sei  (T.  IV,  Sp.  1426).  Er  lugt  hinzu:  „L'ouvrage  a  paru  en  meme 
temps  4  Amsterdam,  en  4  vol.  en  12^,  et  ä  Paris,  sous  la  rnbrique  de  laHaye 
CT  4  vol.  en  8  Im  U.  Supplementbande  zu  Brünet-Deschamps  (Sp.  527) 
befindet  eich  hierzu  eine  Ergänzung,  die  keineswegs  geeignet  ist,  die  Sache 
klarer  zu  gestalten.  Dort  lauten  die  Angaben:  „La  Haye  (Paris)  J.  N£aulme 
1762,  4  vol.  en  8"  ou  Amsterdam  M.  M.  Rey  1762,  4  vol.  in  12'*."  Am 
den  „Hemoires  de  Favait"  (T.  II,  S.  10)  wird  hinzugefügt:  „L'edition  de  Paris 
est  certainement  la  premiere,  eile  se  vendait  18  livres  avant  l'arret  du  parle- 
ment  et  on  la  trouvait  chere  mais  (luand  vinrent  les  perst'eutions,  raalgre  les 
nombreuses  reimpressions  de  l'ouvratj:e  il  fut  si  recherche  qiron  croyait  le  payer 
bon  niarche  en  endonnant  40  ou  50  livres.'*  v.  Sallwiirk  iiuL  in  den  neueren 
Auflagen  seiner  vorzfigliehen  deutschen  Ausgabe  des  „Emfl"  die  richtige  Sach> 
läge  dargestellt.  Dennoch  erscheint  es  mir  wünschenswert,  einmal  in  ausführ- 
licherer Weise  den  historischen  Gang  zu  verfolgen,  den  die  Ereignisse  bei  der 
Dnicklegung  des  „Emil'*  genommen  haben. 

Über  die  Entstehungsgeschichte  des  Werkes  hat  v.  Sallwürk  wertvolle 
Angaben  gemacht.  Das  5.  Buch  des  Emil  wurde  darnacli  1761  vollendet. 
Aber  schon  vorher  hatte  Uonsseau  für  das  W^erk  einen  Verleger.  Mit  seinem 
alten  Verleger  ilarc  Michel  Key  in  Amsterdam  war  er  entzweit.  Der  Buch- 
händler Gu6rin  au«  Paris  benutzte  dies,  Neaulme  am  Amsterdam  in  St.  Brice, 
einem  Dörfchen  nahe  bei  der  Eremitage,  mit  Rousseau  in  Verbindung  zu  bringen. 
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Als  später  Bonaseaii  yon  der  Eremitaire  nach  Montmorency  tibergesiedelt  war, 

nnd  Madame  de  Lnxembourg,  um  für  Rousseau  ein  besseres  Honorar  za  er- 
zielen, das  Aufsuchen  eines  geeigneten  Verlegers  übernahm,  erinnerte  sidi 
Koasseau  an  den  f*-eschlo8senen  Vertrag:  mit  Neanlme  und  forderte,  dass  dief9er 
Teilhaber  des  Geschäfts  würde.  Durch  Vermittelung-  des  Direkrors  der 
Censurbehörde,  des  edlen  Malesherbes,  der  ein  Freund  Jtuusseaus  v  ai  ,  kam  ein 
Vertrag  mit  Duchesne  (und  Guy)  in  Paris  zustande,  der  seinerseits  miLXeaulme 
in  Amsterdam  paktierte.  Bonasean  billigte  diese  Abschlüsse;  sie  sicherten  ihm 
6000  Francs,  wovon  die  HUfte  bar,  das  übrige  in  100  Exemplaren  des  „Emil" 
zu  zahlen  war.  Madame  de  Lnxemboarg  nahm  diese  Verträge  sowie  das 
Uaanskript  an  sidi^  und  Bonsseao  hat  von  allem  nichts  wiedw  zn  sehen  be- 
kommen. 

Rey  aLer  hat  mit  Eoupsean  keinen  Vertrag-  ^esehlossen.  Allerdings  be- 
warb er  sich  darum;  doch  Rousseau  teilte  ihm  in  einem  Briefe  vom  H.  Aug^ust 
ITtil  mit,  dass  die  Verfügung  über  das  Werk  nicht  mehr  iu  seiner  Macht 
stehe  und  schwerlich  von  den  Besitzern  des  Manuskriptes  ihm  überlassen 
werden  dürfte  (Bosscha,  Lettres  in^dites  de  J.  J.  Eousseaa  k  M.  M.  Rey. 
Paris  1858).  Dnchesne  nnd  N^lme  begannen  den  Dmck.  Aber  man  beeilte 

nicht  sonderlicb.  Fortwährend  beklagte  sich  Neanlme  bei  Bonsseau  über 
die  Nachlässigkeit,  mit  der  ihm  die  Druckbogen  von  Duchesne  zugingen.*] 

Die  lebhaften  Sorgen,  die  Rousseau  während  des  Druckes  des  „Emil" 
empfand,  sind  oft  dargestellt  worden.  Er  konstruierte  sieh  eine  Verschwörung 
gegen  das  Buch,  deren  Anzeichen  er  entdeckt  zu  haben  glaubte.  V'er- 
gebens  suchten  ihn  Malesherbes  und  Madame  de  Luxembourg  zu  beruhigen 
(Streckeisen-Moultou,  J.J.Rousseau,  ses  amis  et  ses  ennemis.  Paris  1865.  II;. 
Er  war  überzeugt,  Jesniten  hätten  sich  seines  Werkes  bemächtigt,  nm  es  za 
verstümmeln.  In  dieser  seelischen  Aufregung:  Sachen  mebrere  Forscher,  wie 
Petitaln  (1820),  Möbins  (1869)  und  Hildebrand  (1884),  die  Anfänge  des  Ver- 
folgnngswahnsinnei^  dessen  deutliche  Wirkungen  sie  in  seiner  folgenden  Lebens- 
periode wahrzunehmen  glauben.  Rousseau  nahm  an,  die  Schwierijrkeiten,  welche 
die  Censurbcliörde  dera  zweiten  Teile  des  „Emil"  mit  dem  Glaubensbekenntnis 
des  savoyisclien  Vikars  machte,  würden  nicht  zu  überwinden  sein.  War  er 
doch  aus  diesem  Grunde  von  vornherein  dagegen  gewesen,  das  Werk  in  I'aiis 
drucken  zn  lassen,  was  auch  Malesherbes  in  einem  Briefe  an  ihn  vom  31.  Ja- 
nuar 1766  bezeagt  (Mnsset-Pathay,  La  vie  et  les  onyrages  de  J.  J.  Bonsseau. 
Paris  1821,  Anhang).  In  dieser  Stimmung  machte  er  Bey  am  17.  Febmar 
1762  den  Vorschlag,  die  zweite  TTälfte  des  Werkes  Duchesne  abzukaufen  und 
dann  an  dessen  Stelle  mit  Neauluie  das  Geschäft  gemeinsam  zu  betreiben. 
Rey  fasste  diesen  Vorschlag  so  ernsthaft  auf.  dass  er  auf  ihn  ein  förmliches 
Recht,  d^n  ,.Emil-  zu  drucken,  zu  begründen  suciite,  so  dass  Rousseau  ihm  am 
18.  Marz  1762  aufs  bestimmteste  erklären  musste,  dass  das  Buch  weder  im 
ganzen  noch  teilweise  zn  den  Werken  gehöre,  die  er  Rey  herauszugeben  er- 
laubt hatte.  Diese  Erklärung  genügt,  nm  die  Berechtigung  einer  etwaigen 
Ausgabe  von  Bey  als  nichtig  zu  erweisen. 

Bey  also  bekam  von  Bonsseau  keine  Erlaubnis  zu  drucken;  der  Druck  in 


Das  Deutsche  Scnulmiiseum  in  Berlin  besitzt  einen  eigenbändigea  Brief 
Housseaus  an  Duchesne,  dein  er  deswegen  Vorhaltungen  macht. 
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Paris  dag:egea  schritt  vom  März  an  rüstig  fort  Bei  der  Praxis,  die  zu  der 
Zeit,  als  Malesherbes  Direktor  der  Censur  war,  g-ettbt  wiirde,  war  es  auch  un- 
nötige Sorge,  sich  über  das  Scbick»al  eines  Bnches  zu  bc  um  uhigen.  Abgesehen 
davon,  dass  dieser  Mann  Rousseans  Freund  war,  haudliabte  er  die  Censur  mit 
grüaster  Nachsicht.  War  es  ihm  nicht  möglich,  die  Gedanken  eines  Buches 
billigen  za  kSonen»  so  gab  er  nur  eine  mündliche  AatoriaatioQ.  Der  Autor 
legte  sein  Haniukript  dem  Biiektor  der  Ceneitr  vor;  dieser  gab  e»  einem 
Zensor,  dessen  Name  sein  eignes  Geheimnis  war,  und  auf  dessen  Berieht  gab 
er  die  mündliche  Erlaubnis  des  Druckes  unter  der  Bedingung,  dass  das  Buch 
auf  dem  Titelblatte  den  Namen  emn-  fremden  Stadt  trage.  So  konnte  das 
Parlament,  wenn  es  wollte,  das  Buch  verfolgen,  verdammen,  selbst  durch  den 
Henker  vorhrennen  lassen.  Weder  die  CensnrbehfJrde,  noch  der  Censor,  noch 
der  Autor  wurden  beunruhigt;  das  Buch  allein  war  schuldig,  das  Buch  allein 
wnrde  bestrafte  Alles  blieb  geheim,  das  war  die  Haaptsaehe  in  dieser  kleinen 
KomOdie.  Dass  Halesherbes  in  der  That  sein  Wort  hielt,  seigte  er  der  Ka- 
dame  de  Pompadour  gegenüber,  die  sich  bei  ihm  über  das  Erscheinen  eines  in 
solcher  Form  erschienenen  Buches  beUagto  und  seinen  Censor  zu  nennen  ver- 
langte. „Ich  werde  ihn  nicht  nennen",  sagte  Malesherbes,  „der  Censor  bat 
nicht  unrecht  gethan,  und  ich  werde  nie  einwilligen,  ihn  Ihrer  Rache  auszu- 
setzen iGirardin,  J.  J.  Ronsseau,  La  vie  et  ses  ouvrages.  Paris  1875.  TT. 
S.  327).  Der  Censor  des  „Kmil"  war  der  Direktor  treibst,  nicht,  wie  Öfter  an- 
gegeben ist,  der  Abb^  de  Grace.  Malesherbes  selbst  bat  erklärt,  dass  dieser 
Mann  von  ihm  nie  einen  Anfirag  in  Besag  anf  den  „Emil"  «rhalten  hStte 
(StTBCkeisen-Uonltoa).  Der  Titel  der  Pariser  Aasgabe,  die  Ende  Hai  1762 
erschien,  lautet:  „Emile  oa  de  l'^dncation.  Par  J.  J.  Bonssean,  dtoyen  de 
Gen^ve.  —  Sanabilibus  aegrotamus  malis,  ipsaque  nos  in  rectum  natura  geni- 
tos,  si  emendari  velimus,  jnvat.  Sen:  de  ira,  L.  IT.  c.  13.  — A  la  Haye,  chez 
Jean  N^aulme  Libraire  MDCCLXIL  Avec  Privildge  de  Nosseign.  les  £tats  de 
HoUande  et  Westfriese". 

Trotz  der  geschilderten  Vorsichtsmassregeln  schritt  das  Parlament  nicht  bloss 
durch  den  Arrest  vom  9.  Joni  1762  gegen  das  Bneh,  sondern  anch  gegen  den  Ver- 
fasser ein.  Dieser  war  sehr  erstannt.  Er  erklärte  in  einem  Briefe  vom  7.  Jnni  1762 
(im  Ansänge  bei  Ifnsset-Pathay),  dass  er  nicht  begriffe,  wie  er,  „citoyendeGönive, 
4oive  compte  au  parlement  de  Paris  d'un  livre,  imprime  en  Hollande  avec  Pri- 
vileges des  fitats  gcneraux".  Das  Parlament  war  durch  politische  Gründe  zu 
seinem  Vorgehen  bewogen  worden.  Es  stand  im  Kampfe  mit  den  Jesuiten. 
Schon  am  9.  August  1762  wurde  der  üiden  Jesu  in  Frankreich  aufgehoben, 
und  um  denen,  die  diese  Massregel  verurteilten,  Eifer  lux  Kirche  und  Keligion 
an  beweisen,  hielt  man  die  Gelegenheit  für  gflnstig,  za  zeigen,  dass  nicht  bloss 
4arch  die  Jesaiten  diese  Güter  verteidigt  würden  (Girardin).  Welche  Folgen 
dieser  Beschluss  für  Rousseans  ferneres  Leben  hatte,  ist  genugsam  bekannt; 
es  gehSrt  nicht  za  den  Punkten,  die  hier  erörtert  werden  sollten.  Wenden 
wir  nns  zur  zweiten  Ansgabe  des  „Emil*^,  za  der  gleichberechtigten  von 
Amsterdam. 

Das  Privileg  der  Staaten  von  TTolland  und  Westfriesland  ist  unter  dem 
10.  März  1702  gegeben.  Das  Werk,  das  mir  vorliegt,  hat  4  Bände  in  12**. 
Die  Enpfer  der  Pariser  Ansgabe  (im  Besitze  des  Deutschen  Schnlmnaenrns  zu 
Berlin)  sind  von  Ch.  Eisen  gestochen;  sie  zeigen  eine  bei  weitem  bessere  Ans- 
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führnng  als  die  der  Aiisg-abe  von  Amsterdam.  £8  möchte  sich  lohnen,  auf  daa 
Schicksal  der  letzteren  etwas  einzugehen. 

Derselbe  1^  8teyn,  der  die  Privilegation  des  Druckes  in  Holland  und 
Westtrieslaud  erteilt  hatte,  stellte  schon  am  23.  Juni  im  Eifer  für  die  Lehre 
der  Kirebe  imd  warn  Sehntze  der  gefthrdeten  Jugend  einen  Antrag,  daa  erteilte 
Privfleg  znrQckznnehmen.  Fünf  GeistHche  Amsterdams  prüften  nnn  in  hohem 
Auftrage  den  Inhalt  des  „Emil";  sie  erklSrteD,  dass  sehr  gottlose,  verderhliehe 
Stellen,  die  gegen  Gottes  heiliges  Wort  stritten,  die  den  heiligen  geoffenharten 
cbristliclien  Gottesdienst  verachteten  und  die  Ju£;:end  mit  pernicie^sen  und  ge- 
fährlichen Gefnhlf^n  rrfüHen  iiiüssten,  es  notwendig  machten,  dies  Buch  ötient- 
lich  zu  brandmarken  und  seinen  Verkauf  und  Vertrieb  zu  verbieten.  Diesem 
Kate  folgten  die  Staaten  von  Holland  und  Westfrie^land.  Sie  setzten  am 
30.  Juli  1762  eine  Geldstrafe  von  1000  Gulden  und  strenge  Gefängnisstrafe 
für  jeden  Ühertretnngafoll  fest.  Die  vorhandenen  Exemplare  sollten  anf  die 
Polizei  gebraeht  nnd  dort  verwahrt  werden.  Dieser  Beschlnss  traf  anch  U. 
H.  Bey,  der  sidi  von  Neaulme  das  Recht  hatte  codieren  lassen,  den  „Emil''  in 
seiner  Gesamtausgabe  der  Werke  Eousseaus  (einer  ohne  dessen  Billigung  1761 
begonnenen  Ausgabe)  nachdrucken  zu  dürfen.  (Nederlandsche  Jaerboeken  1762. 
S.  473  —  475).  Aus  dem  Bericht  über  dieses  Urteil  geht  hervor,  dass  der 
Beschiuss  des  französischen  Parlaments  diese  Verfolgung  veranlasste.  Das  ge- 
t^ährliche  Buch  sollte  von  Holland  abgewendet  werden.  Bosscha  bestreitet  diese 
Veranlassung;  vielleicht  lagen  ihm,  dem  Mitgliede  der  Akademie  zn  Amster^ 
dam,  andere  als  die  angegebenen  Quellen  vor. 

Es  ist  bekannt,  dass  der  Frediger  Foriney  in  Berlin  ff  1797)^  ein  Mann 
von  mehr  Eifer  als  Geist,  zuerst  1763  einen  „Anti-Emil"  und  später  den 
„Emile  chrt'tien"  sehrieb.  Der  erstere  besteht  ans  zusammenhangslosen,  oft 
recht  einfältigen  Glossen  zum  „Emil"  Eousseaus,  der  zweite  ist  eine  verständ- 
nislose Verstümmelnng  und  Verballliornisierung  des  waliren  ..Emil".  Man 
weiss,  wie  ärgerlich  Rousseau  über  diese  Freibeuterei  war,  die  zudem  bei  dem 
Verleger  des  „Emil<*  in  Seene  gesetzt  wnrde,  bei  J.  N^aolme.  Mnsset-Pathay 
erzShlt  nach  einem  Rechtfertignngsversnch  Formeys  —  nnd  E.  Beimer  (in 
Kichters  Pädagogischer  Bibliothek,  Leipzig,  Bd.  8)  giebt,  ihm  folgend,  die 
gleiche  kritiklose  Auskunft  —  dass  N6aulme  1762  eine  schöne  Ausgabe  des 
.,EmiI'*  veranstaltet  hütte.  welche  die  Bezeichnung  trug:  „Suivant  la  copie  de 
Paris  avec  permission  tacite  pour  le  libraii  e".  Für  die  Ausgabe  dieses  Buche» 
sei  Xeaulme  zu  einer  sehr  schweren  Geldstrafe  verurteilt  worden,  die  ihm  nur 
unter  der  Bedingung  erlassen  worden  sei,  dass  er  äugen blici^ lieh  eine  andere 
Ausgabe  des  „Emil"  veranstalte,  die  von  allen  Dingen  gereinigt  wftre,  die 
Slcandal  erregen  könnten.  Diese  ihm  ani^wnngene  Ausgabe  habe  er  nnn 
von  Fonney  bearbdten  nnd  nnter  dem  Titel  »Emile  chr^tien  consacrfi  &. 
rntilit^  pnbliqne,  redig^  par  M.  Formey,  auteur  du  philosophe  chretien** 
erscheinen  lassen.  Bosscha  stellt  die  Sache  anders  dar.  und  obwohl  seine 
Quellenangabe  unrichtig  ist,  so  klingt  es  doch  weit  verständlicher,  dass 
Neaulme,  unruhig  darüber,  dass  ungünstige  Urteile  inbezng  auf  sein  Ver- 
halten bei  der  Herausgabe  des  „Emil"  (sagten  doch  die  Geistlichen  in  dem 
angefahrten  Gutachten,  sein  Privileg  könne  nur  erschlichen  sein)  ihn  in 
der  dffentUchen  Meinung  herantersetzen  möchten,  an  die  Staaten  von  Holland 
nnd  Westfriesland  ein  Schreiben  mit  der  Bitte  richtete,  dass  man  ihm  besengen 
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mOehte,  dass  er  über  den  Draek  des  Emil  lebhaftes  Bedauern  emplinde,  und 
daas  er  gegen  die  Grundslitze  des  Antors,  die  er  leider  erst  jetzt  kennen  ge- 

lernt  hätte,  grosse  Abneigung  fühle.  Er  versicherte,  kein  Exemplar  verkauft 
zu  haben,  und  erbot  sich,  um  seinen  Ruf  zu  erluilten  und  das  angerichtete  Un- 
heil wieder  gut  zu  raachen,  eine  verbesserte  Ausj^ab*  imtev  dem  Titel  er- 
scheinen zu  lassen:  ,,Le  veritable  Emile,  consaerp  ä  rütilitc  publique,  redige 
par  M.  Formey,  autear  du  philoaophe  chretien,  duquel  un  a  Joint  des  notes  cri- 
tiques  sor  difförents  endroits  qni  en  sont  susceptibles.  Amsterdam  1763."  Im 
Beginn  des  Jahres  1764  -siedelte  Ntonlme  nach  Berlin  fiber,  und  hier  änderte 
er  den  Titel  dieses  ^verltablen"  Emü  in  den  „Emile  chröti^'';  konnte  dodi 
nach  seina*  Meinung  nur  dieser  der  „  wahre sein.  Um  seine  Gesinnung  zn 
bekunden,  unterzeichnete  er  eigenhändig  das  Vorwort  jedes  Exemplars  mit 
seinem  Namenszage. 

Diese  Machwerke,  wie  auch  die  andern  Anti-Emile,  die  Musset  Pathay  und 
Barbier  (in  der  Gesamtausgabe  von  Petitain  1820)  anfüliren,  sind  heute  ver- 
gessen, der  Emil  des  Jean-Jaijues  aber  lebt  noch  heute. 


Umschau. 

Berlin,  den  25.  februar  1901. 

Die  Faschingzeit  ist  leider  zu  Ende,  und  der  Redakteur  dieses  Blattes  ist 
ein  zu  ernster  Mann,  andernfalls  würde  der  ümschauer  sich  auch  einmal 
ein  Verg-nii^-en  gestatten  uod  den  verehrten  Lesern  ad  oculos  demonstrieren, 
welche  üngereimtheiteü  in  einem  Menschenkopfe  Platz  haben,  und  was  für  — 
Scharfsinn  aufgeboten  werden  kann,  um  den  lieben  Nächsten  im  Namen  des 
Christentums  zum  Antichristen,  Beligionsverächter,  Sittenschänder  u.  dergl.  zu 
machen.  Wenn  Hensehenworte  und  FederleistUDgen  in  dieser  Hinsicht  etwas 
vermochten,  der  Schöpfer  wttrde  seine  Menschen  schwerlich  wieder  erkennen. 

Stoff  zu  solchen  erbaulichen  Betraclitungen  giebt  in  Hülle  und  Fülle  eine 
Broschüre,  fast  ist  es  ein  Buch,  157  Seiten  gr.  8,  von  dem  urgermanischen 
RheiüländerFerdinand  Stephinsky  verfasst.*)  Die  Schrift  soll  dem  bekannten 
uiiramoatanen  „Lehrer"-Abgeordneten  Sittart  zu  Hiife  kommen  und  dessen 
Anschuldigungen  im  Abgeordnetenhause  unterstützen.  Siesoll  ,,den  verlang^ten 
quellenmässigen  Beweis  für  die  Katholiken-  und  Religionsfeindlichkeit  der 
liberalen  Lehrer**  erbringen.  Der  erste  Teil  Ist  bereits  vor  der  Deutschen 
Lehrerveraammlnng  der  „  Westdeutschen  Lehrerzeitung**,  die  yon  Herrn  Sittart 
redigiert  wird,  in  aller  Stille  der  Öffentlichkeit  anvertraut  worden.  j^Der 
zweite  Teil  wurde  hinzugefügt,  um  das  Verhältnis  des  Deutschen  Lehrerv^ins 
XU  dem  Katholizismns  nach  allen  Seiten  hin  zu  beleuchten." 

Der  Inhalt  der  Schrift  ist  dürftig  genug'.  Sie  bietrt  so  wenig  Neues 
and  Sachliches,  dass  man  nur  den  Verfasser  bedauern  kann,  der  so  viel  Fleiss 

*)  Der  Deutsohe  Lehrerverein  und  die  katholischen  Volksschul- 

li^hrer.  Scbla2:lichter  auf  die  , Katholiken-  mid  Rdlüfionsfeindschaft' modwmer Volks- 
schullehrer von  Ferd.  Stephinsky.  Aachen,  Iguaz  bchweitzerj  1900. 
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und  Arbeit  an  eine  nntzlose  Sache  yerwandt  hat.  Daes  die  früheren  and  die 
jetzigen  geistigen  Fnhier  des  Deutschen  Lehrervereins,  Dittei,  Scherer, 
Gressler,  Tew8,  Clansnltzer,  Rissmann  n.  a.»  kdne  Loblieder  auf  die 

Schulpolitik  des  Centrums  gesung'en  haben,  wusste  man  nachgerade  auch  ohne 
„quellenmässige  Beweise"  hinreichend,  und  „der  Beweis",  dass  die  Genannten 
die  chrietliche  Schule  untergrahen  und  dem  Volke  die  Religion  nehmen  wollen, 
ist  ganz  kläglich  gescheitert.  Alles,  was  der  Verfasser  in  dieser  Hinsicht  vor- 
bringt, länft  dai'aof  hinaus,  nltramontane  Paiteiforderongen  als  Glaubenssätze 
der  katholischen  Kirche  nnd  katholische  Dogmen  schlechtweg  ffirBeligion  ans- 
zageben.  Nach  dieser  Methode  ist  der  Beweis^,  dass  ,fdie  sogenannten 
modernen  Volksschalpädagogen  anf  den  Ruin  der  christlichen  Schule  und  der 
christlichen  Jugenderziehung  hinsteuern",  allerdings  ziemlich  leicht.  Von  der 
Art,  wie  der  Verfasser  im  einzelnen  argumentiert,  um  seine  Anklagen  zu  be- 
gröndeni  bekommt  man  aas  Folgendem  einen  kleinen  Begrit. 

Nadi  demGfrnndsatze:  „Sage  mir,  mit  wem  du  umgehst,  und  ich  will  dir 
sagen,  wer  dn  bisf*  wird  dem  Deutschen  Lehrerverein  daraus  ein  Vorwurf  ge- 
macht, dass  er  zur  ., Gesellschaft  für  Verbn  itung  von  Vf»lksbi!du!ig"'  in  freund- 
schaftlichen Beziehungen  steht,  und  dass  diese  Gesellschaft  antikatholischen 
Tendenzen  huldig't,  jr^^ht  unter  anderm  daraus  hervor,  dass  in  eiuem  den 
„Naturwissenschaiüicheu  iiaudereien"  von  Dr.  K.  Budde  (^Berlin,  G.  Reimer) 
entnommenen  Artikel  des  «BildnngsTereinB'^  ftber  —  den  Vorstand  des  Höndes* 
die  lidnnng  ansgesprodien  ist,  dieGeringsehfttsong  der  Tiere  entstamme  nicht 
dem  Ohristentnme  sondern  dem  Eomanismns.  So  lange  der  Deutsche  Lehrer- 
verein nicht  grössere  Schändlichkeiten  verübt  als  die  in  dieser  Schrift  be* 
sprochenen,  wird  man  mit  seiner  Haltung  „die  Xotwendigkeit  eines  christlichen 
Volksschulgesetzes"  und  der  „Anerkennung  der  kirchlichen  Rechtsansprüche  auf 
die  Schule um  den  „Boin  der  christlichen  Schale^  aufzuhalten,  schwerlich 
erweisen  können. 

Aber  nicht  nur  der  ,, kathoHkenfeindliche "  Deutsche  Lehrervereiii,  auch 
die  „katholischen"  Lehrervereine  und  ihre  Organe  werden  von  Herrn  Ste- 
phinsky  in  scharfen  Worten  zurechtgewiesen,  weil  sie  —  nicht  unbedingt 
geistliche  Scholpolitik  machen  wollen.  Die  „Rheinisch-Westf&Iische  Schnlzei- 
tnng*^  erhalt  den  schftrfsten  Tadel,  wdl  sie  f&r  die  technische  Fachanfticht 
eingetreten  ist.  Das  Blatt  wird  als  „katholische  Zeitschrift**  nur  noch  in 
Gänsefüsschen  genannt.  Der  katholische  Lebrertag  in  Posen  (4.  Juni  1895) 
bekommt  eine  ernste  Rüge,  weil  er  verlangt  hat,  dass  ..die  Schulaufsichts- 
beamten aus  dem  seminarisch  gebildeten  Lelirerstande  hervorc-r  lu  Tt  sollrn  " 
ebenso  die  „Katholische  Schulztg.  für  Norddeutschland",  weil  sie  geschrieben 
hat:  „Wir  katholischen  Lehrer  wollen  keine  geistliche  Schulaufsicht.'*  Auch 
dem  „Jahrbnch  des  katholischen  Lehrer  Verbandes**  wird  der  Text  gelesen, 
weil  es  die  Leitsätze  des  Posener  Lehrertages  „ohne  ein  Wort  der  Hissbilligung 
oder  Anfklftrang**  publizierte.  Ifan  sieht,  Herr  Stephinsky  ist  in  dieser  Be- 
ziehung anparteüscb.  Elr  duldet  kein  fremdes  Kraut  im  nltramontanen  Hausgarten 
und  verlangt  von  den  Lehrern,  die  „katholisch"  sein  wollen,  volle  und  unbe- 
dingte Unterwerfung  unter  das  geistliche  Regiment.  Für  ihn  ist  die  An- 
erkennung des  kirchlichen  Aufsichtsrechtes  seitens  der  katholischen  Lehrer 
selbstverständlich.    „Nicht  die  kirchliche  Aufsicht,  sondern  sie  selbst  —  die 
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gerühmte  Fachaufsicht —  ist  eine  ., Herabwürdigung  des  Lehrerstandes".  Denn 
die  kirchliche  Schulaufsicht  ist  begründet  in  dem  Charakter  der  Volksschule 
als  einer  mit  der  Kirche  organisch  verbundenen  Erziehungsanstalt,  Daher  ist 
es  nicht  notwendig,  für  die  Berechtigung-  der  geisilichen  Schulanfsicht  Gründe 
etwa  in  persönlichen  Eigenschaften  oder  in  einer  gewissen  Kückständigkeit  der 
Lehrerschaft  aufzusuchen;  ihre  Begründung  liegt  vielmehr  einfach  in  den  prin- 
zipiellen Anschauungen  über  das  Verhältnis  der  Schale  zur  Kirche.  FQr  eine& 
Katholiken  liegt  in  dieser  Anffossong' keine  Herabwfirdignng  des  Lehrerstandes. 
Katholische  Lehrer  erblicken  vielmehr  die  Würde  ihres  Berufes  gerade  darin» 
dass  sie  ein  Amt  bekleiden,  welches  in  den  Kreis  der  göttlichen  Lehr-  und  Er- 
ziehungsthätig^keit  der  Kirche  Christi  hineingezogen  und  mit  der  Kirche  selbst 
in  nahe,  gottgewollte  Verbindung  gebracht  ist.  Auf  Grund  dieser  Anschaaung 
ist  ihnen  die  Unterordnung  ihrer  Beriifsthatigkeit  unter  die  kirch- 
liche Aufsicht  nichts  anderes,  als  eine  selbätverstäudiiche  Folge 
ihres  Verhältnisses  zur  kirchlichen  Autorität.  Auf  Grand  derselben 
Anffassnng  mnss  die  Kirche  an  ihrem  Bechte  der  Sehnlanfsicht  festhalten^ 
gleichviel  ob  die  Lehrerschaft  sich  zusammensetzt  ans  „pädagogischen  Meistern** 
oder  ..pädagogigchen  Stümpern".  D  i^  Eecht  der  Kirche  hängt  eben  nicht  von 
der  Fähigkeit  oder  Unfähigkeit  der  Lelivkriitte  ab  —  gleich  der  „Berechtigung 
der  Fachaufsicht!"  —  So  Herr  Stepkinsky.  Was  sagt  der  katholische Lehrer- 
verbaud  dazu?  Wenn  die  Leiter  dieses  Vereins  die  VerleiigiiLing  der  Schul-  und 
Staudesiüteressen  auch  sogar  bis  zu  diesem  Aussersten  treiben  würden,  die  Alaunen 
worden  nicht  folgen.  Wir  haben  die  Gefahr  der  konfessionellen  Vereine  niemals 
gering  angeschlagen,  sie  aber  auch  nicht  überschätzt.  Ziehen  sie  weitere  Kreise 
an  sich,  so  dürften  auch  Männer  in  sie  eintreten,  die  zwar  kirchlich,  streng 
kirchlich  denken,  vielleicht  auch  von  konfessionellen  Vorurteilen  erfüllt  sind,  im 
übrigen  aber  das  Mein  und  Dein  in  der  Schule  auseinander  halten  möchten  und 
nicht  nnr  der  Kirche  geben,  was  der  Kirche  ist,  sondern  auch  wenigsten«;  einen 
Teil  dessen  für  die  Schule  fordern,  was  der  S(;hule  e^^hört.  Die  schuipolitische 
Haltung  in  konfessionellen  Vereinen  bessert  sich  mit  ihrem  Wachstum,  und 
nnter  Umständen  können  sie  recht  unartige  Kinder  ihren  Vätern  nnd  Grün- 
em gegenüber  werden.  Eins  hat  uns  beim  Lesen  der  Broschüre  indessen 
recht  herzlich  geürent,  dass  nämlich  Herr  Ferd.  Stephinsky  ein  eifHger  Leser 
der  „Deutschen  Schule*,  insbesondere  der  Umschau  ist.  Die  schUromsten  De- 
likte hat  er  in  unsern  harmlosen  Plaudereien  gefunden,  und  —  der  Heraus- 
geber der  .D  Srh  nicht  der  Umsehauer",  wird  auf  Grand  derselben  gans 
dicht  neben  den  tiottseibeiuns  gestellt.    Der  Ärmste! 

Im  preussischen  Abgeordnetenhause  wird  Herr  Dauzenberg  dem- 
nächst uns  weiter  in  derselben  Tonart  unterhalten.  Der  Sieger  befindet  sich 
immer  in  gehobener  Stimmung  und  deckt  den  Brunnen  seines  Herzens  leichter 
und  vollständiger  auf  als  der  Kämpfer.  Die  ultramontane  Schulpolitik  kämpft 
heute  kaum  noch,  sie  bringt  nur  die  Beute  und  Ernte  der  frühereu  Kämpfe 
ein.  Auch  die  schwärzesten  Kuiturkarapfsünder  auf  rheinischen  und  westfäli- 
schen Pfarrhiifen  sind  wieder  als  „staatliche*^  Lokalschulinspektoren  (vgl.  Schul- 
aufsichtsgesetz  vom  11.  März  1872,  §  2!)  in  Gnaden  angenommen,  und  wo 
irgend  ein  Pfarrherr  noch  ausserhalb  des  Schuldienstes  steht,  wird  durch  Tei- 
lung der  Inspektionen  für  ihn  eine  Aufsichtsstelle  geschaüeu.  Ob  man  nicht 
dieKapläne  und  Vikare  als  „HilföokalsGhalinspektoren'*  beschäftigen  oder  ihnen 
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dif"  Aufsicht  über  die  Unterstufe  der  einklassigen  Landschulen  ala  besonderes 

Amt  anweisen  sollte?  Wer  weiss,  was  noch  werden  mag! 

r>;i5^  «liesjährige  amtiiciie  Verzeichnis  der  Kreisschiilinspektoren  giebt 
schon  einen  kleinen  Anhalt  dafür,  wohin  die  Reise  g-eht.  l)ie  Zahl  der  haupt- 
amtlichen Kreisschulinspektoren  ist  von  313  auf  311  vermindert,  die  der  ncben- 
amtlicheu  von  904  auf  916  erhöht  worden.  Wie  sich  die  hauptamtliche  und 
nebenamtUdie  Anfticht  auf  die  einzelnen  Provinzen  verteilt  und  welehe  Ände- 
rungren das  Jahr  1900  gebracht  hat»  zeigt  die  nachstehende  Übersicht 

EreisschvliaspektoTen  Eretsschniim^ktoren 
int  Hauptanite  im  Xebenamte 


1900 

1901 

1900 

3901 

1.  Ostpreussen  . 

26 

25 

36 

38 

2,  Westpreiissen      .  . 

43 

42 

10 

11 

3.  Brandenburg  .    .  . 

5 

6 

134 

136 

4,  Füuimern  .... 

2 

2 

99 

97 

5.  Posen  

67 

67 

6.  Schlesien  .... 

53 

53 

78 

80 

7.  Sachsen  .... 

3 

.  3 

139 

137 

8.  Schleswig^Holstein  . 

11 

10 

36 

39 

9.  Hannover  .    ,    .  . 

3 

3 

183 

189 

10.  Westfalen      .    .  , 

34 

34 

33 

35 

11.  Hessen-Nassau  . 

1 

1 

123 

130 

12.  Eheinprovinz      .  . 

63 

63 

24 

24 

13.  Hohenzollern  .    .  . 

2 

2 

Staat 

313 

904 

9iri 

Dr.  Studt  kapituliert  allerdings  nicht  bedingnn^^slos.  Die  fünf  im  vorif^en 
Jahre  abgelehnten  Kreisschuliuspektionen  (Kschweiler,  Bez.  Aachen, 
Preussisch-Holland,  Bez.  Königsberg,  Statthof,  Bez.  Danzig,  Itzehoe,  Schleswig- 
Holstein,  und  ReckHnghansen,  Bez.  llflnster)  werden  im  diesjährigen  Etat  sftmt- 
lieh  wieder  gefordert  und  ausserdem  nodi  drei  andere:  fftr  Bochum  eine 
evangelische  und  eine  katholische  Stelle  und  eine  Stelle  für — Char- 
lottenburg. Fast  scheint  es,  als  wollte  der  Minister  mit  den  Mehrheitsparteien 
sieh  in  Güte  einigen.  Die  Mehrheit  bewilligt  die  nun  doch  einmal  geforderten 
Steilen,  im  übrig-en  aVier  werden  die  Schnlaufsichtsverhältnisse  ihren  Wünschen 
entsprechend  revidiert.  Die  Vermein  ung  der  geistliehen  Lokal-  und  Kreisauf- 
sichtsstellen und  die  konfessionelle  Trennung  dei'  Inspektionen,  mit  der  in 
Bochum  begonnen  wird,  erhalten  unter  diesem  Gesichtspunkt  eine  ernste  Be- 
deutung. Die  Eonfessionalisierung  der  hauptamtlichen  Inspektion  ist  in  ihren 
Konsequenzen  nicht  viel  weniger  gefährlich  als  die  völlige  Bttckkehr  zur  g«ist- 
liehen  Aufsicht;  sie  zerreisst  das  Schulwesen  nach  Konfessionen,  zerschneidet 
damit  die  amtlichen  Beziehungen  zwisclien  den  Angehörig-en  heider  Konfes- 
sionen und  —  kann  ancli  bei  Besetzung  der  Stellen  einseitig  im  kirchlichen 
Interesse  ausor^heuret  werden. 

Ebenso  wenig  wie  die  neuen  Bochumer  Stellen  wird  seitens  der  Landtags- 
mehriieit  der  Charlottenburger  KreisschuUifspektor  beanstandet  werden. 
Die  junge  Grossstadt  mit  ihren  200000  Einwohnern  und  einer  Verwaltung, 
die  sieh  durch  einen  gesunden  schulpolitlschen  und  sozialen  Sinn  vorteilhaft  ans- 
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zeichnet,  hat  sieb  vergeblich  am  die  Übertragung  der  kreisinstanzlichen  Anf- 
Sichtsbefugnisse  auf  ihren  Stadtschulrat  bemüht.  Die  Aufsichtsbehörde  will 
nicht.  Auch  die  Bpfus-nisse  der  Berliner  iSchuldepulation  sollen  zu 
Onnsten  der  Kreisschulinspektoreii,  die  hier  allerdin^  in  erster  Linie  städtische 
Beamte  sind,  beschränkt  werden.  Die  Selbutverwaltung  aui  dem  Schul- 
gebiete wird  BeiteBS  der  staatlidien  Behörden  freilieb  seit  lange  nicht  be- 
sonders firenndlich  aogeBeben.  Bei  dem  Hangel  eines  ScbnlgesetKes  und  der 
Dehnbarkeit  der  Bestimmungen,  die  am  An£uige  dieses  Jahrhunderts  unter 
ganz  andern  Verhältnissen  erlassen  worden  sind,  werden  die  Befugnisse  der 
G^^nipinden  naturgemUss  mehr  durch  die  in  der  Regierung  waltenden  Tendenzen 
als  durch  thatsiirhliciic  Rechtsgrundlagen  bestimmt.  Die  Siebzig:erjahre  waren 
der  Selbstverwaltung  günstig,  die  letzten  Jaiirzehnte  nicht.  Aber  trotzdem 
würden  die  Gemeinden  in  der  La^e  gewesen  sein,  sich  gegen  die  Beschränkung 
der  ihnen  firflher  zugestand^en  Befugnisse  erfolgreicher  verteidigen  isa  klonen, 
wenn  sie  selbst  den  Gedanken  der  Sdbstverwaltnng  sachgernftsser  znr  Dnxch- 
fühnmg  gebracht  h&tten,  d.  h.  wenn  weniger  ein  gewisser  Patiizierefargeiz  als 
das  Interesse  des  Gemeinwohls  bei  der  Zusammensetzung  der  Gemeindebeh5rden 
bethätigt  worden  wlire.  Das  Prinzip  der  Selbstverwaltung  Tiernht  auf  der 
VoraTi*-:?etzung,  dass  zur  Verwaltung  jeder  Institution  die  berufensten  Krüfte 
herangezogen  werden,  also  auf  dem  Schulgebiete  in  erster  J.inie  die  Pädagogen. 
Sobald  aber  die  Selbstverwaltung  diese  Voraussetzungen  aus  den  Augen  ver- 
liert, ist  sie  schlechter  als  die  gefdrchtete  Staatsbureaukratie.  H&tte  man  sich 
immer  gegenwärtig  gehalten,  dass  zur  Beurteilung  des  Schnlweeens  gesnnder 
UenschettTerstand  allein  nicht  ansreicht,  dass  vielmehr  pftdagogiscbe  Be- 
rufsbildung und  Kenntnis  des  praktischen  Lebens  sich  vereinigen  müssen, 
es  hätte  nie  dazu  kommen  können,  örtliche  Schulverwaltungsbehörden  ohne  Zu- 
ziehung vonLehrera  einzurichten.  Dann  würde  aber  auch  die  Regierung  mehr 
Bedenken  getragen  haben.  Hand  an  die  Selbstverwaltung  zu  legen;  die  Kom- 
munalbeschlüsse wurden  seltener  Anlass  zum  Einschreiten  und  zur  Einmischung 
gegeben  haben,  und  ans  der  Lehrerschaft  heraus  würde  die  Selbstverwaltung 
energisch  verteidigt  worden  sein,  wihrend  jetzt  statt  dessen  yen  hier  ans 
sahireiche  Besehwerden  gegen  kommunale  Schnlorgane  erhoben  werden,  nnd 
bei  staatlichen  Massnahmen  gegen  die  Kommunen  die  snrOckgesetzten  Fach- 
leute in  der  Regel  Gewehr  bei  Fuss  stehen.  Nicht  ans  der  Entschliessung 
liberaler  Stadtverwaltungen  sondern  auf  Anordnung  des  konservativen  Kultus- 
ministers Dr.  Bosse  ist  den  preussischen  Volksschullehrern  nach  langem  Kampfe 
endlich  ein  Platz  in  deu  Schuldeputatiouen  und  Schulvorstanden  eingeräumt 
worden,  weun  auch  noch  nicht  überall.  \  un  grossem  EiuÜuss  auf  die  Haltung 
der  Kommunen  den  Ldirem  gegenüber  war  zweifellos  der  Ifangel  des  pas- 
siven Wahlrechts  für  die  Gemeindevertretungen.  Wo  die  Lehrer  dies  be- 
sitzen, haben  sie  in  der  Regel  auch  den  ihnen  zustehenden  Anteil  an  der  Schnl- 
verwaltnng. 

Ärger  als  je  lastet  zur  Zeit  der  Lehrermangel  auf  dem  Schul\ve<?*»n 
Er  hat  sich  zu  einer  thatsächlichen  Schulnot  entwickelt.  Auch  die  Unter- 
richtsverwaltnng  ist  nicht  mehr  imstande,  die  Lage  der  Dinge  zu  verhüllen. 
Das  würde  auch  nichts  nützen.  Wird  doch  auf  allen  Gassen  über  verwaiste 
Schulen  und  Schnlklassen  geklagt.  In  offiziösen  Blttttem  werden  Pl&ne  fOr 
Heranziehung  neuer  Schulamtsrekmten  entwickelt.   Sehr  genau  scheint  die 
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„Schlesische  Zeitung"  über  die  Absichten  der  Schul  Verwaltung-  unterrichtet 
zu  sein.  „Man  will",  wie  das  Blatt  „hört",  „besondere  Kurse  einrichten, 
die  in  der  Regel  als  dreiklassige  Präparandenkurse  anfangen  S  'llen,  um 
dauu  m  ebenfalls  dreiklaasige  Seminarkurse  überzugehen.  Es  wird  sich  in 
der  Provliu  Sehleaioi  handeln  nm  drei  evangelische  und  iSaxt  kathoUsche  Se- 
minarknne  sowie  um  höchstens  vier  evangelische  und  sechs  katholische  Piüp 
parandenknrse  for  je  dreissig  ZSgltnge.  Wahrend  die  Seminarknrse  bestehen- 
den Seminaren  angegliedert  werden  sollen,  sollen  die  Präparandenkarse  teils 
bei  schon  bestehenden  Präparandenanstalten,  teils  als  selbständige  Präparanden- 
kurse in  so]f:hen  Städten  eingerichtet  werden,  in  w^elchcn  die  natürlichen  Be- 
dingungen lür  ihr  Gedeihen  gegeben  sind:  geeignete  Lehrkräfte  unter  der 
Lehrerschaft  von  Volks-  und  Mittelschulen,  das  erforderliche  Schülermaterial 
zur  Füllnng  der  Klassen  und  eine  einwandfreie  Unterbringung  sowohl  der 
Klassen  wie  der  Zöglinge.  Zur  rechtzeitigen  FttUiinir  nenen  Seminarknrse 
sollen  in  erster  Linie  dif^enigen  Pirftparandent  wdohe  die  Seminarprüfang  be» 
reits  voll  bestanden  haben,  aber  bei  Besetaang  der  etatsmSssigw  Seminaristen* 
platze  bisher  nicht  berücksichtigt  werden  konnten,  herangezogen  werden. 
Sollte  es  nicht  möglich  sein,  innerhalb  der  Provinz  Schlesien  die  zur  Füllung 
der  Präparandennebenkurse  erforderliche  Zahl  von  Präparanden  zu  gewinnen, 
so  wird  die  Behörde  solche  auch  aus  den  Nachbarprovinzeu  heranzuziehen 
suchen.''  Und  nun  heran  und  hinein  in  die  neuen  Bildungssäle  alles,  was  in 
der  Schnlstabe  glücklicfa  zn  werden  hofft!  „Die  Gelegenheit  ist  ansserordent^ 
lieh  glinstig  ffir  alle  dlejem'gen,  welche  sich  dem  Bemfe  des  Volksschnllehrera 
zn  widmen  geneigt  sind.  Die  Gefahr  einer  Zurückweisong  besteht  für  sie 
gegenwärtig  nicht  mehr.  Im  Gegenteil,  der  BehOrde  werden  recht  volle  Knzse- 
sowohl  für  Präparanden  wie  für  Seminaristen  nor  erwünscht  sein,  nm  auf 
diesem  Wege  den  schon  jetzt  hervortretenden  Lehrermangel  so  rasch  wie  eben 
möglich  zn  beseitigen."  —  So  ungefähr  drücken  sich  die  Anreisser  auf  den 
Jahrmärkten  auch  aus;  schlimm  genug,  dass  es  dahin  gekommen  ist. 

Die  Lehrerschaft  Ist  nnschnldig  an  diesem  Notstände,  der  gleichbedevtead 
ist  mit  einer  geistigen  Teaernng.  Gerade  die  schlesischen  Lehrervereine 
haben  gebeten,  gemahnt,  petftioniert  nnd  parlamoitiert,  am  bei  der  Gehalts- 
regelnng  Sätze  zu  erzielen,  die  den  Verhältnissen  der  Provinz  angemessen 
wären.  Umsonst.  Schlesien  hat  schlecht  abgeschnitten,  und  nun  wundert 
man  sich,  dass  die  Seminare  siel:  entvölkern  (nach  dem  letzten  amtlichen  Be- 
richt bleibt  die  Frequenz  der  schlesischen  Seminare  um  140  hinter  den  etats- 
mässigen  Ziffern  zurück!),  und  dass  die  schlesischen  Jungen  gescheit  genug 
sind,  sich  Berufen  anzuwenden,  die  ihren  Hann  nähren  nnd  damit  anch  ehren. 
„Ganz  in  derselben  Weise,  wie  in  Schlesien,  gedenkt  die  Staatsregienmg  anch 
in  den  andern  Provinzen  des  Staates  vorzugeben,  nm  den  stdgenden  Bedarf 
an  Volksschullehrern  möglichst  rasch  und  dauernd  zn  decken**,  sagt  derselbe 
oftiziöse  Werbeartikel.  Der  Erfolg  wird,  das  kann  man  sich  an  den  fünf 
Fingern  abzählen,  überall  derselbe  sein.  Der  Zndrang  wird  sich  durch  die 
Zahl  der  Präparandenanstalten  und  Seminare  nur  wenig  steigern  lassen;  über- 
all werden  die  Väter  fragen:  „Was  wird  dem  Jungen  für  seine  Arbeit  und 
mir  för  meine  Opfer?« 

Dass  der  einjährige  Hilititrdienst  dabei  auch  eine  Rolle  spielt,  ist 
zweifellos.   Aber  weniger  dadurch,  dass  er  eine  grosse  Zahl  von  jungen  Leh« 
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rern  anf  ein  Jabr  lang  dem  Schuldienste  entzieht  —  dem  hätten  die  seit  fünf 
Jahren  bestehenden  Nebenknrse  das  Gleichgewicht  gehalten  —  als  dadurch, 

dass  die  Lelirerlaufbahn  verteuert  wird,  und  die  Eltern  mit  gleichen  Ao^en- 
düngen  in  andern  Berufen  für  ihre  Sühne  mehr  erzielen. 

Seiner  Kuriosität  wegen  verdient  ein  au  die  oftiziösen  Auslassungen  an- 
geknüpfter Vorschlag  des  Kegiernngsrats  v.  Unruh  in  Liegnitz  in  demselben 
Blatte  Erv^nung.  Herr  v.  Unnli  will  io  Anlehnnog  an  die  BeU-l4UM»Bten6ben 
Schnleinrlchtangen  in  England  ftltere  Schfller  fftr  den  Unterricht  der 
jnogeren  anlernen  nnd  rie  nach  der  SchnJzeit  »gegen  ein  aDgemeBienes 
Tagelobn''  anstellen.  Die  Sache  hat  nach  Herrn  v.  Unruh  so  ziemlich  alles 
für  sich.  „Armen,  aber  klagen  und  flei-'^sig-en  Kindern  wird  eine  verhällnis- 
niiissiir  g-liiuzende  Zukunft  erfWnet*^ ;  die  so  allmählich  liprangezogeneu  jungen 
Lehrer  bekommen  eine  vorzügliche  „Praxis":  die  „anlernenden"  Ortsschul- 
inspektoren verdienen  sich  „eine  Entschädigung'',  und  die  Gemeinden  „machen 
Ersparnisse'',  „da  das  Tagelohn  des  Gehilfen  natttrlich  nicht  so  hoch  sein  darf, 
wie  das  Gehalt  eines  jungen  Lehrers**.   Der  Vorschlag  ist  patent  1 

Die  Hilitarangelegenheit  bereitet  den  lieben  Freunden  des  Lehrer- 
standes übrigens  auch  aus  andern  Gründen  Kopfschmerzen.  Sie  fürchten ,  die 
Kaserne  werde  die  jungen  Lehrer  -.verderben".  Die  klerikale  Presse  hat  der 
Besorgnis,  dass  ..das  Kasernenleben  den  Idealismus  des  Lehrerberufes  schädi- 
gen" werde,  unendlich  oft  Ausdruck  gegeben.  Die  „Germania"  ist  deswegen 
überglücklich,  dass  sie  ein  „hochoftiziöses  Organ",  die  ministerielle  „Süddeutsche 
Heichskorrespondenz'' in  Karlsruhe,  dahin  miss verstehen  darf,  auch  darin  werde 
die  klerlluJe  „Besorgnis"  geteilt,  trotzdem  onter  Hinweis  anf  den  ans  der 
Nenregelnng  der  MilitSrverbiUtnisse  mitentspringenden  Lehrermangel  es  ans- 
drficklich  als  ein  Vorteil  der  einjährigen  Militärdienstzeit  hingestellt  wird, 
dass  der  junge  Lehrer,  ..der  ein  volles  Jahr  in  der  Kaserne  zugebracht  hat, 
als  ein  ganz  anderer  wiedei  kommt,  wie  wenn  er  bei  bloss  mehrwöchiger  Dienst- 
zeit dort  gewissermas^pn  nur  seine  \'isifenkarte  abgegeben  hätte",  ..dass  andere 
Ideen  und  Ansrhauun^eu  .sieh  während  des  Jahres  an  ihn  herangedrängt  haben", 
dass  „er  ein  gewisseti  anderes  Leben  näher  kennen  gelernt  und  luitgelebt"  hat, 
nnd  dass  er  „sichwlieh  znm  Lehramt  nicht  mehr  mit  jener  —  wir  machten 
sagen — naiven  Unbefangenheit  znrackkehrt,  als  wenn  er  ans  dem  Seminar 
in  das  Amt  eiegetreten  wSre".  Wie  sollte  das  die  gnte  „Germania^  anch 
verstehen  können! 

Die  „naive  Unbefangenheit**  ist  für  unsere  lieben  Freunde  ein  zu  köst- 
liches Gut.  Wie  sie  gezüchtet  wird,  zeigt  ein  lesenswerter  Artikel  des  Stutl- 
gai'ter  „Be^ibachtf-r"  über  das  Seminar  zu  Nagold,  aus  dem  folgende  Angaben 
hier  als  Proben  „idealistischer"  Lehrererziehung  festgehalten  zu  werden  ver- 
dienen: „Anch  die  obersten  Kurse  des  Seminars  sind  vom  gesellsehafUicben 
Leben  der  Stadt  vollständig  abgeschlossen;  selbst  zu  den  festlichen  Veran- 
staltnngen  werden  die  jungen  Leute  mehr  nnr  als  Staffiige  und  als  Publikum 
beigezogen.  Die  offiziellen  Ausgänge  in  ein  Wirtshaus  —  knrs- 
weise,  in  Reih  und  Glied  mit  wiederholtem  Abzählen  —  tragen  mehr 
den  Charakter  einer  Fütterung  bezw.  Tränkung  als  eines  gesellschaftlichen 
Vergnügens".  „Den  Seminaristen  wurde  - —  man  sollte  es  nicht  für  möglich 
halten  —  der  Besuch  der  Buchhandlung  und  der  Buchbindereien 
strengstens  untersagt,  da  sie  dort  allerlei  Bücher,  Schriften  und 
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AnBichtskarten  zu  Gesicht  bekommen  könnten,  welche  die  Semi- 
nariBten  nicht  sehen  sollen.  "  Die  nötigen  Lehr-  und  Lernmittel  werden 
deswegen  im  Seminar  selbst  verkauft.  So  wird  der  „Idealismus",  den  die 
„Germania"  und  ihre  (iesinnuiigsyenossen  meinen,  ire/.üehtet.  Dass  diesem 
Gewächs  der  einjährig'e  Militärdienst  gefährlic]!  wird,  glauben  wir  auch. 

In  der  österreichischen  Lehrerschat t  herrscht  heller  Jubel  über  den 
Ausfall  der  Belehsratswalilen.  „Vier  deatsehe  Bemü^ienoflsen*^,  sdireiU 
die  „Dentscli-^sterreicliisclie  Lehrerzeitang'',  „ziehen  in  das  Hans  der  Ab- 
Ureordneten  ein,  and  diese  vier  sind  Hftnner  von  erprobtem  Freisinn.  Dass  sie 
dieses  sind,  eben  das  macht  ihre  Wahl  erst  zu  einem  erfreulichen  Ereignis. 
Sie  werden  die  Schule  und  ihren  Stand  nicht  verraten.  Nein,  sie  werden 
kräftig:,  nachdrücklich  und  ausdauernd  dafür  eintreten,  dass  die  Fesseln,  die 
der  Klerikalismus,  bedient  von  einem  allezeit  willigen  Bureaukratismus,  der 
Schule  und  den  Lehrern  angelegt  hat,  gesprengt  werden". 

USehten  sich  alle  diese  Hoffnungen  erfüllen!  Mehr  als  irgend  ein  anderes 
Land  der  Erde,  von  Spanien  etwa  abgesehen,  leidet  Österreioh  unter  dem 
Flache  klerikaler  Farteiherrschaft.  Die  Vielgestaltigkeit  des  Volkstoms  in 
nationaler  und  sprachliclier  Beziehung  ist  hier  das  Mittel,  mit  dem  die  blöden 
Massen  gelenkt  und  auf  die  deutsche  Bildung  gehetzt  werden.  f  >sterreich  geht 
ebenso  wie  Spanien  am  Klf^rikalisraus  zugrunde,  wenn  die  deutschen  Stümrae 
an  der  Donau  und  in  den  Aipeuthälern  sich  mcht  ermaonen  und  die  Fahne  der 
Geistestreibeit  auf  jedem  Berge  autptlauzeü.  Manche  verheissungsvoUe  Be- 
wegung durchzitterte  in  den  letzten  Jahren  den  Volkskörper,  aber  noch  war 
jeder  zn  schwach,  nm  den  eisernen  Beif,  der  die  Volkskraft  umspannt  h&lt,  zu 
sprengen. 


Mitteilnngen. 

Zur  Frage  des  Handarbeitsunterrichts,  l.  Dass  die  Verhand- 
lungen in  Köln  die  vielbesprochene  Frage  endgiltig  entscheiden  und  sie  damit 
von  der  Tagesordnnng  absetzen  würden,  hat  wohl  niemand  erwartet.  Aber 
sie  haben  doch  eine  nicht  gering  zu  achtende  Wirkung  ausgeübt.  Verfrühten 
Ansätzen,  den  noch  ganz  im  Versuchsstadium  stehenden  Handarbeitsunterricht 
schon  jetzt  in  die  öflfentliche  Schule  einzuführen,  haben  sie  einen  Riegel  vor- 
geschoben: auf  die  Bewee:ung  selbst  aber  haben  sie  —  wenigstens  indirekt  — 
eine  durchaus  törderndt'  Wirkunj^:  ausgeübt.  Ja,  es  ist  ihnen  in  erster  Linie 
geradezu  dafür  zu  danken,  dasb  jene  Bewegung  einer  drohenden  Erstarrung  ent- 
gangen ist. 

Bis  zu  den  Kölner  Verhandlungen  wurden  wohl  in  allen  Sehfilerwerk- 
stätten  Deutsehlands  die  Grundsätze  befolgt,  die  der  „Deutsche  Verein  für 
Knabenhandarbeit"  aufgestellt  hatte,  und  die  der  Hauptsache  nach  auf  den 
verstorbenen  Seminardiiektor  Dr.  Götze  zurückzuführen  sind.    Dieser  hatte 

als  Schüler  Ziller^  n?'=;prfing-lich  die  Ansicht  vertreten,  dass  der  H.-ü.  grund- 
sätzlich in  enger  Bezieliung-  zu  den  übrigen  Schulgegenstäuden  stehen  müsse. 
Im  Verlaufe  seiner  praktischen  Tiiätigkeit  als  Leiter  der  Leipziger  Schüler- 
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und  LehiBTkiirse  hatte  sieh  ibm  aber  nach  und  nach  die  Überzeugung  aufge- 
drängt, dass  der  konsequenten  Durclifiihruiig  dieses  Prinzips  unüberwindliche 
Schwierigkeiten  im  Wege  stnrdfn.  es  insbesondere  wohl  kaum  je  nv^irliVh  sein 
würde,  zwischen  einem  pSda^roKiscbfn  Gange  im  ^^inne  jenes  Zillersclien  (rrnnd- 
satzes  und  dem  technigchea  Fortschritte  einen  für  die  Praxis  betiiedigeuden 
i'ai-aU&lismus  herzustellen.  Der  Fortschritt  des  Unterrichts  nach  Massgabe  der 
tedinisehen  Schwierigkeit  erschien  ihm  aber  als  die  Haaptsaehe,  und  so  be> 
schränkte  er  de|in  seine  Aufgabe  dahin,  einen  methodischen  Gang  an&nstellen, 
der  die  Keihe  der  Arbeiten  diesem  Foi  tscliritt  so  streng  als  möglich  unterordne 
and  andere  Riicksichten  nur  so  weit  beachte,  als  sie  auf  jenen  ohne  störenden 
Einfluss  blieben.  Diepe  Anfs:abe  war  nach  seiner  Ansicht  und  sicherlich  auch 
nach  Ansicht  der  uberwiegenden  Mehrheit  im  \'erein  vor  seinem  Tode  im 
grossen  und  g^auzen  g-elöst.  Die  Metbode  des  Handarbeitsunterrichts  erschien 
bib  aul  Einzelheiten  und  Kleinigkeiten  festgestellt.  Man  hat  den  Leipziger 
Unterricht  „Haadwerksanterrichf  genannt  Das  ist  falsch  und  richtig:  falsch 
insofern^  als  esGötse  nie  eingefallen  ist,  eigentliche  Handwerker  heranznbilden, 
richtig  insofern,  als  hier  wie  bei  der  eigentlichen  Fachbildung  das  technische 
Itoment  der  ausschlaggebende  Faktor  war.  An  seiner  Auffassung  hielt  Götze 
mit  der  ihm  eignen  Zähigkeit  bis  an  seinen  Tod  fest,  und  ich  glanbe  1  r^timmt, 
dass  ohne  die  Kölner  Versammlung  anch  heute  noch  diese  Anschauung  im 
Deutschen  Verein  die  niassgebende  sein  würde.  Thatsächlich  ist  seitdem  ein 
XJmschwnng  eingetreten.  Nicht  nur  liuden  die  Seitengänger,  die  vorher  vom 
Verein  zwar  nickt  bek&mpft,  aber  anoli  nleht  nntersttttzt  wnrden,  immer  mehr 
Beachtung;  anch  die  Verdnsleitnng  selbst  scheint  in  der  WertsehätEong  der 
bisher  geübten  Methode  stutzig  zu  werden,  verh&lt  sich  wenigstens  Verftnde- 
mngs-  und  Verbessernngsvorschlägen  gegenüber  nicht  mehr  so  ablehnend  wie 
früher.  Viel  Verdienst  gebührt  dabei  offenbar  dem  Nacbfolger  Götzes.  Direktor 
Dr.  Pab<;t.  der  allerdings  den  Vorteil  hat,  den  neueren  Bestrebungen  freier 
gegenüberzustehen  als  sein  Vorgänger,  der  selbst  Partei  war.  Im  ganzen 
scheint  die  Bewegung,  von  der  man  eine  Zeitlang  wirklich  glaubte,  dass  sie 
am  Ziel  sei,  in  ein  neues  Stadium  der  Sntwickelung  eingetreten  zu  sein.  Ihre 
wahren  Freunde  werden  das,  denke  ich,  nicht  beklagen. 

Die  Leipziger  Metbode  stand,  im  ganzen  genommen,  ausschliesslich  im 
Dienste  der  Individualbildunj^.  Thr  Zweck  —  ich  sehe  von  Nebenzwecken  ab  — 
war  ein  formaler:  die  Ausbildung  der  technischen  Anlage,  d.  i.  die  Anleitung 
zu  praktischem  Geschick  und  Können.  Demgemäss  stand  bei  Auswahl  und 
Anordnung  der  I  buniren  das  technische  Moment  im  Vordere^runde.  Auf  die 
Art  der  auszuführenden  Arbeiten  kam  es  daneben  wenig  oder  gar  nicht  an, 
wenn  man  dieselben  auch  —  in  der  Eegel  wenigstens  —  dem  Interessenkreise 
des  Kindes  entnahm.  In  diesen  Eigentümlichkeiten  war  es  begründet,  dass  der 
Leipziger  Handarbeitsunterricht,  von  gelegentlichen  Übergriffen  abgesehen,  im 
ganzen  nur  eine  isolierte  Stellung  im  Kreise  der  Schulföcher  einnehmen  konnte. 
Auch  barg  sich  darin  die  Gefahr  einer  Mechanisierung.  Die  neueren  Re- 
forraströmungen  haben  das  (TPmeinsame,  dass  sie  <l;>s  rorluiische  Moment 
nicht  al«  S.'lbstzwrck,  sondern  nls  Mittel  zu  einem  üboi'  die  J- ormalbildung  hin- 
ausgehenaen  pildagutrisclii^ n  Zu«»:k,-  ansehen.  Ohnt-  das  Wie  des  Unterrichts 
und  seinen  dadnrcli  bedingten  formalen  Zweck  geringzuschätzen,  steilen  sie 
dennoch  das  Was  in  erste  Linie.  Die  Wahl  der  zu  bildenden  OegenstHnde — 
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fup  Öötze  ein  gleichgiltiges  oder  doch  zum  mindesten  ein  untergeordnetes  Mo- 
ment—  ist  Hauptsache.  Der  rTandfertig-keitsunterricht  wird  zum  darstellen- 
den Unterricht,  d.h.  nicht  die  Arbeit  au  sich,  sondern  die  durch  sie  bewirkte 
Darstellung  ist  pädagogischer  Hauptzweck.  Nicht  die  Ausbildung  der  tech- 
nischen Anlage  an  sich,  sondern  die  geistige  Erfassung  der  dargestellten  For- 
men ist  «B,  was  in  erster  Beihe  erstrebt  wird.  Wie  man  sieht,  bew^  Siek 
die  Befonn  auf  Bahnen,  die  vordem  bereits  von  Fröbel  einerstits  nnd  von 
Ziller  andererseits  gewiesen  wurden. 

Am  wdtesten  scheint  von  den  Neuerern  Hauptlehrer  de  Vries  in  Ensehede 
(Holland)  7.n  gehen,  in  dessen  Schule  die  Haudarbeit  als  Prinzip  den  ganzen 
Unterricht  bebpiischt.  Nicht  ganz  so  weit  reichen  die  Vorschläge,  die  Th. 
jnisdorf  in  Dtiriüstadt  unter  Berufuiisr  auf  seine  Praxis  in  dem  Schriftchen 
„ist  der  darstellende  Unterricht  (sogenaimLer  iiaudfertigkeitsunterrichtj  Unter- 
lichtsgrandsatz  oder  ünterrlehtsliMh?"  (Darmstadt,  Saeng.  1900)  macht. 
Zeissig  (Annaberg)  nnd  Brttckmann  (ESnigsberg)  setzen  die  Handarbeit  als 
Teil  der  Formffliknnde  in  enge  Beziehang  zn  Banmlehre  nnd  Zeichnen.  Hertel 
(Zwickau)  endlich  tritt  für  die  Handarbeit  als  reinen  Formenanschauungsunter- 
richt ein.   Anf  diese  Vorschläge  soll  ein  zweiter  Artikel  näher  eiogehen. 


Vereinigung  zur  Pflege  exakter  Pädagogik  in  Leipzig.  Die 
letzten  Sitzungen  der  Vereinigung  waren  zwei  sehr  wichtigen  Themen  gewid- 
met. Das  erste:  „Die  Pädagogik  als  exakte  Wissensehaft*^  behanddte 
der  Vorsitzende,  Lehrer  Job.  Kretzschmar.  Die  Grundgedanken  seines  Yor^ 
träges  waren  folgende :  Die  gegenwärtige  wissenschaftliche  Pädagogik  betrachtet 
sich  nicht  als  selbständige  sondern  als  abgeleitete  Disziplin,  die  bes.  noch 
im  Banne  der  Philosophie  steht.  Ihre  Methode  ist  weniger  die  der  Erfahrung 
als  die  der  Spelcribition.  Die  Schöpfer  der  vorhandenen  Erziehun^ppysteme 
sind  nicht  Fachmänner,  nicht  Pädagogen,  sondern  Nicht-Fachmänner,  bes.  Phi- 
losophen und  Theologen.  So  fehlt  erklärlicherweise  noch  völlig  ein  enger  Zu- 
sammenhang zwischen  Theorie  nnd  Praxis  der  Eiziehung.  Die  Pädagogik  hat 
sich  demgegenüber  auf  exakte  Gmndli^en  zn  stellen;  sie  mnss  nnd  kann  exakte 
Wissenschaft  werden.  Als  solche  ist  sie  eine  völlig  selbständige  Disziplin^  die 
sich  ihre  Begriffe  selbst  schafft  und  den  Einfluss  andrängender  philosophischer 
und  theologischer  Strömungen  in  bestimmte  Schranken  zurückweist.  Sie  be- 
trachtet sich  auch  nicht  als  angewandte  Psychologie.  Sif  ist  pinpiri^che 
Wissenschaft  und  wendet  als  Methoden  die  objektive  Beobachtung  und  das 
Experiment  an.  Als  erfahrungsmässig  gegebenen  Inhalt  der  Erzieliungstheorie 
bez.  als  Objekt  derselben  sieht  sie  die  Eutwickelung  des  Kindes  und  ihre  Ab- 
hängigkeit von  änssereo  Einflüssen  an.  Sie  befasst  sich  in  erster  I^nie  nicht 
mit  Zweck  und  Ziel  sondern  mit  Wesen  nnd  Funktion  der  Erzlehnng  nnd  er« 
klärt  letztere  lediglich  als  planmässige  Einwirkung  auf  die  Entwickelnng  eines 
Kindes.  Die  exakte  Pädagogik  fusst  also  auf  dem  Stadium  des  Kindes;  sie 
fordert  dieses  als  Mittelglied  zwischen  Psychologie  und  pädagogischer  Behand- 
lung und  ist  deshalb  nicht  angewandte  Psychologie  sondern  angewandte  Kinder- 
beobaehtuni>-  bez.  -Untersuchung.  Die  Psychologrie  hat  nur  die  Beobachtung 
des  Zöglings  zu  unterstützen.  Die  Pädagogik  wahrt  infolgedessen  den 
engsten  Znsammenhang  zwischen  Praxis  und  Theorie  der  Erziehung.  Ihr  Gebiet 
ist  zu  bereichem  durch  Sammeln  von  wertvollen  pädagogischen  Beobachtungen, 
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von  Erfahnrngen,  die  1.  das  kindliche  Seelenleben,  2.  die  Abh&ngiirkeit  von 

mitwirkenden  pädagogischen  Faktoren  nnd  3.  die  pädagogische  Behandlung^ 
selbst  betreffen.  Anf  diese  Weise  kann  die  Pftdagegik  eine  vOUi^  selbständige  ' 
Erfahrniig^s Wissenschaft  werden. 

Das  zweite  Thema,  über  welches  Paul  Friedemann  (3.  Vorsit7:ender  im 
Leipziger  Lehrervereine)  sprach,  lautete:  „Das  Experiment  und  seine 
Anwendung  in  der  Pädagogik".  Der  Referent  führte  etwa  folgendes  aus: 
1.  Das  Experiment  ist  neben  der  vergleichenden  Beobachtung  das  HanpthUfs- 
mittel  der  Naturforschnng.  Es  geht  ttber  die  blosse  Natnrbeobachtnng  hinans. 
Indem  es  den  Eintritt  der  Naturerscheinungen  beherrscht,  vergrössert  es  die 
Sicherheit  der  Beobachtung,  und  durch  Isolierung  und  Variiernng  der  Umstände 
führt  es  zu  einf^r  kausalen  Betrachtung  der  Erscheinungen,  wie  sie  durch  die 
blosse  Beobachtung  nie  erreicht  werden  kann.  2.  In  den  Geisteswissenschaften, 
besouders  der  Psychologie,  findet  hauptsächlich  die  vei-gleicliende  Methode  An- 
wendung. Nur  die  elementaren  Probleiüe  der  Psychologie  lassen  duü  Experi- 
ment zD.  Alle  Probleme,  die  sich  auf  die  pqrchfsdie  Entwiek^img  nnd  die 
Entstehnng  znsammengesetzter  Geisteserzengnisse  beziehen,  können  allein 
durch  vergleichende  nnd  liistorische  Untersuchungen  gelltet  werden.  Das  Ex- 
periment ist  also  hier  nicht  in  derselben  Weise  anwendbar.  3.  In  der  Pä- 
dagogik hat  das  Experiment  hanptsächlich  durch  die  Emiüdnngfsmessungen  An- 
wendung- srefunden,  wodurch  man  eine  exakte  Grundlage  zur  Lfisung"  der  tlber- 
bürdanghfi  gewinnen  wollte.  Der  Referent  besprach  die  verschiedenen 
Methoden  der  ii^rmüdungsmessangen  und  kam  zu  dem  Ergebnis,  dass  die  Re- 
snltate  dieser  Ermfidangantessnngen  noch  sehr  unsicher  und  wissenschaftlich 
noch  nicht  verwertbar  seien.  Der  Omnd  li^  aber  nicht  in  der  Schwierigkeit 
der  VersQChe^  wie  man  von  anderer  Seite  gemeint  hat,  sondern  darin,  dass  sie 
nicht  anf  pädagogischer  Grundlage  aufgebaut  sind,  tirst  wenn  bei  diesen  Ver- 
suchen die  Verh^lltnisse  pädagogischer  Art  genau  untersucht  werden  und  sie 
ein  pädagogisches  Ziel  evhnlten  haben,  werden  sie  wertvollere  Eesultate  er- 
geben. Das  Haupthilf>ii  iitt  1  der  Forschung  wird  in  der  Pädagogik  neben 
scharfen  Gebietsumgrenzangeu  und  genauer  Analyse  des  Thatsächlichen  wie  in 
andern  Creisteswissenschaften  die  vergleichende  Beobachtung  sein. —  Die  Debatte 
stellte  fest,  dass  das  pädagogische  Experiment  —  das  nicht  mit  dem  natur- 
wissenschaftlichen zu  verwechseln  ist  —  für  Theorie  nnd  Praxis  der  Erziehung 
nnentbehrlich  und  möglich  ist,  dass  s^ne  Existenzberechtigung  sdion  dnrdi 
den  Charakter  der  Pädagogik  als  angewandter  Wissenschaft  begründet  ist, 
nnd  dass  letztere  von  diesem  Gesichtspunkte  aus  am  ehesten  sich  mit  der  Me- 
dizin  in  Parallele  stellen  lässt. 


Kunst  und  Schule. 

In  seinem  im  Berliner  Lehrerverein  gehaltenen  Vortrage  (Päd.  Ztg. 

Kr.  6)  verbreitete  sich  Pi  J  -  ssen  nach  kurzer  allgemeiner  Einleitung  aus- 
schliesslich über  die  bildende  Kunst  in  der  Schul-  und  Familienerziehung, 
nnd  zwar  berührte  er  den  k ü n s 1 1  e r i  j? c !i e n  W a n d  1 1 1 1 nc k  der  Schulstube, 
die  Bilderbücher,  die  Ausstattung  unserer  Schulbücher,  den  Zeichen- 
und  Handarbeitsunterricht,  sowie  die  Betrachtung  von  Kunst  werken. 
Betreffs  des  Zeichenunterrichts  vertiat  er  die  neuereu  Keformansichten. 
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Iq  A.  Helmichs  Bachhandlnng  in  Bielefeld  erselüen:  „Bildende  Kirnst 
und  Schule''  von  H.  Kapp  (28      Fr.  öO  Pf.). 

Auch  der,  Verein  für  wissenschaftliche  Pädag^ogik",  der  Pfingsten 
in  Hildburg'baasen  tagen  soll,  hat  das  Thema  „Anschaunngsstoff  im  Kunst- 
unterricht der  Erziehung-sschule"  in  Aussicht  genommen.  Die  grundlegende 
Abhandlung,  die  nach  Gepflogenheit  des  Vereins  schon  vorher  in  dessen  „  Jabr- 
buche"  erscheint,  ist  von  Prof.  Friedrich  in  Teschen  verfasst. 

Eine  Ausstellung  von  Bildern,  die  sich  als  Wandschmuck  für  Öchuiea 
eignen,  veranstaltete  in  Dresden  der  Direktor  des  Küiiigl.  Kupferstichkabi- 
netts Prof.  Dr.  Lehrs.  —  Die  Dresdener  Sclinlbeh9rde  ist  dadurch  ver- 
anlasst worden»  den  Zeicbenlehrerverein  mit  der  Anfstellnng  eines  Plans  zur 
AosBclunfickanfir  einer  Schale  mit  Bildern  zn  betrauen. 

Audi  in  Berlin  soU  im  Uftrz  eine  fihnlicbe  Ausstellung  stattfinden.  Der 
vorbereitende  AusBChuss  besteht  aus  Künstlern,  Lehrern  und  Schriftsteilem. 

Eine  Versammlnng  aller  Freunde  der  Kunst  in  der  Schule,  die 
in  Dresden  stattfinden  soll,  wird  für  den  Herbst  vorbereitet. 

Der  Dresdener  Lehr  er  verein  fasste  nach  einem  Vortrage  des  Ober- 
lehrers Breall  den  Beschlass:  „Der  Dr.  L.-V.  erachtet  die  künstlerische  Er- 
zielinng'  als  notwendigen  Teil  der  harmonischen  Aushihlunjr  der  Schüler  und 
erblickt  in  dem  künstlerischen  ^^climucke  der  Schulräunie  ein  wichtiges  Mittel 
hierzu.  Er  begrüsst  mit  Dank  und  Freude  den  Bescliluss  der  Dresdener  Schul- 
behörde, die  Schulräume  mit  Kunstwerken  zu  schmücken."  —  An  der  Ver- 
sammlnng  nahmen  die  KönigL  Bezirksscfanlinspektoren  und  der  Stadtschul- 
rat teil. 

Vor  Übertreibungen  warnt  Dr.  Schläger  in  dw  „Deutschen  Volks- 
stimme"  (Nr.  3).  „Gipfelkunst''  könne  nie  in  die  Massen  gebracht  werden^ 
ihre  Ausübung  und  ihr  Verf?tändnis  pei  das  Vorrecht  weniger  einsamer  Geister. 
Bei  der  ästhetischen  Bildung  des  Volkes  handele  es  sich  vor  allem  um  Wieder- 
belebung der  künstlerischen  Überlieferungen,  die  noch  heute  in  Architektur, 
Handwerk,  Volkslied  u.  s.  w.  ein  freiUch  arg  beeinträchtigtes  und  gefähidetes 
Dasein  füristen.  Was  in  ihnen  kehie  Berfihrung  finde,  das  trete  dem  Volke 
fremd  und  unverständlich  entgegen.  „Darum  gfthnt  der  Arbeiter,  und  wahr- 
lich nicht  nur  dieser,  den  Tasso  an.**  So  sei  der  Weg  gegeben,  auf  dem  man 
allein  an  die  künstlerische  jBrziehnng  des  Volkes  herankönne:  man  verwirre 
es  nicht  mit  Fremdartigem,  sondern  halte  sich  an  da??,  was  einen  Widerhall 
erwecken  kann.  Von  deni  Volkstümlichen  führe  dann  aiicli  mancher  Weg  zur 
Hölie.  Aber  Anknüpfung  an  das  Vorhandene  sei  das  Zauberwort  aller 
gesunden  Pädagogik,  auch  der  zur  Kunst. 

Prof.  Dr.  Huther  warnt  im  »Tag^  (Nr.  14)  vor  dem  in  Seemanns  Ver^ 
lag  erscheinenden  billigen  Sammelwerk  „Alte  Meister  in  farbiger  Nach- 
bildung*^. Die  dort  gebotenen  Beproduktionen  seien  „fftrchterlich".  Da 
man  nicht  nach  den  Originalen  sondern  nach  schlechten  Kopien  gearbeitet  habe, 
so  sei  „von  der  Handschrift  des  Künstlers  nichts  zu  spüren".  Es  sei  ,,gar 
nicht  zu  schildern",  in  welch  „idiotischer  Verballhomung'^  hier  die  alten 
Meister  erschienen  u.  s.  w.  u.  s.  w. 

Die  im  Januarheft  der  „D.  Sch."  von  Prof.  Lichtwark  ausgesprochene 
Ansicht,  dass  in  der  vorliegenden  Frage  die  Mitarbeit  von  Künstlern  wünscbens- 
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wert,  jft  notwendig  sei,  liat  dtw  HiBsfUlen  der  „Frankl  Sclmlztg.*'  hervor* 
gmfen,  die  (Nr.  3)  erregt  tagt,  was  denn  eigentlieh  „hei  dem  nnn  seit  Jahren« 
man  möchte  fast  seilen,  BportomSaai^  betriebenen  Anrofen  tob  pftdagogiiehen 
Laien"  bis  jetzt  iMiranBfirekommen  sd.  „Kaam  mehr,  als  dass  sich  einige  RnfSer 

wichtig  machten,  nnd  die  Angernfenen  uns  in  allen  Tonarten  und  Variationen 
bewiesen  oder  zn  beweisen  sachten,  wir  verständen  nicht  nur  nichts  von  ihrer 
Kunst  oder  Wissenschaft,  soudern  auch  nichts  vom  Unterrichten  und  Erziehen'*. 
—  Hoffentlich  weiss  jeder,  der  diese  Sätze  liest,  wohin  sie  zielen;  in 
ihrer  Allgemeinheit  wiren  sie  sonst  schwer  begreiflich.  Wer  die  Ansicht  teilt, 
datt  die  Sehnlerziehnng  nidit  bloss  eine  formale  Büdnngaarbeit  ist,  sondern 
aneh  die  Angabe  hat,  geistige  Knltnrgfiter  zn  vermitteln  —  nnd  wer  ver- 
möchte das  zu  bezweifeln?  —  der  kann  doch  sicherlich  nicht  bestreiten,  dass 
es  Pflicht  der  Pädagogen  ist,  die  Entwickelung  der  Fachwissenschaften  zu  be- 
achten und  ihre  Vertreter  zu  hören.  Dasselbe  gilt  natürlich  auch  von  den 
Vertretern  der  Kunst,  weau  man  bestrebt  ist,  auch  ihr  in  der  Sclmlo  eine  Stätte 
ZVL  bereiten.  Der  Pädagoge  soll  sich  allerdings  nicht  Laien  in  sein  eigentliches  Ge* 
biet,  die  Methodik  nnd  Didaktik,  hineinpfuschen  lassen;  bemerkenswert  ist  aber 
doeh|  dass  sieh  unter  den  bahnbreehenden  Geistern  anf  dem  Gebiete  der  Pädagogik 
thatsaeUieh  eine  ganze  Beihe  von  Laien,  d.h.  von  Hans  ans  nicht  pSdagogis(di  ge« 
sehnlten  Uftnnern,  befindete  Oomenius  war  bekanntlich  Geistlicher,  Locke  Arzt, 
Eousseau  und  Pestalozzi  waren  Schriftsteller,  Fröbel  war  seinem  Stadium  nach 
Mineraloge,  Diesterweg  Mathematiker  und  angehender  Tngenieur  u.  s.  w.  Pie 
Annahme  einer  hervorstechenden  pädagogischen  Anlage  bei  diesen  Männern  er- 
klärt die  Thatsache  nicht  völlig;  nicht  minder  zu  beachten  ist  jedenfalls  auch 
das  Freisein  von  Berufsüberlieferungen,  das  ihnen  erleicliterte,  neue  Bahnen 
eSnznscblagen. 

Über  Schulpansen,  Nachmittagsnnterricht  und  Schulferien- 
Bchrieb  der  Geh.  Medizinalrat  Prof.  Dr.  Eulenbnrg  in  der  „Umschau". 
Wir  übergehen  die  Begründung  und  beschränken  uns  auf  die  Wiedergabe  der- 
gestellten  Forderungen.  1.  Unterrichtspausen:  Während  der  ersten  Schul- 
jahre (7. — 9.  Lebensjahr)  darf  in  der  Regel  die  auf  jede  einzelne  Unterrichts- 
stunde entfallende  Zeit  nicht  mehr  als  eine  halbe  Stunde,  lu  den  unteren 
Klassen  der  höheren  Xiehranstalten  (^wa  bis  snm  vollendeten  13.  Lebensjahre, 
also  bis  zur  Qaarta  oder  besser  bis  zur  Untertertia)  darf  die  Daner  einer  jeden 
Unterrichtsstande  nnter  keinen  Umstanden  mehr  als  45  lünnten  betragen; 
nnd  es  mnas  hier  anf  jede  Unterrichtsstunde  eine  Panse  von  durchschnittlich 
fdnfzehnminntlErer  Dauer  folgen.    In  den  mittleren  nnd  obern  Klassen  der 
höheren  Lehranstalten  kann  annähernd  in  df^r  Mitte  dpr  Vormittagsnnterrichts- 
zeit,  also  nachdem  mindestens  zwei  durch  keine  oder  seiir  kurze  Panse  unter- 
brochene  Schulstunden    voranfgegaugen   sind,    eine    längere   Pause  von 
mindestens  SOminntiger  Daner  eingeschaltet  werden,  die  unter  allen  Um- 
stSnden  ausserhalb  der.  Klassenränme,  wenn  irgend  angängig  im  Freien  zuge- 
bracht nnd  (womdgUoh  vorschriftsmSsBig)  als  „FrnhstnckspanBe''  benntzt  werden 
mässte.    Die  dann  noch  folgenden  zwei  oder  drei  Lehrstanden  —  mehr  als' 
fünf  wissenschaftliche  Lehrstunden  hintereinander  sollten  äberhanpt  nnter- 
keinen  Umständen  erteilt  M-erden!  —  wären  durch  kürzere  Pansen  von  etwa' 
lOminutiger  Dauer  von  einander  zu  trennen.    Aof  eine  vierstündige  Unter« 
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riehtBieit  eigeta  hiernach  (ab  Minimam)  30—35,  auf  eine  fünfstündige 
40 — 45  Minaten  Panae.  Vorteilhafter  ala  dleees  System  wäre  allerdings  das 
Einlegen  yon  Pansen  von  wachsender  Lttnge  nach  jeder  Lehrstnnde.  Prof.  fi. 
achlSgt  folgendes  Schema  vor: 


1.  Stunde  (45  Miauten)  — 

(Z.B.  8  i 

bis 

846 

1.  Pause  10 

» 

845 

»» 

855 

%  Stande  45 

n 

855 

ft 

944» 

3.  Panae  15 

n 

940 

n 

9M 

3.  Stunde  45 

II 

g55 

)i 

10« 

3.  Pause  15 

ff 

10*» 

M 

1055 

4.  StuTifle  45 

n 

1Q55 

M 

1140 

4.  Pause  20 

V 

1140 

>> 

12 

5.  Stuude  45 

1» 

12 

»» 

1245 

Bemerkenswert  ist,  dass  £.  davor  warnt,  die  Tarnstunden  als  erholend 
anzusehen  und  demgemSas  an  den  Schlnea  oder  in  die  Mitte  dea  Yormittags- 
nntefriehta  an  legen.  Der  TonraBterrioht  ist,  wofisni  er  Beinen  Zweck  erfHUen, 
nicht  ana  einem  Segen  som  Nachteil,  ja  znm  Unheil  aioh  gestalten  aoll,  folge- 
richtig zu  isolieren;  er  ist  auf  die  schalfreien  Nachmittage  (im  Sommer  aüf  die 
späteren  Nachmittt^g^stunden)  zu  verlegen,  und  es  hat  dann  allerdings  auch 
keinen  Sinn,  an  der  vorgeschriebenen  Trennung  und  Vereinzelung  der  drei 
Turnstunden  in  der  bisherigen  Weise  mechanisch  festzuhalten,  die  an  sich 
schon  vielfach  zu  einer  bedauerlichen  Zerrüttung  der  Lehrpläne  Aulass  ge- 
geben hat.  Vieimehr  würde  es  weit  zweckmässiger  sein,  anderthalb  bis  zwei 
Tomstonden  hintereinander  anansetnen,  wie  das  ja  andi  in  Mheren  Zeiten 
vielfach  an  geiehehen  pflegte  nnd  gewiea  an  manchen  Lehranstalten  ala  be- 
währte Praxis  auch  jetst  noch  geübt  wird.  —  II.  Nachmittagsunterricht: 
Das  Ideal  wäre  gänzlicher  Wegfall  des  Nachmittagsunterrichts,  mindestens 
aber  Beseitigung  der  wissenschaftlichen  Lehrstunden,  Beschrännng  auf  die 
technischen  uud  f;iknltativen  Lehrgegenstände  (abgesehen  von  dem  schon  be- 
sprochenen Tiirnunterricht);  überdies  sollte  der  Nachmittagsunterricht  in  der 
Kegel  nicht  früher  aiä  drei  Standen  nach  beendetem  Vormittagsunterricht  be- 
ginnen.— in.  Ferien:  Unter  den  für  unser  Staatsgebiet,  wie  fibrigena  fdr  ganz 
Hlttelevropa  massgebenden  hUmatischen  YerhUtnisaen  sind  der  Jnli  nnd  der 
Angnst  die  heissesten  Monate.  Beide  sollen  demnach,  wenn  m^lich,  voll- 
ständig schulfrei  sein,  eine  Forderung,  der  in  mnstergiltiger  Weise  in  den 
österreichischen  Mittelschulen  gentigt  wird,  wo  dir  Dauer  der  grossen  Schul- 
ferien volle  zwei  Monate  beträgt,  und  diese  Ferienzeit  grösstenteils  zwischen 
dem  1.  Juli  nnd  1.  September,  an  einztln  11  Atistalten  auch  zwis!  heu  dem 
15.  Juli  und  15.  September  zu  liegen  pflegt.  Freilich  ist  eine  solche  zwei- 
monatige Feriendaner  wohl  nur  nnter  dw  Yoranssetznng  zulässig  nnd  er- 
wünscht, dass  diese  Ferien  nicht  gleich  nnsem  bisherigen  SommerÜBrien — in 
den  Verlanf  des  Scfan^ahres  fallen,  also  die  Bewältigung  des  Jahrespensoms 
in  sehr  störender  Weise  unterbn  chen,  sondern  dass,  wie  es  in  Österreich  der 
Fall  ist,  das  Schuljahr  vor  Beginn  der  Sommerferien  geschlossen,  das  neue 
Schuljahr  also  unmittelbar  nacli  Ablauf  der  Sommerferien  eröffnet  wird.  Diese 
ganz  naturgemiisse  und  im  Grunde  selbstverständliche  Anordnung  hat  bei  uns 
bisher  dennoch  nicht  durchgeführt  werden  können;  ans  Gründen,  die  —  welcher 
Art  sie  auch  immer  sein  mögen — jedenfalls  weder  auf  dem  schulpüdagogischen 
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noch  anf  dem  selialhygie&iacheik  Gebiete  zu  tnxhm  eind,  und  die  ons  daiher 
aneh  nicht  voa  der  Vefpflicfatong  entbinden  können,  jene  Forderong  im  Interesee. 
dee  Znatandekommene  einer  ereprieeelidien  Schul-  nnd  Ferienoxdnnng  bin  «u; 
ihrem  endlichenDiurehdrjngen  immer  nnd  immer  wieder  von  nenem  sn  prftBentieren. 

Schriftliche  Übun£^en  in  der  Volksschule,  Den  Vorwurf  agrarischer 
UDd  klerikaler  Kritik,  dass  die  Schüler  der  Grossstadtschuleu  betiHtid  ihrer 
schriftlichen  Leistuugen  hinter  denen  der  einklassigen  Schulen  auf  dem 
Lande  zorücketfinden,  glaubt  die  P&dagog.  Ztg.  (1900,  No.  40)  keineswegs 
ganz  zartlek weisen  sn- dürfen.  Sie  findet  den  Omnd  da^cn.in  Folgendem: 
Wlihrend  in  mehntnflgen  Elaaaen  (also  in  einUassigen  Schalen)  der  Lehrer 
fkst  in  jeder  Unterrichtsstunde  gezwangen  ist„  die  Kinder  einen  Teil  der 
Stande  hindurch  schriftlich  za  beschäftigen,  am  unterdessen  die  andern  Ab- 
teilungen mündlich  zu  unterrichten,  hat  sich  nach  unsern  Beobachtungen  in 
den  einstufigen  Klassen  (mehrklassiger  Schulen)  die  Praxis,  in  den  meisten 
Gegenständen  die  volle  Unterrichtsstunde  zu  mündlichem  Unterricht  zu  be- 
nut^sen,  immer  mehr  eingebürgert.  Ja  von  manchen  Aufsichtsorgaaen  und 
Sehnlieitem  wird  dies  Verfahren  direkt  vorgeschrieben,  und  ein  Lehrer,  der 
sich  beikommea  Hesse,  etwa  im  letsten  Teil  der  Stunde  eine  schrifUiehe  Arbeit, 
in  der  die  Brgebnisse  des  mQndlichen  Unterrichts  fixiert  werden,  anfertigeE 
zu. lassen,  könnte  in  den  Verdacht  kommen,  dass  er  einer  nicht  berechtigten 
Bequemlichkeit  huldige.  Zweifellos  hat  dies  zur  Folge,  dass  in  mehrklassigen 
Schulen  in  der  Klasse  selbst  viel  weniger  gescliriehen  wird,  als  in  wenig- 
klassigen  Anstalten,  und  dass  deshalb  die  schrifüichen  Leistungen  in  den 
mehrklassigen  Schulen  geringer  uind,  als  mau  uuch  ihrer  Organisation  erwarten 
mfisste.*  Aneb  spielen  in  mehrldassigea  Schalen,  fährt  die  FILdagog.  Ztg. 
fori;,  „die  sogenannten  Reinschriften  eine  zu  bedeutende  Bolle.  Hier  witre 
Bescbrllnkang  am  Platze.  Paradehefte  sind  nicht  die  besten  Arbeitsbefle. 
Die  Kalligraphie  bedeutet  dabei  mehr  als  Orthographie,  Grammatik  nnd 
Stilistik,  Logik  und  Wissen.  Kurze  Niederschriften  in  sauberer  Handschrift, 
lipi  denen  auch  der  Kopf  denken  und  nicht  nur  die  Hand  arbeiten  muss,  haben 
einen  weitaus  höheren  Wert.  Je  weniger  künstlerische  Rhetorik,  die  in  den 
obligaten  Aufsätzen  auch  heute  noch  fungiert,  dabei  Anwendung  findet,  um  so 
besser.  Zusammenhängende  Antworten  auf  einzelne  Fragen,  kurze  Be- 
schreibangen  nnd  Erzüblongen,  Wledei^abe  karzer  Gedankenreihea,  Inhalts^ 
angaben,  in  den  nnteren  nnd  mittleren  Klassen  auch  schriftliche  Wiedergabe, 
von  auswendig  geleimten  Sätzen,  Versen  und  Sprttchen,  das  sollte  das  wesent- 
liche Übungsmaterial  für  die  schriftliche  Darstellung  sein.  Alles  Geschraubte, 
Überreife  muss  dabei  vermieden  werden.  Es  schärhVt  die  nnc^rzwungene  Aus- 
drucks weise  ebenso  sehr,  als  den  Wahrkeits-  und  Schönheitssinu."  Vor  allem 
aber  „sollte,  was  in  wenigklassigeu  Schulen,  in  denen  mehrere  Abteilungen 
einer  Lehrkraft  anvertraut  wei'den,  durch  die  Verhältnisse  erzwungen  wird, 
in  einstnügen  EUsBen  aas  methodischen  Gründen  ebenso  konsequent  beobachtet 
werden.  In  jedem  dazn  geeigneten  Unterrichtsgegenstande  mnss 
aaf  mftndliche  Belehrung  schriftliche  Übung  folgen.  Erst  dadurch 
haben  die  Kinder  Gelegenheit  nachzuweisen ,  dass  sie  den  Lehrstoff  klar  und 
bestimmt  aufgefaspt  ]inben  nnd  imstande  sind,  si'^li  deutlich  und  sprachrichtig 
zu  äussern.    Wird  diese  Praxis  auf  allen  Stufen  konseqaent  angewandt, 
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rnttSrlicb  mit  den  diircli  die  Lelstangfifttbigkeit  gebotenen  Modifikationen,  so 
muni  in  den  seht  Sdndjahrai  eine  Fertigkeit  im  sebriftlicben  Ansdniek  erzielt- 
werdeoi  mit  der  das  praktisdie  Leben  ftoskommen  kann.** 


Ansichten  und  Anregungen. 

Lehrmittp  1  fi  p  1  Ii e  i t  der  Volksschüler  in  Fürth.  Das  Gemeinde- 
kollegiam  der  Stadt  Furth  hat  die  Einfuhrang  der  Lehrmittelfreiheit  an  den 
Yolksscbulen  beschlossen.  Die  Kosten  werden  auf  40000  Mk.  geschätzt.  Aus- 
geAbrt  boU  derBeselilnss  znnAchst  nur  für  die  beiden  nnteisten Klanen  werden.. 

Seknlkinderapeisnngen  in  Hailand.  Der  Uagietrat  Uallandi  bat 
den  Beschlnss  gefasst,  in  allen  Volksscbnloi  8ftmtiiebe  Kinder,  soweit  de 
nicht  den  besonders  wohlhabenden  Klassen  angehören,  nnentgeltlich  mit  Mittag- 
essen zu  versehen.  Die  Speisang  soll  nicht  WohltliätigkeitsPacbe,  sondern 
soziale  Erziehungssache  sein.  In  diesem  Winter  hatten  sich  über  bOUU  Schüler 
dazu  gemeldet.  (Sollte  der  soziale  Nutzen  der  Massregel  nicht  dadurch  auf- 
gewogen worden  sein,  dass  ein  beträchtlicher  Teil  der  Kinder  ohne  Not  dem 
Eltembanee  entftemdet  worde?) 

Vorträge  für  die  beranwacheende  Jugend  in  Berlin.  Die 
Berliner  Ortsgruppe  des  unter  dem  Ehrenpräsidiom  des  Staatministera 
Dr.  Bosse  stehenden  Deutschen  Vereins  für  Volkshygiene  veranstaltete 
in  diesem  Winter  eine  Reihe  von  Vorträg:en  über  Volkshygiene  für  die  heran- 
wachsende Jugend.  Es  wurden  zehn  Vorträge  von  je  1  — l^',  Stunden  ge- 
halten. Der  Zutritt  war  unentgeltlich.  Zugelassen  wurden  Knaben  und 
Mädchen  im  Alter  vuu  über  14  Jahren,  gleicbgiltig,  ob  sie  Fortbildungs-  oder 
höheren  Schalen  angehörten.  Ettr  die  Geschleehter  worden  die  Vorträge  ge- 
trennt gehalten. 

Städtische  Stotterknrae  bat  SehSneberg  bei  Berlin  elngeriehtet.» 

Die  in  den  Qemeindeschulen  untergebrachten  Kinder,  die  mit  einem  Sprach* 
felller  behaftet  sind,  besuchen  anf  städtische  Kosten  einen  Heilkursns,  der  von 
einem  Arzt  s-eleitet  v.  ird  und  iu  der  Hrg-el  drei  Monate  bei  täglich  einstündigem 
Unterricht  dauert. —  Berlin  folgt  seiner  Nachbarstadt  vom  1.  April  d.  J.  ab  nach. 

Ein  Bund  gegen  die  Verrohung  der  J ugend  bat  sich  in  Jüterbog, 
veranlasst  durch  besorgniserregende  AnsBchreitungen,  die  seitens  jugendlicher 
Personen  in  znnehmender  Zahl  yorkamen,  unter  Leitung  des  Bürgermeisters 
und  des  Oberpfanrers  gebildet.  Der  Bund  ist  einig  geworden,  dnrch  Ver* 
ringerung  der  Schülerzahl  in  den  Volksschnlklassen  (Vermehrung  der  Klassen 
und  der  Lehrkräfte),  Errichtung  von  Spielplätzen  und  andere  passende  Mittel 
die  Herbeiführung  besserer  Zustände  anzustreben. 

Über  die  gewerbliche  Kinderarbeit  sollen  in  Sachsen  auf  An- 
regung des  Ministers  des  Innern  auch  die  Lehrerkollegien  ihr  Urteil  abgeben. 
Der  Minister  hält  eine  mässige  Beschäftigung  von  Kindern  insofern  für  be- 
rechtigt, als  sie  geeignet  seij  an  körperliche  und  geistige  Thätigkeit  nu  ge- 
wöhnen, den  Sinn  fax  Fleiss  und  Sparsamkeit  m.  wecken  und  vor  ICitosiggang' 
und  andern  Übeln  zu  bewahren.  Nur  dem  Missbraucb  müsse  entgegengetreten 
werden.  Die  von  der  Beichsregierung  sn  erlassenden  Vorschriften  auf  Grund 
der  Gewerbeordnung  sollten  sich  weder  anf  die  häuslichen  Ven  ichtungen,  noch 
anf  die  Landwirtschaft  erstrecken.    Sonst  aber  sollten  schulpüichtige  Kinder 
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vom  zwölften  Jahre  aufwärts,  einschliesslich  der  Zeit,  die  Schule  und  Kott- 
-firmandenunterriclit  in  Anspriicli  nehmeiif  höchstens  neon  Stunden  tü^lich  b*- 
'.fichäftigt  werden  düilen. 

VolksbilduDgsbestrebungren  in  Frankreich.  Nach  der  „Sozialen 
Eundschan**  bestehen  in  Paris  gegenwärtig  15  „  Volksnniversitäten",  in  der 
Provinz  mehr  «]b  30.  Die  SltetCen  Ton  ihnen  aind  UtahetenB  zwei  Jahie  alt 
Die  erste  „üiiiTertit6  popnlaire«  varde  von  diem  YolkiseiirifkgteUer  Deherme, 
einem  ehemaligen  Sdiriftsetzer ,  gegründet.  Die  Anstalt  besteht  noch  jetzt 
Die  meisten  gingen  aus  Vereinen  und  Korporationen  hervor  und  werden  von 
politischen  Parteien  unterstützt.  Neuerdings  herinnen  auch  die  Klerikalen, 
Volkshochschulen  zu  begründen.  Die  erste,  im  Februar  begründete,  führt  zum 
Unterschied  von  jenen  Anstalten  den  Titel  „Institnt  du  peuple." 

Für  die  Zwaugsfortbildung  der  schulentlassenen  Jugend  trat 
.der  nL  allgemeiae  prenssisehe  Stftdtetagi  der  im  Januar  ia  Berlin  ver- 
-sammeh  war,  mit  grosser  Mehrheit  ein.  Der  erste  Bedner,  Stadtsehalrat  Platen 
(Magdeburg),  führte  ans,  dass  die  Einwände  gegen  die  Zwangsfortbildungsschule 
bei  näherer  Prüfung  Amtlich  in  sich  zusammenfielen  und  sich  als  schiene 
Bedensarten  erwiesen.  Ein  schlagendes  Beispiel  für  die  unbedingte  Überleg'en- 
heit  der  Zwangsfortbildung  lieferten  die  cinschläg-igen  Verhältnisse  von  Magde- 
burg. So  lange  der  Besuch  der  dortie-en  Fortbüdnngsschulen  freiwillig  war, 
betrug  die  Schälerzahl  trotz  aller  Bemiihuiigeu  nur  doi-chschnittUch  35ü.  Die 
Zwangsfortbildangsflehnle  dagegen  nmfasst  5000  Sdiüler.  Und  nicht  nur,  dass 
4650  von  diesen  Jflngliageii  Mher  weniger  nnterriebtet  blieben,  sondern  es 
seien  zweifelloB  sehr  Tiele  verbummelt  oder  verwildert.  Hit  dem  Odium  des 
Zwanges  habe  es  gar  nichts  auf  sich;  die  Kinder  der  besseren  Stände  mflssten 
meist  noch  weit  Ijtnger  die  Prhnlp  besuchen  und  stünden  dabei  genau  unter 
demselben  Zwange.  Nack  den  Magdeburger  Erfahrungen  übe  der  Besuch  der 
Zsvangsfortbildung^schule  sogar  eine  sehr  raerkbaie  Rückwirkung  aus  auf  das 
W>seu  der  Volbsschüler,  die  nahe  vor  dem  Abgänge  von  der  Schule  stehen. 
Diese  Jungen,  die  sonst  unter  dem  Vorgefühle,  nun  bald  toe  der  Fessel  der 
Schule  befk^it  za  sein,  schon  grosse  Neigung  zu  allerband  Dnmmheiten  zeigten, 
seien,  seitdem  sie  wIsmd,  dass  der  Schnizwang  noch  Jahre  liindnreh  fortbesteht, 
weit  vernünftiger  und  lenksamer  geworden.  Ebenso  erfreuliche  Beobachtungen 
mache  man  hinsichtlich  der  Pünktlichkeit  des  Schulbesuches.  Bei  der  frei- 
willigen Fortbildungsschule  betrug  die  Zahl  der  Fehlenden  \m<\  Znsfilltkom- 
menden  durchschnittlich  10  v.  H.,  bei  der  Zwangsschule  sei  ij  Zirter  bis  auf 
und  selbst  noch  unter  1  v.  H.  gesunken.  —  Der  zweite  Redner,  der  frühere  ♦ 
Stadtschulrat  Bertram  (Berlin)  trat  im  Gegensatz  zu  Platen  für  die  freiwillige 
Fortbildangsschole  ein.  Doch  fand  er  unter  den  folgenden  Bednen,  nach  den 
Torliegenden  Berichten  zu  urteilen,  nur  bei  ehiem  Unterstützung.  Die  Ver- 
sammlung nahm  schUessiich  mit  grosser  Mehrheit  den  von  Platen  gestellten 
Autrag  an:  „Bei  den  gegenwärtigen  volkswirtschaftlichen  und  sozialen  Ver- 
hältnissen bildet  die  gewerbliche  Zwangsfortbilduogsschule  die  wichtigste  und 
wertvollste  Veranstaltung  für  die  schulentlassene  Jugend,  und  ihre  Einrichtung 
ist  den  Gemeinden  dringend  zu  empfehlen." 

Lieb  Vaierlaud,  kannst  ruhig  sein!  Hat  da  kürzlich  einer  die 
Entdeckung  gemacht,  dass  die  Ausbeutung  der  Kinder  diurch  Erwerbsarbeit 
keine  Bigentttmlichkeit  der  Nenzeit  sei,  sondeni  auch  bereits  im  Hittelalter 
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stattgefanden  habe,  and  zieht  nnn  daraus  den  weisen  Sclilnss:  Diese  Thatsache 
ist  wichtiger,  als  gewöhnlich  angenommen  wird,  denn  wenn  man  akaten  Übel* 
ständen  mit  gesetzlichen  oder  polizeilichen  Verboten  zu  Leihe  gehen  kann,  so 
ist  ein  solches  Verfahren  chronischen  Zuständen  geg-enübei  jedenfalls  nicht  ohne 
weiteres  möglich.*'  (Vergl. Preuss. L.-Ztg. 29).  Da  hat  sich  also  wieder  einmal 
dieDentBeheLehranremmmliuig  mnsonst  bemttht.  Eb  geht  nldits  Uber  dieHiitorie ! 

Die  Tolkstftmliclieii  KmiBtaasstellnBgeii  in  Berlin,  die  vor  drei 
Jahren  mit  so  groBsem  Erfolge  stattfanden,  sind,  hauptsächlich  durch  die  Be- 
iBÜhnngen  des  Malers  Otto  Feld  und  des  Kunstschriftstellers  Fritz  Stahl,  in 
diepfin  Winter  wieder  aufgenommen  worden.  Sie  wollen  in  breiteren  Schichten 
der  Bevölkerung  die  Fähigkeit,  darstellende  Kunst  zu  gemessen,  steigern, 
insbesondere  das  bieten,  was  der  Besuch  der  Museen  der  arbeitenden  Be- 
TÖlkeruDg  nicht  bieten  kann.  Ausgestellt  waren  gegen  50  Bilder  und  plastische 
Werke,  com  grossen  Tdl  ans  Frivatbesita  heigegeben.  Vertreten  waren  n.  a. 
Ed.  and  Panl  HeyerheiiB,  LiebennaBn,  übde,  Ldstlkow  n.  b.  w.  Die  BeBOcbB- 
stnnde  wurde  mit  einer  allgemein  einfahrenden  Antpraehe  begonnen;  dann  folgte 
die  Erklärung  der  einzelnen  Bilder.  Die  Ennstansstellnng  war  an  zwei 
Abenden  der  Woche  geöffnet. 

Gegen  die  allgemeine  Volksschule  wendet  slcli  E.  Eies  in  No.  3 
der  „Frankfurter  SrhulzeiluDg."  Das  Ansehen  und  Gedeihen  der  Volksschule, 
führt  er  aus,  beruht  nicht  darauf,  dass  in  den  Unter*  und  Mittelklassen  einige  vor- 
ndime  Bübchen  oder  Hftdehen  sitzen,  sondern  auf  der  Aasgestaltung  ihrer 
Oberklassen,  nnd  dämm  sei  es  verfehlt,  dnrch  das  System  der  „allgemeinen 
Volksschnle'',  das  allerdings  Jn  SüddentecfalaDd  nnd  österreieh  noch  als  Über- 
rest unentwickelter  Schul  Verhältnisse  bestehe,  jene  dadurch  intellektuell  zn 
entkräften,  dass  man  aus  iiinen  die  begabten  Schüler  um  jeden  Preis  einer 
höheren  Schule  zutreibe.  —  Mit  wohlfeileren  Gründen  ist  wohl  noch  nie  die 
allgemeine  Volksschule  bekämpft  worden.  Übrigens  waren  wir  bisher  der 
Meinung,  die  Öciiuie  sei  der  Schüler  wegen  da  und  nicht  diese  um  jener  willen. 

Auf  anderem  Boden  steht  die  Hamburger  Lehrerschaft,  die  bei  der 
kliralieh  stattgefbndenen  Neuwahl  der  Bürgerschaft,  des  Hamburger  Parla- 
ments, jedem  Kandidaten  die  Frage  vorlegte:  Sind  Sie  bereit,  einen  einheit- 
lichen Schnlorganismos  schaffen  zu  helfen,  in  welchem  jedes  hambnigische 
Kind,  soweit  seine  Anlagen  reichen,  die  grösstmögliche  Bildung  ganz  unab- 
hängig von  den  "^'ermögensverhältnissen  der  Eltern  sich  erwerben  kann? 

An  die  Sielle  der  öffentlichen  Osterprüfungen  soll  an  den  Gym- 
nasien und  Keaischulen  des  Fürstentums  Schwarüburg-Sondershausen 
jährlich  ein  Tag  zu  öifentlichen  Schulstundeu  angesetzt  werden.  Es  wird  an 
diesem  Tage  den  Bltem  Gelegenheit  gegeben,  dem  ünterrlcht,  der  durchaus 
seinen  gewfihnliehen  Gang  nimmt,  beizuwohnen  und  so  einen  Einblick  in  die 
tügliche  Arbeit  der  Schule  zu  gewinnen. 

Obligatorischer  Tages-Fortbildungsunterricht  in  Berlin.  Die 
Ältesten  der  Kaufmannschaft  von  Berlin  haben  an  den  Magistrat  den  Antrag 
gerichtet,  durch  Ortsstatut  einen  Tages-Fortbildungsunterricht  für  solche  junge 
Kaufleute  im  Alter  von  14 — 16  Jahren  einzuführen,  die  eine  ausreichende 
Schulbildung  nicht  nachzuweisen  vermögen.  Zur  Begründung  wird  darauf 
hingewiesen,  dass  am  Abend  die  Lehrlinge  infolge  der  anstrengenden  Tages- 
arbeit meistens  so  ermüdet  sind,  dass  für  sehr  viele  der  Abendunterricht  wenig 
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fruchtbringend  sei;  dass  ferner  der  schwache  nnd  nareerelmässige  Besuch 
lediglich  in  der  Kurzsichtigkeit  mancher  Lehrherren  seinen  Grund  habe,  dem 
nnr  der  Zwangsunterricht  abhelfen  könne.  Endlich  wird  nocli  bemerkt,  dass 
viele  r>etailgeschäfte  gerade  des  Abends  mir  ppin^m  besonders  lebhaften  Ge- 
schäftsverkehr ihre  Lehrlinge  schwer  enlbehieu  küunen. 

Schulliiraorge  in  Charlotten  bürg.  Der  Charlottenburger  Magistrat 
beantragt  im  neuen  Stadthausplan,  dass  an  den  hShtemm.  Lebrattitalten  dio 
Freistellen  von  10  aaf  15  H.  erhöht  werden  —  ferner,  dase  840  Hk.  bereit 
gettdlt  werden,  nm  den  Schfilem  nnd  SchSManen  der  eisten  Elasien  te 
Gemeindesdinlan  einen  einmaligen  Besuch  einer  dramatischen  Vorstellung  zn 
ermöglichen  —  und  endlich,  dass  12(X)  Mk.  eingesetzt  .werden  zur  Herrichtnng 
einer  jEisbabn  für  die  Gemeindeschüler. 

Die  neu  erschienene  Charlottenburger  Schulstatistik  (Charlotten* 
barger  Statistik,  herausgeg.  vom  Statist.  Amt  der  Stadt.  9.  Heft)  weist  nach, 
dass  1899  nnd  1900  nur  39  bis  567o  der  Kinder  der  siebenklassigen  Volks- 
schnlen  ans  den  ersten  Klassen  abgingen,  also  nur  dieser  geringe  Prozentsatz 
das  Ziel  erreicht  hatte.  4,4  bis  7,1%  erreichten  nieht  einmal  die  Oberstufe, 
d.  h.  die  dritte  Klasse.  —  Es  wäre  unrichtig,  für  diese  Thatsacben,  die  auch 
ans  andern  Grossstädten  vorliegen,  das  Schulsystem  oder  etwa  gar  den  Unter- 
richtsbetrieh  verantwortlich  zu  machen.  Die  starke  Flnl<:tnritiori  der  Arbeiter- 
bevöikerung  und  der  damit  verbundene  häutige  Schul  Wechsel ,  sowie  die  über- 
mässige Heranziehung  der  filteren  Kinder  zu  erwerbsmässiger  Beschäftigung 
erklären  die  Ihatsache  in  genügender  Weise. 

Erste  Hanptversammlnng  des  Landesyereins  prenssiseher 
Lehrerbildner.  Von  dem  Vorstande  dieses  Vereins  geht  uns  folgende  Nach- 
richt zu:  Am  9.  nnd  10.  April  d«  J.  wird  der  Landesverein  prenssiseher 
Lehrerbildner  seine  forste  Hauptversammlung  abhalten.  Folgende  Vorträge 
sind  dazu  in  Aussicht  genommen:  1.  Zur  Neugestaltung  der  Lehrerbil- 
dung (Semioarlehrer  Steinbeif^:-l'i  ainburg),  2.  Die  Ergebnisse  der  vorjäh- 
rigen Seminarstatistik  (Semiuarlehrer  Schoppe-Grütersloh),  3.  Die  Ober- 
lehrerfrage (Seiiiittariehr»HSdtke*K9sIjn).  —  Es  wird  an  die  Mitglieder  aller 
ProTinzialvereine  die  dringende  Bitte  gerichtet,  diese  erste  HanptYersammlnng 
redit  zahlreich  besnchen  znwollen.  Vondtzender  desVereins  istS  e  m  in  ar  dir  ek  tor 
Waeber-Brieg  nnd  erster  Schriltf&hrer  Seminarlehrer  Wiese-Verden. 


Personallen. 

Am  5.  März  starb  in  Leipzig  im  89.  Lebensjahre  der  üniversitätsprofessor 
Karl  Biedermann.  Der  Verstorbene,  der  in  erster  Linie  natfirlleh  als  Poll" 
tilcer,  Gelehrter  nnd  akademiseher  Lehrer  zn  würdigen  ist,  hat  sieh  ancliVer* 
dienste  nm  die  I^ldagogik  erworben.  In  seiner  1860  erschienenen  Schrift 

„Geschichtsunterricht  in  der  Schule,  seine  Mängel  und  ein  Vorschlag  zu  seiner 
Beform",  einer  der  hervorragendsten  auf  dem  Gebiete  der  Geschichtsmethodik, 
stellt  er  das  kulturgeschiclitliche  Moment  in  den  Vordergrund.  Das  Werk,  das 
auch  einen  originellen  Stuteugang  des  Geschichtsunterrichts  enthält,  hat  die 
Litteratnr  dieses  Faches  wesentlich  beeinflusst.  Schon  früher,  1852,  hatte  B. 
eine  aeiu  iiibUuktive  Schrift  über  „Die  Erziehung  zur  Arbeit,  eine  Forderung 
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dös  Lebens  an  die  Schule"  unter  dem  Decknamen  Karl  Friedrich  heransgegebeo, 
durch  welche  die  damals  entstehende  Bewegung  fnr  und  geigea  den  Hand- 
arbeitsnnterricht  wesentlich  mit  bestimmt  wurde. 

An  die  Stelle  der  in  den  Ruhestand  getretenen  Berliner  Stadtfichnlräte 
Bertram  und  Fürstenau  wurden  die  Bealgymnasialdirektoren  Dr.  Gersten- 
berg und  Prof.  Dr.  Schwalbe,  beide  langjährige  Mitglieder  der  Stadtver^ 
ordnetenversammliiBg,  gewUiIt  Der  Letstgenannte  etebt  aneh  in  weiteren 
Ereisen  als  Natarwissenschaftler  nnd  Vorkampfer  der  Realschule  in  hohem 
Ansehen.  Seit  vielen  Jahren  gehört  er  der  PrtifnngskommiesieB  für  lüttel» 
scbullelirer  und  Rektoren  in  der  Prov.  Brandenburg  an. 

öeminardirektor  Dr.  Job.  Müller  in  Bautzen,  der  bekannte  Forscher  auf 
dem  Gebiete  der  älteren  deutschen  Schulg^eschichte,  wird  zum  1.  April  in 
gleicher  Eigenschaft  nach  Dresden-Friedrichstadt  versetzt. 

Bektor  Jndi  In  Jarmen,  Vonitzender  des  PommerBdien  ProTiaiiallebrw^ 
Yereine  nnd  Heraosgeber  der  nPommerBchea  Blfttter  fOr  die  Schale  nnd  ihre 
Freunde'',  wnrde  als  Bektor  nach  Eolberg  bemfen. 

Am  1.  April  tritt  der  Stadtschulrat  und  Eönigl.  Bezirkskommissar  Lud- 
wig Bauer  in  Augsburg-,  der  im  69.  Lebensjahre  steht,  in  den  Ruhestand. 
B.  ist  als  gemütvoller  Dichter  und  Jugendschiiftsteller  namentlich  in  Siid- 
deutschland  weit  bekannt. 


Litteratnr. 

Neue  Erächeiauug:cn  auf  dem  Ciebiete  des  elementaren  fieehnens. 

Die  Kechenlitteratur  der  Go^onwart  hat,  mit  derjenigen  der  Vergangenheit  das 
eine  gemein:  sie  ist  reich  an  neuen  KrschcinuugcD.  Leider  findet  mau  daiuntec 
nur  weniges,  das  sich  Aber  die  Alltäglichkeit  erhebt.  Die  kräftige  und  verheiBlungt- 
volle  Strömung,  die  vor  mehr  als  r-nnm  Jahrzehnt  von  Knilliog,  Kallas,  Hartmann  u.  a. 
eingeleitet  wurde,  scheint  im  Sande  zu  verlaufen.  —  Der  fiechenstoff  ist  sehr  spiöde; 
er  veilangt  BoharfoB  Nadidenken,  und  das  ist  nicht  jedennanna  Saohe.  Aber  soweit 
man  auf  eigene  Forschung  verzichtet  und  sich  mit  dem  Althergebrachten  begnügt, 
verengt  sich  der  Gesichtskreis,  geht  der  Blick  auf  das  Ganze  verloren.  Graser, 
Diesterweg,  Heuser,  Grube  —  fast  sollte  man  glauben,  dass  die  grossen  Gedanken 
mit  ihnen  gestoibcoi  wären!  Zwar  werden  Beiträge  geneg  geliefert;  wer  irgend 
-ein Vortcilcben  ausgedacht  hat,  fühlt  sich  berufen,  eine  neue  Methodik  zuschreiben, 
nene  Apparate  zu  konstruieren  und  Rechenhefte  dazu  zu  liefern.  Aber  alles  Elein- 
ware!  Kein  innerer  Zusammenhang,  kein  wohlbegründetes  Ganzes!  Die  grossen  Ge- 
sichtspunkte fehlen;  sie  werden  nur  durch  eingehende,  geduldige,  vorurteilslose 
Untersttchangen  aus  dem  Wesen  der  Sache  gewonnen.  Oberflächlichkeit  kennzeichnet 
aar  Zdt  die  Arbeit  auf  dem  Gebiete  des  Beohnea«. 

Siae  Ananahme,  wenigstens  ia  gewisser  Hinsicht,  naeht 

B.  Knilling,  Der  Aufbau  der  naturgemääsenBechenmethode.  266S. 

München  und  Leipz*-:',  B  Oldenburg.   1899.   Preis  4  Mk. 

Dieser  Band  ist  der  II.  Teil  von  des  Verfassers  „Naturgemässer  Methode  des 
Bechenunterrichts"  und  zei^t  in  drei  Abschnitte,  in  denen  die  allgemeinen  und 
besonderen  rechenmethodischen  Grundsätze,  sowie  die  Yeranachaulichungsapparate 
und  Lehrmittel  der  „naturgcmässen"  Eechenmethode  behandelt  werden.  —  KniJling 
atellt  im  ersten  Abschnitte  drei  allgemeine  Porderungcn  auf:  der  llechenunterricht 
sei  psychologisch,  pädagogisch,  praktisch.  Der  Inhalt  des  zweiten,  besonderen  Ab- 
schnittes crgiebt  sich  aus  folgender  Übersicht :  I  cIitz:  ?!,  I.  Allgemeines  Hauptziel 
des  Yolksschulrechnens  —  selbständigen  und*  seibstthätigen  Gebrauch  der  allgemeinen 
•oder  bttigerliehen  Beohnuogflarten.  8,  Besoaderes  £biaptsiel:  a)  des  technisohea 
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Rechnens  —  Rechenfertigkeit;  b)  des  praktischen  Rechnens  —  Vorbereitung  für  Hif 
Rechengeächäfte  de^  Alltaglcbcnä-  c)  des  „scientifischen"  Rechnens  —  „Erzeugung 
etnea  mOglichBt  Tiekeitigen  Interesses,  Weckung  edleier  uneigennütziger  Empfin- 
dungen, vor  allem  aber  einer  echten,  wahrhaften  Freude  an  der  Natur  und  einer 
autricbtigcn  liebevollen  Teilnahme  an  den  Bestrebungen,  Werken  und  Schicksalen 
mitefor  HitmeiudieD.''  Stoffwabl.  Die  ZaUen  d«r  natttiliclieii  und  gemeneneii 
Einhriten  und  die  bürgerlichen  Rechnungsarten  i:nter  besonderer  Berücksichtigung 
der  technischen,  praktischen  und  „scientifischen"  Stoffe.  Lehrgang.  Natürliche 
Stufenfolge  der  Ziublemrftnme,  Rechenartra  nad  BedienopemtioBen.  Die  Rechenarten 
-werden  nacheinander  geübt.  Verschiedene,  aber  abg^nderte  Übungen  treten  da 
„erfrischender  Wechsel"  nebeneinander  auf.  Lehr verfah  ren.  Von  den  „ver» 
Bchiedensten  naturgemässen  Lehrverfahren",  die  „denkbar  sind",  werden  vor  tJlem 
£wei  unterschieden:  ein  kürzestes  und  ein  lolmendstes.  Das  kürzeste  beschränkt  sich 
auf  Vorzeigen  und  Vorsprechen  des  Lehrers  und  Nachsprechen  des  Schüler?  Das 
lohnendste  „benutzt  alle  Vorteile,  welche  Psychologie  und  Pädagogik  dem  Unter» 
liebte  wax  immer  gewSIifeii  kBnnen."  Der  m.  Abwdmitt  «uthilt  die  Prani  in 
ihren  Grundzü<^cn. 

Teils  zusummend,  teils  ablehnend  verhalte  ich  mich  dem  reichen  Gedanken- 
material gegenüber;  nur  zu  etlichen  Punkten  kann  ich  hier  Stellung  nehmen.  Der 
Unteiiioht  sei  psychologisch,  pädagogisch  und  praktisch.  Sind  das  drei  gleichge- 
Ofdnete,  sich  ausschliessende  Ford^rnniren?  Ich  meine,  dass  jeder  psychologische 
Unterricht  zugleich  pädagogisch  uud  der  rechte  pädagogische  zugleich  prakti^ist. 
Das  Hauptziel  des  Rechnens  mOchte  ich  mit  einer  Ergänzung  bo  nmktiiien:  klare 
Erkenntnis  der  Zahlen,  Grössen«  und  Sah  Verhältnisse  nh  Mittel  zur  selbständigen 
Handhabung  der  Rechnungsarten.  Allgemeine  und  besondere  Haupsiele  nebeneinander 
au  stellen,  vat  wideTspruehsycll^  neben  dem  einen  Hauptaiel  gievfc  es  nur  nodi  Teil- 
ziele. Das  Rechnen  in  ein  reines,  praktisches  und  scientifisches  zu  gliedern,  lässt 
sif'h  für  die  Volksschule  schwer  rechtfertigen.  \ot  allem  ist  der  Ausdruck  „scien- 
tiliäch'  schief.  Hier  will  Knilling  die  erziehliche  Bedeutung  des  Rechnens  damit 
andeuten.  Wenn  er  diese  Seite  besonders  hervorhebt,  ist  er  im  Rechte.  Aber 
warum  nennt  er  das  Kind  nicht  beim  Namen?  —  Der  Stoffwechsel  berücksichtigt 
-natürliche  und  gemessene  Einheiten"  sowie  die  „bürgerlichen  Rechnungsarten'*. 
Diese  Oliedenmg  wKre  Torzttglich,  wenn  sie  die  Zahl  als  Uass  der  natOrlldien 
Dinge,  der  steten  Grössen  und  WcrtTerhältnisse  f  i!i:erichtig  veranschaulichte.  In 
dieser  Hinsicht  vermisse  ich  aber  die  nötige  Klarheit  und  Schärfe.  Au.s  lauter 
Gründlichkeit  gerät  Knilling  in  mancherlei  Widerspritche.  Der  Lehrgang  &d  gene- 
tisch l  Gewiss!  Aber  der  seinige  ist  es  nicht:  sonst  würde  sein  Streben  streng 
darauf  gerichtet  sein,  die  Zahl  in  jener  dreifachen  Erscheinungsform  nacheinander 
zu  entwickeln  und  zu  verwerten.  Wohl  aus  den  Dingen,  nicht  aber  aus  den  gebräucn- 
lichen  Grössenwerten  und  VerhSItnissen  wird  eine  solche  Ableitung  zur  Genüge 
methodisch  versucht  und  gewonnen.  —  Wenn  weiterhin  Knillings  Lehrverfahren 
dem  Kinde  von  Haus  aus  zumutet,  beispielsweise  4  -f-  Ii  2  -j-  3  u,  s.  w.  zu  addieren 
und  Kwar  in  der  ausgesprochenen  Absicht,  das  Ergebnis  sdbständig  finden  zu  lassen, 
ohne  aber  den  Inhalt  der  5  zuvor  veranschaulicht  zu  haben,  so  ist  das  unter  allen 
Umständen  falsch.  Wie  darf  mau  erwarten,  dass  das  Kind  etwas  ganz  Neues 
aus  sich  e;clbst  tindct!  Alles  Wissen  beruht  auf  Apperception;  alles  Kennen  ist 
Wiedererkennen.  Erst  muss  die  5  in  ihren  Beziehungen  zur  4,  3u.  s.  w.  dargeboten 
sein,  ehe  ich  eine  bezügliche  Einsicht  fordern  darf.  Psychologisch  richtiger  beginnt 
man  im  übrigen  dann  damit,  von  dem  weiteren,  noch  weniger  bekannten  Gebiete  in 
das  engere,  schon  mehr  bdunnte  herabzusteigen,  also  von  der  6  zur  4,  3  .  .  .  bu 
prhen,  d.  h.  die  Elen  entarübungen  mit  der  Subtraktion  rir.zul  iten.  —  Dass  Knilling 
die  Multiplikation  und  Division  wenigstens  bis  auf  den  Kreis  der  6  hinausschiebt, 
ist  sehr  richtig.  Nur  darf  man  diese  ICassnahme  nicht  aus  dem  Wesen  der  fiag- 
liehen  Operationen  ableiten  wollen;  sie  kann  nur  mit  dem  Hinweis  auf  psychologische 
Gesetze  verteidip^t  winden  Irrelf^itend  ist  die  Auffassung,  dass  die  Multiplikation 
eine  yerkürzte  Addition  wate.  Knilling  schleppt  sicii  mit  diesem  weitverbreiteteu 
Vorurteile  allerwärt  s  herum  und  kommt  deshalb  schliesslich  zu  der  schiefen  Be- 
hauptung, dass  Aufgaben  mit  gebrochenem  Älultljjlikator — Divisionen  wären.  Hier 
sowohl  als  bei  der  Division  scheitet  er  nicht  bis  zum  Wesen  der  Sache  vor;  ebenso, 
wenn  er  bdiauptet,  dasi  es  ausser  EnthaitenBein  und  Teilen  noch  andere  Divisions- 
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formen  gäbe.  —  Unverständlich  ist  mir  auch,  wie  er  einmal  ausschliesslich  das  Nach- 
einander zum  obersten  Grundsatze  seiner  Stoffanordnung  machen  und  sodann  dicht 
daneben  fordern  kann:  j,Attf  jeder  Stufe  nnsies  Lehrganges  sind  mehrere  yerschie- 
dene,  aber  von  einander  abgesonderte  Übungen,  Rechenarten  u.  dgl.  zu  entwickeln." 
Entweder  das  eine  oder  das  andere!  -  Sein  „kürasestes"  Lehiveifahren  ubeschr&nkt 
sich  ansBcfaliefl^eh  anf  die  Erlernung  der  BechenfBrtigkdt"  dwdh  Yormaehen,  Ei^ 
klären,  Vor-  und  Nachsprechen  reiner  Zahlenverhältnisse,  verzichtet  also  auf  ange- 
wandte Aufö^aben  Es  soll  bei  den  Schwachen  und  Schwächsten  angewandt  werden. 
Icii  muss  Kü.  iDSüffcru  reciit  geben,  als  bei  minderwertigen  iviuderii  limcli  dieses 
mechanische  Verfahren  in  einem  gewissen  in  fange  ftneserlich  mehr  erreicht  wird 
als  durch  fortgesetzte  Anschauungs-  und  Denkübungen;  aber  die  Erfahrung  hat 
mich  auch  überzeugt,  dass  das  obei^hiiche  Ergebnis  nur  wenig  Wert,  kurzen  Be> 
stand,  vor  allem  keine  bildende  Knd!t  liat.  Seheinerfolge  dttrfen  uns  nidit  blenden 
nnd  verleiten.  Gerade  bei  jenem  Schülemiaterial  müsste  das  „lohnendste"  Vei^ 
fidiren,  das  alle  psychologischen  Hilfen  benutzt,  angewandt  werden.  Und  ausser- 
dem: was  soll  etUche  Rechenfertigkeit  mit  reinen  ZaUen,  wenn  es  an  der  praktischen 
Anwendung  fehlt?  Jedenfalls  ist  die  Meinnng  sehr  aaiBBchtbar,  dass  „das  Ver- 
ständnis der  angewandten  praktischen  Aufgaben  sich  unsrcm  Sohüler  (nämlich  dem 
schwachen  und  schwächsten!  B.),  sobald  er  einmal  in  das  werktbätige  Leben  mit 
seinem  Handel  und  Verkehre  Angetreten  ist,  von  selbst  eischliessen  wird/'  IMeser 
irrigen  Meinung  trlirribe  ich  es  zu  dassKn.  das  bürgerliche  Rp'^hnen  überhaupt  BU 
stiefmütterlich  behandelt,  und  doch  zeichnet  er  sich  vor  den  meisten  Methodikein 
der  Gegenwart  durch  die  Erkenntnis  ans,  daae  es  hier  TOr  allem  auf  die  Erfassung 
der  Sachverhältnisse  ankommt.  Warum  zieht  er  nicht  die  Konsequenzen?  Die 
Sach-  und  Wertverhältnisse  müssen  doch  auch  in  Zahlen  gefasst  und  schlussmässig 
aufeinander  bezogen  werden !  Das  aber  will  methodisch  veranschaulicht,  gelernt  und 
geübt  sein.  Aus  der  Vernachlässigung  dieses  Kernpunktes  erklären  sich  die  wenig 
befriedigenden  Ergebnisse  des  beutigen  Schulrechncns.  —  Ich  verweise  schliesslich  noch 
auf  EniUings  Bruchrechnen,  das  meinen  Ansichten  im  Prinzip  am  meisten  entspricht. 
Die  Brnehcahlen  und  Operationen  entwickelt  er  sdirittw^e  ans  der  Zerlegung 
steter  Grössen  oder  Eontinuen.  Rechenraethodiker  und  Lehrer  möchte  ich  nach- 
drücklich auf  die  bezüglichen  Ausführungen  und  Beispiele  Knillings  Terweisen.  Auf 
diesem  Gebiete  giebt  ee  nodi  Tiel  zu  lernen;  denn  was  män  jetzt  Brudiredtnen 
nennt,  ist  ein  Mechanismus,  der  an  Geistlosigkeit  seinesgleichen  sucht.  —  Eine  ein- 
gehcode  ßesprechunp;  (li'-'pes  wichtigen  Kapitels  muss  auf  eine  besondere  Gelegenheit 
verschoben  werden.  Trutz  aller  Ausstellungen  halte  ich  die  vorliegende  Schritt  tür 
selff  beachtenswert  nnd  empfehle  ihr  Studium  angdegentUeh. 

Während  Knilling  sichtlich  bemüht  ist,  die  Methode  des  Rechnens  auf 
psychologischer  Grundlage  und  von  innen  heraus  einheitlich  zu  entwickeln,  an  Stelle 
von  Stückwerk  ein  Ganzes  zu  setzen,  befleissigt  man  sich  auf  anderer  Seite  nun- 
mehr schon  zwei  Jahrzehnte  lang,  dieses  Schulfach  von  mißlichst  äusserlichen,  unter- 
geordneten Gesichtspunkten  aus  abzuurteilen  und  zu  gestdten.  Dahin  gehOrt  »Ver- 
einfachung des  Rechenunterrichts**.    Auf  diesem  Boden  steht  auch: 

A.  Braune  (Kreisschulinspektor  f),   Der  Eechenunterricht  in  der 
Volkssehule.  4.  Anfl.  19d  S.  Halle  a/S.  H.  Schroedel.  1888.  Freie  2,60  Mk., 

geb.  3  Mk.  —  Inhalt:  1.  Kurzer  Rückblick  auf  die  Geschichte  dos  Rechnens. 
2.  Amtliche  Bestimmungen.  3.  Allgemeine  Prägen  (Kechenabteiluiigen  und  Ver- 
teilung des  Rechenstoftes,  Anschauungsmittel,  Schülerheite,  Grundlegende  Recheu- 
ttbungen,  Kopf-  nnd  Tafelrechnen).  4.  Spemelle  Methodik. 

Der  j:';LSc}ii>  htliche  Rückblick  zeigt  kurz  und  bündig  den  inneren  Zusammen- 
hang in  der  Entwicklung  und  Ausbildung  des  elementaren  Rechenuuterrichts.  Braune 
eignet  sich  hierbei  die  auf  Quellen  gestützte  Auüassung  und  Darstellungsweise  des 
Referenten  an  icf.  Beetz,  Typenrechnen,  S.  58 — 72},  ohne  sich  auf  seine  Vorlage  zu 
berufen.  Auch  sonst  bietet  das  Büchlein  keine  neuen  Gedanken,  Es  schlägt  im 
grossen  und  ganzen  den  Weg  Hentschels  ein;  indessen  empfiehlt  es  sich  £esem 
gegenüber  dureh  seine  gedrängte  und  treffliche  Kürze.  Für  ein  methodieches  Hand- 
buch alrr  ist  es  zu  dürftig  und  zu  flach,  besonde«  in  der  Hand  des  Seminaristen 
und  angehenden  Lehrers.  Nur  der  erfahrene  Schnlmann  hat  au  ihm  wegen  der 
ttheniditlidien  Stoffgliedcrung  sowie  d«r  auf  das  Notwendigste  gerichteten  Stoffwahl 
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einen  recht  praktischen  Leitfaden.  Wenn  aber  Braune  mit  Steuer  n.  a.  glaubt,  eine 
qVereinfacbang  des  Hechaeiis"  durch  äosserliche  Besolur&akung  des  Stoffes  zu  er- 
Ki«IeD,  80  stimme  ieh  ihm  mir  mit  viel  Vorbehalt  hei.  Die  rechte  Vereinfachung^ 
ist  allein  dadurch  zu  bewirken,  dass  das  Kind  auf  wirklich  anschaulichem  Wege  in 

das  Wesen  der  Sache  ein^führt,  nicht  aher,  wie  es  B.  thut,  durch  mechanische  Regeln 
und  ganz  iiemdartige  Lbungeu  hu  Bruchrechnen  unterwiesen  oder  durch  äusser- 
liches,  oberflächliches  Verfahren  mit  den  bürgerlichen  Rechnungsarten  bekaunt  ge- 
macht wird.  Das  objektive  und  subjcktivf  Snii  der  Zahl  in  den  Dingen,  Grössen 
und  Verbältnissen«  d.  h.  was  sie  in  der  Auägeuwelt  ist  und  wie  sie  sich  in  der 
Innenwelt  gfestaltet,  das  mnsste  Braune  in  erster  Unie  denen  eiUftren,  deren 
inrthorli?rhe  Führung  er  tibcrniuimt.  Aua  sich  selbst  heraus  inuss  sich  das  Rechnen 
verjüngen  und  vereinfachen.  Von  wem  anders  aber  soll  Hilfe  kommen,  wenn 
nicnt  von  Männern,  die  wie  Braune  durch  anerkannte  Tüchtigkeit  zuerst  dazu  be- 
mfen  waren! 

Spesiell  fOr  das  Seminar  berechnet  sind  die  Werke  von  Lichtblau  u.  Wiese 
und  die  vou  Genau  u.  Tüt'fert,  jenes  eine  neue  Erscheinung,  dieses  beieits  in 
sechster  Autiage  erscheinend.    Wenden  wir  uns  gleich  zu  ihnen, 

W.  Lichtblau  u.  B.Wiese  (Seminarlehrer},  Rechenbuch  für  Lehrer- 
Bominare.  2  Teile  (206 u.  224  a).  Biealaa.  Perd.  Hirt  Prets  l,bO  u.  2  Mk. 

Der  l.  Teil  verfolgt  ein  doppeltes  Ziel:  einmal  bietet  er  den  Ecchenstoff  für 
die  3.  Seminarklasse;  sodann  will  er  ein  praktischer  Wegweiser  für  das  Rechnen 
in  der  Volksschule  sein.  Diese  beiden  Zwecke  lassen  sich  vereinigen,  weil  in  der 
untersten  Seminarklasse  mit  Recht  das  Hauptgewicht  auf  eine  vertiefende  Wieder- 
hnlnno;  dcs  ia  der  Volksschule  behandelten  Rechenstoffes  gelegt  wird.  Jene  beiden 
Zwecke  müssen  aber  auch  vereinigt  werden,  weil  das '\!^rfahren  im  Seminar,  be- 
sonders nach  Anoidnnng,  Darbietung  und  Vertiefung  des  Stoffes,  mustergiltig  fttr 
den  künftigen  Elementarunterricht  sein  soll.  Der  II.  Teil,  für  die  2.  und  3.  Klasse- 
berechnet,  beachtet  die  Bedürfnisse  des  Seminars  an  sich.  —  Massgebend  bei  der 
Stoffwidil  waren  den  Ver&ssem  die  allgemeinen  Leistungen  für  prenssisehe  Lehrer- 
seminare, deren  Forderungen  eher  über-  als  unterboten  werden.  Inhalt  desl.  Teils: 
Zahl,  Zahlzeichen  und  Zahlsjstem;  das  Rechnen  mit  zweifach  benannten  Zahlen; 
die  Dczimalbruchrechnuug;  gemeine  Brüche;  die  bürgerlichen  Rechnungsarteu  (ein- 
schliesslich Wertpapier-  und  Wechselrechnuug,  sowie  das  Ausziehen  der  Quadrat- 
und  Kubikwurzeln).  Inhalt  des  II.  Teils:  Die  vier  Gmiulrechnungsarten  mit  nllge- 
gemeinen  Zahlen  (positiven,  negativen,  algebraischen  Zahlen h  Potenzen  und  Wurzeln^ 
Logarithmen;  Oldcfaungen  1.  nnd  2.  Grades  mit  einer  nnd  mehreren  Unbekannten; 
Exponential-  und  diophantische  Gleichungen:  arithmetische  und  gentK  frische  Pro- 
gressionen und  die  auf  ihnen  beruhenden  Prozentreciinungen  u.  s.  w.  Die  Dar  bietung 
ist  äusserlich  klar.  Das  Noimalverfahren  wird  an  Beispielen  festgestellt,  und  die 
arithmetischen  Lehrsätze  werden  daraus  entwickelt.  In  gebotenen  Fällen  sind  auch 
Beispiele  für  abgekürztes  Yerfahn  n  und  Hinweise  auf  allerlei  Rechcnvorteile  bei- 
gegeben. Der  sich  jedesmal  auächliesseude  Übuugsstoff  bildet  eine  laät  überreiche» 
aber  wohlgeordnete  Sammlung  von  meist  gut  gewählten  Aufgaben.  —  Der  zweite, 
mehr  wissenschaftliche  Teil  hat  mir  in  seinem  elementaren  Gewände  besonders  gut 
gefallen.  Wenn  ich  entsprechende  Lehrmittel  für  Gymnasien  und  Realanstalten  zum 
Vergleiche  heranziehe,  dfann  könnte  ich  die  Seminansten,  die  auf  diesem  Wege  in 
die  Arithmetik  eingeführt  werden,  vor  jenen  Schülern  fast  beneiden.  Nur  das  eine 
ist  zu  bedauern:  die  Toraufgcgangcnc  Arbeit  hat  den  Grund  nicht  so  gelegt,  wie 
es  sein  sollte!  Mit  der  äusseren  Form  zwar  kann  man  sich  durcliweg  einverstanden 
eiklären;  aber  die  tiefere  Auffassung  und  Bearbeitung  des  StoiVes  selbst  lässt  viel 
zu  wünschen  übrig,  und  in  dieser  Hinsicht  ist  auch  die  ^fethode  des  I.  Teils  für 
den  künftigen  Lebrer  nichts  weniger  als  vorbildlich.  Ich  sehe  von  Kleinigkeiten  ab, 
n.  B.  dass  das  Eomma  als  HOftsdchen  fttr  das  Abteilen  grosserer  Zahlenrwhen  be- 
nutzt wird.  Auch  möchte  ich  nicht  tadelnd  hervorheben,  dass  der  Multiplikator 
links  neben  den  Multiplikandus  gesetzt  w^ird.  Wer  bestrebt  ist.  nur  durch  die  Form 
die  sachliche  Auffassung  zu  begünstigen,  wird  dieser  Anordnung  immer  wieder  un- 
willkürlich zuneigen.  Was  ich  aber  rügen  muss,  ist  die  oberflächliche  Auffassung 
der  Zahlbegriffe,  der  Operationen  und  des  angewandten  Rechnens,  was  eine  tiefere 
Einsicht  in  den  Elemeutarunterricht  dieses  Faches  ausschlicsst.   Da  dieser  Fehler 
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Auch  von  dem  Rechenwerke  Genaus  u.  TUffers  gilt,  verschiebe  ich  die  Erklaruag  uod 
.BegrOndBng  meines  Urteils  bis  auf  die  Bespr^uug  des  siiletit  genannten  Baciies. 

Fr.  Schilling,  Dr.  phtl.,  Kurses  Lehrbneb  des  bürgerlichen  Rech- 
nens io  systematischer  Darstellung  mit  angeschlossener  Aufgabensammlung.  Für 

Realschulen.  Seminar»^,  höhere  Bürger-  und  Fortbildiini?sschülen.  Heft  I  —  III. 
Leipzig  und  i:;'raakiart  a.  M.,  Kesseiriogsche  Uofbuchiiaadlung. 

Inhalt:  Gmndreehnnngaarten  und  Sehlussrechnung  (1.  Heft),  Proxentreehnnng 

(2.  Heft),  Termin-  und  Mischungsrechnung  (3.  Heft).  Diese  Gliederuiii;  bedeutet 
oine  zweckmässige  V'ereinfaohimf^.  Dass  die  Termin-  und  Mischungsrechnung  bc- 
gouderb  HUitieteu,  Lisst  sich  aus  inneren  Gründen  rechtfertigen.  Warum  fehlen  Auf- 
gaben für  Wechsel-  und  Wirtschaftslebre,  sowie  für  das  soziale  Versicherungswesen? 
Der  organisch  gegliederte,  gesichtete  Stoff  wird  in  der  Hand  des  Lehrers  zu  einem 
branchbaren  Leitfaden  für  das  Was,  weniger  fUr  das  Wie.  In  dieser  Einschränkung 
hSnuen  es  auch  Seminaristen  als  sweekmftssiges  Repetitiotts-  und  Übungsbuch  ge- 
l  i  inrhcn  Her  Verbuch,  die  eingekleideten  Aufgaben  gruppenweise  venvandten 
Fachgebieten  zu  entnehmen,  ist  zu  einseitig  und  zu  weit  getrieben;  fast  alle  übungS' 
bcispiele  sind  der  Braunkohlengewinnung  und  -Verwertung  entnommen. 

R.  Öühlcr,  Decimalzahlcn  und  Brüche  im  Kechenunterricht  der  Volksschule. 
Sldmm  zur  methodischen  Behandlung  dieser  Zahlen  sowie  Aufgaben  fOr  dasEopf- 
rechneu.    63  S.    Leipzig,  Alfr.  Hahn. 

Göhler  „redet  nicht  mehr  von  Decimalbrüchen,  eondern  betrachtet  dasDecimal- 
systcm  als  Fortsetzung  des  dekadischen  Systems  nach  unten:  demgemäse  hat  auch 
das  Rechnen  mit  Decimalzahlen  nicht«  mehr  mit  der  Bruchrechnung  zu  tbun;  es 
geht  dieser  voraus  und  schliesst  sich  unmittelbar  an  die  Behandlung  der  ganzen 
Zahlen  an.  Wenn  nun  auch  die  Decimaizahlen  durch  unser  Mass-,  Gewichts-  und 
Mün^ystem  an  Ansehen  ausserordentlich  gewonnen  haben,  so  sind  doch  die  Brttehe 
dadurch  nicht  bedeutungslos  geworden."  Göhler  macht  einen  ehrlichen,  erfreuüehen 
Versuch,  sich  den  widersinnigen  Mechanismus  mit  allem  Begelkram  im  Bruchrechnen 
▼om  Halse  sn  schaffen.  Allein  er  umgeht  nur  die  Schwierigkeit,  statt  sie  zu  heben. 
Der  Grand  davon  ist  auch  hier  wieder  in  einer  einseitigen,  oberÜäcMichen  Auffassnng 
zu  suchen.  Die  Voran schaulichung  der  Decimalbrüche  auf  das  Zahlentystem  gründen, 
heisst  die  Sache  am  verkehrtesten  Ende  anfassen.  Ebenso  falsch  ist  es,  die  allge- 
meinen Brüche  aus  Zahlmassen  abzuleiten.  „Der  eine  teilt  Kuclicn  und  Äpfel,  ein 
anderer  Linien,  und  ein  dritter  glaubt  an  der  Kreisteilung  dio  Entstehung  der  Bruche 
am  besteu  zeigen  zu  kennen.  Statt  dieser  Dinge  werden  hier  sofort  Zahlen,  und 
xwar  benannte  Zahlen,  geteilt  Nachdem  die  Sehfiler  scfaAn  jahrelang  mit  ^Alen- 
gri^ssen  gearbeitet  haben,  sollte  es  anderer  Vcranschaulichungsmittel  nicht  bedürfen." 
So  ganz  einfach  ist  die  Sache  denn  doch  nicht.  Der  Bruch  ist  ein  Zahlenverhältnis, 
das  entweder  einen  Grössenwert  oder  eine  Rcchenfuuktion  bezeichnet.  Er  muss 
deshalb  ans  Grössenwerten  und  Rechenoperationen  abgeleitet  werden.  Jedes  hierbei 
inbetracht  kommende  Mass  ist  ein  Kontinuum,  also  das  Gegenteil  der  Zahl  oder 
diskreten  Grösse;  es  wird  erst  durch  Zerteilnng  in  ein  Diskontinuum  oder  eine  Zahl 
verwandelt,  und  in  diesem  Vorgänge  gerade  enthttUt  si^  das  Wesen  des  Braches. 
Göblcr  kennt  diese  Grundlage  nicht  und  weiss  deshalb  auch  rnit  den  gebrochenen 
Funktionszahlen  nichts  anzufangen,  meint  vielmehr,  dass  Multiplikator  und  Divisor 
immer  nur  ganne  Zahlen  wären,  wenn  6  kg  einer  Ware  80  Hk.  kosten,  so  gelten 
18  kg  ein  Dreifaches  (3  x),  2  kg  ein  Drittel  (i  X),  4  kg  2  Drittel  (§  X)  des 
Wertes.  Wer  da  behauptet,  dass  in  diesen  drei  Fällen  ein  wesentlicher  Unter- 
schied der  Operation  wäre,  etwa  deshalb  weil  das  Ergebnis  dort  steigt,  hici 
fUlt,  der  verkennt  das  Wesen  des  Bruches  und  der  Multiplikation  völlig. 
Aus  der  falschen  Auffassung  des  Buches  folgt  ebenso  auch  der  Irrtum,  dass  die 
Decimahsahlen  nichts  mit  der  Bruchrechnung  zu  thun  hätten.  Die  absteigenden 
Decimalen  ergeben  sich,  wie  alle  Brfiche,  ans  der  Teilnng  von  kontinuieriidien 
Grössenwerten  und  können  nur  auf  diesem  Wege  gewonnen  und  veranschaulicht 
werden.  Als  besonderer  Fall  der  Allgemeinheit  aber  sind  sie  den  allgemeinen 
Brachen  nicht  vor-,  sondern  nachzusetzen.  (Fortsetzung  folgt.) 

Gotha.  K.  0.  Beetz. 
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Physik  und  Cliemie. 
(Scblius.) 

Die  Elektrizität,  ihre  Erzeugung,  praktische  Verwendung  und  Messung, 
mit  64  Abbildungen.  Für  Jedermann  verständlich  kurz  dargestellt  von  Dr.  Beruh. 
Wiesengrund.   4.  Tcränd.  Aufl.,  teilweise  bearbeitet  Ton  Prof.  Dr.  Kussner. ' 
80  S.   Prankfurt  a.  M.,  Becbhold.    Pr.  1  Mk. 

Eise  populäre  Darstellung  des  Wichtigsten  aus  der  Lehre  von  der  Elektrizität. 
Selbstverständlich  konnte  in  Rücksicht  auf  den  Leserkreis,  ftlr  den  die  Schrift  be- 
stimmt ist,  von  einer  eingehenden,  ausführlichen  Bearbeitung  nicht  die  Hede  sein, 
da  eine  Midie  doeh  ein  tieferes  VerstttndniB  fttr  die  behandelte  Materie  erfordert, 
als  bei  dem  Laien  vorausgesetzt  werden  kann.  Wem  es  aber  nur  darauf  ankommt, 
sich  ttber  Dynamomaschinen,  Transformatoren,  Akkumulatoren,  Eöntgenstrahlen, 
Ncrnstsche  Lampe,  und  wie  sonst  die  Errungenschaften  auf  diesem  Gebiete  alle 
heissen  mögen,  oberflftohlioh  sn  Hnterricktcn,  dem  sei  das  Büchlein  aufs  beste  empfohlen. 
Die  Lehre  vom  Licht.  Von  E.  Schurig,  Seminaroberlehrer.  Mit  44  Fi- 
guren im  Text.   90  S.  Leipzig,  Walter  Möschke,  1898.   Pr.  1,75  Mk. 

Vorliegendes  Werk  enthält  in  einer  Anzahl  Ldctienen  dasjenige  aus  derLicht- 
lehre,  was  etwa  in  gehobenen  Volksschulen,  Bürgerschulen  oder  ähnlichen  Anstalten 
bewältigt  wenlen  kann.  Das  Buch  unterscheidet  sich  von  andern  derartigen  Dar- 
bietnngen  Torteilhaft  dadvrcb,  dass  es  Gewicht  anf  eine  eingehende  Begründung  der. 
einzelnen  Erscheinungen  legt.  Zu  diesem  Zwecke  musste  die  Äthertheorie  berührt 
werden;  doch  sind  die  Erörterungen  aus  diesem  Gebiete  in  so  anschaulicher  Weise 
gehalten,  dass  das  Verständnis  derselben  den  Kindern  der  oberen  K.la»sen  in  den  ge- 
nanntoi  Schulen  keine  Schwierigkeiten  bieten  dürfte. 

Chrmis^he  Vorgänge  in  der  Natur,  in  wichtigen  (if>Avnrb':7v,w:igen  und 
im  Hau&halt  des  Menschen.  Ein  Merk-  und  Wicderholuugsbuch  tur  ;Schulen.  Von 
Max  Hflbner.  Mit  18  AbbHd.  Bredan,  E.  Morgenstern,  1898.  Pv.  40  Ff. 
Verfasser  bringt  in  dem  kleinen  Werke  eine  gut  zusammengestellte  Sammlung 
solcher  chemischer  und  teilweise  physikalischer  Vorgänge  aus  unserer  alltäglichen 
Umgebung,  deren  Erklärung  von  Beehtswegen  jedermann  gcläußg  sein  sollte.  Aber 
wie  traurig  steht's  nach  dieser  Hinsicht  noch  bei  dem  weitaus  überwiegenden  Teile 
unscTs  Volkes!  Sicher  trägt  auch  die  Schule  (höhere  wie  niedere)  einen  Teil  der 
Schuld;  jene,  weil  man  vor  lauter  gelehrtem  Formelkram  nicht  Zeit  fand,  die  Praxis 
des  Lebens  genügend  m  berücksichtigen;  diese,  weil  die  Naturwissenschaften  trots 
der  Allgeiti,  "Hp';timmunc:f^n  heute  doch  nocli  teilweise  Aschenbrödel  in  der  Schule  sind.  — 
Das  vorliegende  Buch  will  dazu  beitragen,  dasä  diesem  Übelstande  abgeholfen  werde. 
Es  bietet  etwa  den  Stoff,  der  in  einer  7— 8  stufigen  Volksscbnle  darenzuarbeiten  ist. 
Verfasser  weist  im  Vorwort  darauf  hin,  dass  das  Buch  auch  für  mittlere  und  höhere 
Mädchenschulen  bestimmt  ist.  Dip  ganze  Arbeit  ist  in  zwölf  Abschnitte  gegliedert; 
von  einigen  derselben  mögen  die  Überschriften  genannt  sein:  Der  Kohlenstoff,  Heiz- 
nnd  Leuchtstoffe.  Die  wichtigsten  Salze.  Thon  nnd  Thonwaren.  Von  den  Nfilir- 
stoffen  de?  "^fenschen  und  von  der  Zubereitung  nnd  Konservierung  der  Nahrungs- 
mittel. UäruQg  und  Gärungsge werbe.  Gerben  und  Färben.  Wie  schon  hieraus 
emklrtlidi,  wird  in  dem  Buche  das  Hauptgewicht  nicht  auf  die  Experimente  in  der 
Schulstube  sondern  auf  die  Fr?r'hpinungen  in  der  Natur  und  auf  die  Anwendung 
der  Chemie  in  der  Technologie  gelegt.  Soll  allerdings  den  Kindern  erst  das  rechte 
Yerstllndnis  für  all  die  in  dem  Bache  berührten  Vorgänge  aufgehen,  dann  ist  es 
notw^endig,  dass  ebenso  wie  in  der  Botanik  auch  in  der  Naturlehre  Exknrsionen  ge- 
macht werden,  auf  denen  die  fiasanstalt,  die  Spiritusbrennerei,  der  Kalkofcn  und 
was  sonst  zu  erreichen  ist,  aufgesucht  werden.  Miihü  und  Umstände  macht's  aller- 
dings, aber  es  lohnt  sidi  aneh. 

Vorschult  der  anorganischen  Experimentalchcmic  und  der  quali- 
tativen Analyse  mit  Berücksichtigung  der  Mineralogie.  Für  Schüler 
hOhearer  Lehranstalten,  sowie  zum  Selbststudium  bearbeitet  von  Dr.  C.  Biohard 
Schulze.    Dessa  1  u  Leipzig',  Rieh.  Kahle.    Pr.  2,50  Mk. 

Verfasser  bringt  iu  seinem  Buche  wesentlich  mehr,  als  man  sonst  in  einer 
„Vorschule"  zu  suchen  geneigt  ist.  Er  betont  vorwiegend  die  Bedeutung  der  Chemie 
für  das  praktische  Leben  und  legt  darum  groeses  Gewicht  auf  die  Analyse,  dem 
Chaiakter  des  Bnches  entsprechend  natürlich  nni  auf  die  quaUtatiTe.  Die  einseinen 
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VoBiiche,  532  an  Zahl,  sind  so  avsftUirlicb  erläutert,  dass  es  auch  einem  weniger 
geübten  Fxprrimeotator  nicht  schwer  fallen  dürfte,  an  der  Hand  des  Rn-hes  sämt- 
Ußh»  Versuche  vorzuführen.  Wo  es  angängig  war,  hat  der  Verfasser  sowohl  auf 
f^ew^  Vorteile  hingewiesen,  durch  die  das  Gelingen  eine«  Experiments  gesichert 
wird,  als  auch  auf  die  Gefahren  aufmerksam  gemacht,  die  durch  eine  Unachtsamkeit 
oder  Unkenntnis  herbeigeführt  werden  können.  Durch  eine  Anzahl  Ton  Abbildungen 
wird  das  Verständnis  der  Wirkungsweise  einzelner  Apparate  wesentlich  gefördert. 
Allee  in  allem  gehört  das  Bneh  eu  empfehlenewerteBten  auf  dem  Gebiete  der 
Obern! 6  und  dürfte  bei  seinem  mässigen  Preise  manchem  willkonunen  sein,  dem 
grussero  Werke,  wie  z.  B.  das  Arendtsche,  zu  kostspielig  sind. 

Magdeburg.  Gerike. 


Ltttenrlsehe  XotlMB. 

Das  im  Februar  herausgekommene  ^Jahrbuch  des  Deutsehen  Lehrer^ 

Vereins  für  1!»01"  (Berlin  u.  Leipzig,  J.  Klinkhardt)  enthält  die  Bilder  und  Bio- 
graphien von  Xarl  Melchers,  dem  im  März  v.  J.  nach  schweren  Leiden  ent- 
ecblafenen  langjährigen  Vorsitzenden  des  Bremischen  Lehrerrereins,  und  Karl 
Lehmann,  dem  vor  kurzen  zurückgetretttien  VorsitzmidMi  des  Rheinischen  Pro- 
vinziallehrervereins.  Dankenswert  ist  ferner  eine  Zusammenstellung  der  „Veran- 
staltungen und  Einrichtungen  zu  Gunsten  militärpflichtiger  Lehrer'*  von  H.  Reis- 
hauer (S.  251—257).  Der  Vereinsstatistik  entnehmen  wir,  dass  der  Deutsche 
Lehrerrerein  Ende  1900  in  44  Verbänden,  die  sich  in  2586  Einzelvereine  glie- 
derten, 82,739  Mitglieder  zählte,  2488  Mitglieder  mehr  als  im  Vorjahre.  ~  Das  im 
Aufbrage  des  GesehftftBftthrenden'Anssehueses  von  H.  Gallee  herausgegebene 
Jahrbuch  ist  für  jedes  Mitglied  des  Vertttts  von  hOdistem  Interesse,  Ar  jeden 
Veieinsleiter  unentbehrlich, 

J.  Tews  bebandelte  das  2.  Vereinsthema  „Volksbildung  und  sittliche 
Entwickeln ng"  in  einem  im  Posener  Lehrerverein  geb^dtenen  Vortrage,  den  die 

„Preussische  Lehrerzeitung"  und  die  „Pädag.  Zeitung"  veröffciitli«  liten. 

Der  Vorstand  des  Braunschweigscheu  Landes-Lehrcrvereins  em- 
pfiehlt für  die  Bearbeitung  des  2.  Vereinsthemas  ausser  der  Abhandlung  von 
V.  Sallwürk  im  Januarhefte  der  „D.  Sch."  folgende  Schriften:  1.  Kudeck,  Ge- 
schichte der  öffentlichen  Sittlichkeit  in  Deutschland  f  Jpna,  CogtenoWe.  1897.  10  Mk.), 
2.  Bauer,  Charakter  undBiidung  (Flensburg, Huwaid.  189?.  0,80 Mk.),  Ö.Rickert, 
Der  Anteil  der  Volksbildung  an  der  sittlidhen  Entwlckelnng  des  Yolices  (BNöcht 
(Iher  rtie  Versammlung  des  Vereins  für  Verbreitung  von  Volksbildung  1900), 
4.  Kuno  Fischer,  Das  Verhältnis  zwischen  Willen  und  Verstand  im  Menschen 
(Heidelberg,  Winter.  1896.  1  Mk.). 

No.  21  der  ^Sozialen  Praxis"  bringt  an  seiner  Spitze  sehr  beachtenswerte 
„Vorschläge  zum  Entwurf  eines  rifcotzes  gegen  die  Ausnutzung  kind« 
lieber  Arbeitskraft"  von  Iv.  Agahd  liiixdorfj. 

Das  auf  Veranlassung  des  „Redakteurverbandcs  pädag.  Zeitsehriften" 
bearbeitete  ^Hücherverzcicbnis  für  Kreislebrerbibliotheken  u.  s.  w."  ist 
erschienen  und  kann  TOm  Verleger,  £.  Wunderlich  in  Leipzig,  gegen  Einsendung 
von  dO  Pf.  bezogen  werden. 

Neu  erscheinen;  .."Der  Privatlehrer.  Zeitschr.  für  das  PrivatlchrcTtum 
deutscher  Zunge  und  iür  Iteformpädagogik",  hrsg.  von  A.  Mejer- Weiientrupp 
{MtUichen,  Wenger.  Jährl.  12  Nrn.  zu  3,60  Mk.),  und  „Die  Lehrmittel  der 
'deutschen  Schule.  Mitteilungen,  Ratschläge  und  Beurteilungen'',  hrsg.  von  Dr. 
F.  Priehatsch  'Breslau,  Priebatsch.  Jährl.  etwa  8  Nrn.  zu  3  Mk.).  Letztere 
Zeitschrift  wird  bis  auf  weiteres  auch  der  „Scbles,  Sehulztg."  kostenlos  beigelegt. — 
Oberlehrer  Dr.  Eemsies  und  Nervenarzt  Dr.  Hirschlaff  in  Berlin  beabsichtigen 
die  Herausgabe  einer  volkstümlichen  pädagogischen  Refonnzeitschrift  für  Eltern  und 
Lehrer  unter  dem  Titel:  „Das  Kind  von  der  Geburt  bis  zur  Wahl  des  Be- 
rufs". Die  Halbmonatsnummer  soll  nur  10  Pf.  kosten.  —  Ihren  zweiten  Jahrgang 
begannen:  „Monatsbliitter  für  den  katholischen  Religionsunterricht  an 
höhere]^  Lehranstalten",  hrsg.  von  Dr.  Becker,  Dr.  Hoffmann  und  Dr.  Wilder* 
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niann  (KöId,  Bachem.  Jährl.  8  Mk.),  und  „Jüdische  Turnzei tung",  latg.  TOn 
H«  Jalowicz  und  M.  Zirker  (Berliu,  Poppelauer.    Preis  jährl.  2  Mk.). 

Das  letzte  Weihnactatsverzeichnig  der  Tcreinigten  Jugendschriften- 
Prttlungrsftusscliltsse  wurde  in  59000  Stttolc  Terbreitet.  Hamburg  und  Berlin 
hatten  daneben  eigne  Verzeichnisse  lierauso;cgehen.  Auch  die  Jugcndschriffcntnm- 
miflsion  des  Schweizerischen  Lebrervereins  folgte  dem  deatschen  Vorbilde. 

Auf  Veranlassung  des  Altonaer  AvBschneeee  eraebienen:  „Nene  Quellen. 
Ans  neueren  deutschen  Dichtern"  (Berlin,  Schuster  u  Löffler.  Fr.  geb.  2Mk.) 
nnd  „Erzählungen  des  rheinischen  Hausfreundes  Neue  Folge  des  „Scbatz- 
kästleins"  von  Hebel  (Halie,  Hendel.    Preis  50  Pf.,  geh.  to  Pf.). 

Vom  Kniatorinm  der  Wiener  Pestalozzi-Stiftung  wurde  ein  Preis  von 
600  Kronen  ausgesetzt  für  die  beste  Bearbeitung  einer  Volkssrhrift  in  erzählender 
form  über  „J.  H.  Pestalozzi,  sein  Leben  und  sein  Wirken  als  Voiksmann  und 
Balmbrecber  auf  dem  Gebiete  der  Brztebung  und  des  Unterriebts".  Die  Arbeiten 
sind  bi^:^  1.  Januar  1903  an  Oberlehrer  Hok-zabek  in  Wien  einzusenden. 

Der  Evang.  Diakonieverein  (Leiter:  Prof.  D.  Dr.  Zimmer  in  Zehlendorf 
bei  Berlin)  schrieb  einen  Preis  aus  fOr  die  Bearbeitung  des  Themas:  „Die  Ent- 
Wickelung  des  religiösen  Lebens  im  Kinde  nnd  die  daran»  zu  ziehenden  Folgerungen 
für  Erziehung  und  Unterricht".  Preis:  eine  Heise  ins  heilige  Land  unter  sach» 
kundiger  Leitung.   Termin  der  Einsendung:  1.  April  1903. 

Paul  Denssen«  der  bekannte  Forscher  auf  dem  Gebiete  der  indischen 
Keligionspbilosophie  an  der  Universität  Kiel,  hat  soeben  seine  „Erinnerungen 
an  Friedrich  Nietzsche"  bei  F.  A.  Brockhaus  in  Leipzig  (mit  Porträt 
und  3  Briefen  Nietzsches  in  Faksimile.  Preis  geh.  2,50  Mk.,  geb.  3,50  Hk.)  ver^ 
öffentlicht.  Das  „Problem  Nietzsche"  ist  eins  der  interessantesten  und  wich- 
tigsten, die  der  Psj-rhologie  gestellt  werden  können.  Es  erregt  deshalb  auch  das 
Nachdenken  uui  dm  Wissbegier  immer  weiterer  Kreise.  Mit  Freuden  ist  jeder 
B^tvag  sn  bt  irrussen,  der  uns  einen  klaren  Einblick  in  den  Werdeprozess  der  so 
eigenartigen  Gedankenwelt  Nietzsches  ermöglicht,  Paul  Deussen  ist  Jlitschüler  des 
unglücklichen  Philosophen  in  Pforta  und  sein  Stadiengenosse  in  Bonn  gewesen. 
Beide  nmadilaiig  Ton  der  Schulzeit  an  ein  ^nd  aufrichtiger,  inniger  Freundschaft, 
die  im  persönlichen  nnd  brieflichen  Verkehr  ihren  Ausdruck  fand.  So  manche  an 
sich  unscheinbare  Tbatsache  teilt  uns  Deussen  mit,  die  dadurch  interessant  und 
wichtig  wird,  dass  sie  uns  Niet^cbe  menschlich  nSlier  bringt.  Wir  werden  auf 
ZUge  seines  Wesens  hingewiesen,  die  sonst  leicht  übersehen  werden  können. 
Deussens  „Erinnerungen"  sind  eine  höchst  wertvolle  Ergänzung  der  Nietzsche-Bio- 
graphie, die  Frau  Dr.  Förster -Nietzsche  zu  veröffentlichen  begonnen  hat.  Daher  sei 
das  Buch,  dieses  schöne  Dokument  einer  Freundschaft  über  das  Grab  hinaus,  allen 
drncn  nr,gelr ^entliehst  empfohlen,  die  in  dem  „Fall  Nif^tzsche"  ein  Problem  von 
grossem  wissenschaftlichem  Interesse  erblicken  (Dr.  U.  Gramzow.). 

Der  IT.  Band  der  von  Chr.  üfer  herausgegeb^en  „Internationalen  pS- 
dagogischen  Bibliothek"  enthält  das  umfangreiche  Werk  eines  italienischen 
Pädagogen:  „Psychologie  und  Pädagogik  des  Kinderspiels*'  von  G.  A.  Co- 
lozza,  Professor  an  der  Königlichen  TnmlebrerinDenbildungsanstalt  in  Neapel,  über- 
setnt  und  durch  Zusätze  und  Anmerkungen  ergänzt  TOn  Chr.  Ufer  (272  S.  Alten- 
hurg,  0.  Bonde).  Mit  Recht  weist  der  deutsche  Herausgeber  im  Vorworte  darauf 
bin,  dass  das  vorstehende  Werk  eine  Lücke  auch  in  unserer  deutschen  pädagogischen 
Litteratnr  ausfüllt.  Von  den  wenigen  Schriften  über  das  Spiel,  die  wir  neben  zahl- 
reichen Spielbüchem  besitzen,  brhaTulelt  nicht  eine  dieses  Thema  in  wirklich  er- 
schöpfender Weise.  Insbesondere  weiden  in  keiner  die  psychologische  und  die  pä- 
dagogische Seite  gleiobmässig  berlktoichtSgt.  Das  Werk  Coloczas  bespricht  1.  die 
Psychologie  des  Spiels,  2.  die  Würdigung,  die  ihm  in  der  Geschichte  der  Pädagogik 
zuteil  geworden  ist,  nnd  H.  seine  pädagogische  Bcdeutunfr  T)ic  Ausführungen  des 
italienischen  Autors,  die  durch  L'ier  vielfach  ergänzt,  zuuiicü  auch  boricbtigt  werden, 
■nid  belehrend  und  interessant.  Voran  gehen  zwei  Einleitungen:  die  eine,  kritische, 
von  dem  bekannten  Vertreter  der  Pädagogik  an  der  I  niversität  Neajiel,  l'rofessor 
Nicolo  Fomelli,  die  andere  von  Ufer,  der  das  Verhältnis  der  Ansichten  Colozzas 
zu  den  spftter  erschienenen  hervorragenden  Werken  von  Prof.  Karl  Groos  (Basel): 
„Die  Spiele  der  Tiere"  (189(;)  und  ..Die  Spiele  der  Menschen"  (1899 1  V  [  rieht.  Die 
^Internationale  pftdag.  Bibliothek"  Ufers. verspricht,  ein  Sammelpunkt  für  die  Be- 
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ttxebniigen  zu  werden,  die  dazanf  ausgehen,  der  jetzt  vieUktA  noch  von  philosophi« 
Echen  und  theologischen  Meinungen  beeinflussten  Pädagogik  durch  Erforscbang  des 
Kindeslebens,  wie  es  thatsäcblich  ist,  eine  exakte  Qrun^age  zu  geben. 

Der  „D.  Sch."  ging  ferner  zu:  „Fünf  Kapitel  zur  Frage  der  Schul- 
leitung. Mit  Berfteksichtigung  Nürnberger  Verbältnisse.  Zwei  ideal 
gtrifhtPten  Pädagogen:  Peter  Zillig  in  Würzburg  und  Otto  Krnst  in  Hamburg 
gewidmet"  (98  S.  Erlangen,  Jacob.  IdOi.  Preis  1  Mk.).  Das  Schriftcheo,  ein  Ab- 
ORUstc  aus  der  friach  retigfierten  und  sichtlich  ein  hohes  Ziel  erstrebenden  „Nenen 
bayrischen  Lehrorzeitung",  verdient  nicht,  in  der  Broschüren-Sintflut  iinsprrr  Tage 
—  ffSttndflat"  müsste  man  schreiben —  uaterzugehen.  Wie  es  um  die  lokale  Unter- 
Inge  des  Schriftehenfl  steht,  kann  der  Benrteiler,  dem  die  Nflmbeiir^  8chvlyefliKlt> 
nisee  unbekannt  sind,  nicht  entscheiden.  Er  steht  dem  Yerfiisser  in  seinem  Kampfe 
gegen  Pedanterie  und  Burcaukratismus  mit  voller  Sympathie  zur  Seite;  dennoch  will 
ihm  scheinen,  als  ob  jener  in  der  nervösen  Ungeduld,  die  den  Idealisten  der  Gegen- 
wavt  kennzeichnet,  auch  da  nur  gar  zu  leicht  Dummheit  oder  Bosheit  voraussetzte, 
wo  es  sich  lediglich  um  die  natürliche  Trägheit  des  Weltverlaufs  handelt.  Gut 
Ding  will  Weile  haben.  An  gutem  Samen,  will  best^en:  an  trefflichen  pädago- 
gisclien  Ideen,  fehlt  es  nidit;  anidi  SSlente  sind  genng^  TOriUmden;  aber  an  dem 
Boden  fehlt's,  in  dem  der  Same  keimen  soll.  Der  muss  vielfach  erst  an%ebrocben 
nnd  gelockert  weiden.  Diese  nötige  Vorarbeit  wird  aber  von  den  Stürmein  und 
Drftttgran  niebt  selten  nnteisohint.  Die  wissenscbaftlielie  Pftdag:ogik  wird  nimmer 
Gemeingut  werden,  ehe  nicht  die  Masse  unserer  Lehrer  zu  einer  idealen  Auffassung 
ihres  Berufs  gelanfrt  ist,  und  dies  set^t  wieder  voraus,  dass  die  Yolks^scliulo  \ithI  die 
Arbeit  in  ihr  die  rechte  Wertschätzung  im  Volke  findet.  An  beiden  Auigaht-n  ar- 
beiten aber  unsere  Vereine,  die  so,  auch  wenn  ihr  Programm  nichts  von  den  Themen 
der  wissenschaftlichen  Pädagogik  enthält,  auch  wenn  sie  ihre  Thät  i it  nii^schliess- 


l^sten.  Sie  loekm  den  Boden,  um  den  SiUenten  Sur  Werk  fiberhanpt  mOglieh  zu 

machen,  und  doch  blicken  diese  nicht  selten  mit  einer  gewissen  Geringschätzung 
auf  die  nüchterne  Vereinsarbeit!  Was  das  Schriftohen  an  positiven  Aufstellungen 
betreffs  der  Schulleitung  und  ihrer  Funktionen  enthält,  ist  durchweg  vortrefflich. 
Der  Berichterstatter  hat  da  manchen  priiehtigen  Gedanken  gefunden,  dem  er  recht 
weite  Verbreitung  wünscht.  Der  Anhang  ,|Flachfimaiui  lüs  Emeber**  enthält  für 
seinen  Geschmack  zuviel  Superlative. 

In  F.  Piersons  Verlag  (Dresden  und  Leipzig)  erschien:  „Der  Herr  Meister", 
Schauspiel  in  vier  Akten  von  Josef  Trübwasser  (2.  neu  bearbeitete  Auflage. 
Preis  1,50  Mk.},  ein  ergreifendes  Bild  aus  dem  sozialen  Leben  des  heutigen  Wien. 
Für  pädagogische  Kreise  hat  es  besonderes  Interesse,  ua  der  Kampf  der  Christlich- 
Sozialen  gegen  die  Nenschule  und  ihre  Vertreter  im  Lehrerstande  im  Vordergründe 
steht.  Die  Wahlversammlung  im  2.  Akte  ist  im  alli^empinen  sii  hrrlich  ein  p^ctruies 
Abbild  der  Wirklichkeit.  Der  Dichter  ist  selbst  Pädagoge,  Bürgert>chuliehrer  in 
Iglau  (Mähren).  Oewisse  Mftngd  In  der  Komposition  (s.  B.  der  durch  Znftll  herbei» 
geführte  Tod  des  „Herrn  Meisters")  und  die  grelle  Verteilung  von  Licht  und 
Schatten  (der  herz-  und  gewissenlose  Egoist  und  Schurke  Korschenn  auf  der  einen 
und  die  weltfremden  Idealisten  Bertha  und  Gustav  auf  der  andern  Seite)  verraten 
den  Anfönger;  die  scIiarlY  i  Ii aräkteristik  einzelner  Personen  (z.  B.  der  Grossmntter) 
und  die  der  Wirklichkeit  abgclrtuschto,  lebensvolle  Darstellung  des  Milieu  bezeugen 
das  Vorhandensein  eines  entschiedenen  Talents.  Uer  schwächliche  Schluss  wird 
aUtttdings  kaum  Jemand  b^edtgen. 

No.  1  des  neuen  (14.)  Jahrgangs  der  Zeitschrift  des  „Deutschen  Lehrervereins 
für  Naturkunde":  ..Aus  der  Heimat",  hrsg.  von  Dr.  K.  G.  Lutz  in  Stuttgart, 
enthält:  Zur  Vogeischutzlrage  —  Stare  ids  Fenstergäste  —  Die  Tanne  — -  Eine 
merkwürdige  Pflansen-Honstrositftt  —  Die  Vorgibige  in  vnsein  galyaniiehen  Ele- 
menten —  Bedeutung  der  Genu.^amittel  Einige  Grundsätze  für  die  Bearbeitung 
der  Sturmschen  ^Fiora"  —  Das  zweite  Band  der  Sturmschen  „Flora":  Qyperaceen  — 
Verdnsangelegenheiten.   Litteratur.  Kleine  Uitteilungen. 
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Eingegangene  Schriften* 

DerHenn^ber  veipfliehtet  neh,  alle  eingegangenen  Schriften,  eofern  sie  nicht 
schon  an  anderer  Stelle  der  Zeitschrift  angezeigt  worden  sind,  liier 
thufsufühien,  nicht  aber  anoh,  ihnen  allen  eine  Bespieehung  na  widmen. 

Muehe,  Was  hat  eine  Mutter  ihrer  erwachsenen  Tochter  zu  sagen?   115  S. 
Leipzig,  Th.  Oiieben,  1900. 

Thum,  Das  Ziffablatt,  ein  Lernmittel  fttr  das  Bechnen.  4.  Anfl.  St.  Joachlmstiial, 

SelbstTcrlaf^. 

Epstein,  Die  Bedeutung  der  Schälerbibliotheken.    90  S.   Wiesbaden,  Behrendt 
1901.   Pr.  1,50  Mk. 

Nadler,  Das  Wichtigste  ans  der  Poetik.  2.  Aufl.  Wiesbaden,  Bebrend,  1901. 

Pr.  40  Pf. 

Hart  ig,  Anschauungs-Psychologie.  5.  Aufl.  Bern,  Schmid  u.  Franckc,  1901.  Pr.  3Mk. 

Otto,  Lehrs:ang:  der  Zukunftsschule.    21i>  S.    Leipzig.  Schcffcr,  1901.    Pr.  4Mk. 

Konrad  und  Kriebel,  Bilder  aus  der  Kiicheugeschichte.  51  S.  Breslau,  Korn, 
1900.  Pr.  80  Pf. 

Marcus,  Anweisung  der  prenss.  Minister  n.  s.w.  Tom  25.  Juni  1900,  betr.  die  BSi- 
richtung  von  Testamenten  vor  dem  Gemeinde-  oderGtttsvorsteher.  40  S.  Leipnig, 

Dieteriehsehe  Verlagsbuchh.,  1901.   Pr.  80  Pf. 

Dr.  Laquer,  Die  Hilfsscliuleo.   64  S.    Wiesbaden,  Bergmann,  1901.    Pr.  1,30 Mk. 

Dr.  K.  Kraepelin,  Naturstudien  im  Garten.   187  S.   Leipzig, Teubner,  1901.  Pr. 
geb.  3,60  Mk. 

Ein  Seitenstück  zu  des  Verfassers  ,,Xaturstudien  \m  Hause".  Der  reiferen 
Jugend  warm  zu  empfehlen.  Leider  iu  der  Porm  des  I/iaiogs  abgefasst,  der 
das  Kind  nun  einmal  kdnen  Oadunaek  abgewinnen  kann.  (Sebm.) 

Chr.  Harms.  Eeclienbuch  fQr  Volksschulen.  10.  Anfl.  264  8.   Oldenburg,  Stalling, 

1900.   Pr.  1,60  Mk.   Antw.  und  Erläuterungen  dazu. 

Fuss,  Kleine  Naturlehre.   3.  Aufl.   Nürnberg,  Korn,  1900.    Pr.  1,70  Mk. 

Teupser,  Methodische  Lehrgänge  des  elementaren  Becbenunterrichts.  1.   80  S. 
Leipzig,  Hahn,  1901.  Pr.  1,20  Mk. 

Teupser,  Aufgaben  für  schrifU.  Bechnen  im  Zahlenraume  1—100.  S2  S.  Leipnig, 

Hahn,  1901.    Pr.  25  Pf. 

Eckardt,  (icwerbl.  Eechenaufgabea.  Ausg.A.  III,  139  B.  Nürnberg,  Korn,  1901. 
Pr.  1,60  Mk. 

Knhlmann,  Das  Pflanzenneichnen.  IL  Leipsig,  Voigtlinder.  Pr.  4  Mk. 

Bock  (Prof.  Dr.,  -J-),  Bau,  Leiten  und  Pflege  des  menschlichen  Körpers  in 
Wort  und  Bild.    17.,  vom  Medizinalrat  Dr.  Camerer  durchgesehene  Aufl. 
208  S.   Leipzig,  Ernst  Keila  Nachf.,  1900.   Pr.  75  Pf.,  geb.  1  Mk. 
Das  allbekannte  yortrefftiche  Buch  in  neuer  Anllaige.  (8ehm.) 

DBtttMh*  Bahale.  18 
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Baade,  Der  mcusciiliche  Kttxper  nadiLelMB»  Bau  und  Pflege.  Halle  a.S.,  SidixOdelt 

i9ü0.    I*r.  1,(>0  Mk. 

Die  Darstellung  ist  iin  allgemeiueu  sachgemäss,  bewegt  »icii  aber  rollkonimen 
in  den  hergebrachten  Bahnen.  (Schm.) 
Seurich,  Über  Stliulgärten.   Bielefeld,  A.  Helmich.   Vr  40  Pf 

Verbreitet  sich  über  die  Notwendigkeit  des  Schulgartens  und  dessen  Ein- 
richtniiif.  Empfehlenswert.  (Schm.) 
H.  Blücher,  Praktische  Pflanzenkunde.   100  S.  mit  100  fiurbigen  Abb.  (Xiniatiiiw 
Bibliothek  250—254).   Leipzig,  A.  0.  Paul  Pr,  50  Pf. 
Vollkommen  wertlos.  (Schm.) 
Easchke,  Tafel  einbeimiscbei  Käfer.    Annaberg  i.  E.,  Oxiumnche  Buebfaandl. 
Pr.  1,20  Mk. 

Eine  gute  Zusammenstellung  unserer  wichtigsten  Käfer  in  farbigen  AbbU- 
dungen.  Kolorit  hier  und  da  nicht  recht  getroffen.  (Schm.) 
Aus  Natur  und  Geisteswelt.  23:  Am  sausenden  Webstuhl  der  Zeit.  Von 
Laanhardt.  122  S.  Leipeig,  Teubner,  im   Pr.  geb.  1,1U  Mk. 

In  feraelnder  Weise  weiss  der  Verf.,  Prof.  a.  d.  Tecbn.  Hochscbnle  in  Han- 
nover, den  Leser  in  die  Entwickelung  der  Technik  unserer  Zeit  und  deren 
natnrwissenschattiiche  Grundlagen  einzuführen.    Wir  wUnschen  auch  diesem 
Bändchen  der  vortrefnichcn  Sammlung  die  weiteste  Verbreitung. 
Sattler,   rechnologic  und  Naturkunde.  376  S.  Biaunscbweig,  Vieweg  n.  Sobn, 

1900.   Pr.  3,50,  geb.  4  Mk. 
Citramontanus,  Der  Katholizismus  als  Prinzip  des  fiückschritts.   71  S.  (Flug- 
scbriften  dM  Neuen  Frankfarter  Verlags.  I.).  Frankflirt  a.  H.,  Neuer  Frank- 
furter Verlag,  1901. 

£. Bourgeois,  L'enseignement  secondaire  selou  le  voeu  de  la  France.  Paris,  A.Che- 
valiei^Mareseq     Oie.,  1900. 

Um  eine  bei  unsern  westlicliea  Xaclibam  allgemein  als  notwendig  empfun- 
dene Reform  des  höhereu  Unterrichts  anzubahnen,  ordnete  die  Unterrichtskom- 
iniasion  der  Dcputierteukamraer  18ü9  eine  umfassende  Encjuetc  an.  Nicht 
Faehleute,  sondern  weitere  Kreise  von  Gebildeten  (Generalräte,  Handelskammern, 
(ieschiifrsleute)  sollten  ihre  Meinung  über  das  höhere  Schulwesen  äns-p'-n 
Bourgeois  stellt  non  die  Äusserungen  zusammen,  von  denen  besonders  bemerkeuä- 
w^t  ist,  dass  die  Mehrsahl  der  Befragten  in  den  Lyceen  den  lateinisehen  und 
griechischen  Unterricht  beibehalten  will.  (Rh.) 
Magnus  und  Wenzel,  Kechenbuoh  für  Handwerker-  und  gewerbl.  Fortbildungs- 
schulen.  Äusg  A.   I,  8.  n.  9.  Aufl.    II,  10.  u.  11.  Aufl.    TV,  10.  u.  11.  Aufl. 
Hannover,  C.  Mejer,  1900.    Pr.  40,  40  u.  35  Pf.  ' 
Ecrl  und  Wenzel,  Raumlehre  für  Handwerker- und  Fortbildungsschulen.  I.  2.  Aufl. 

Hannover,  C.  Meyer,  1901.    Pr.  60  Pf. 
Beineekes  Bibl.  Geßchichten  für  die  Untcr.-^tufe.  Neu  bearb.  ▼onGuden.  6.  Aufl. 

Hannover,  0.  Meyer,  1900.   Pr.  kart.  45  Pf. 
Eübenkam]),  Vaterländ. Geschichte.  Mittelstufe  32 S.  Oberstufe  92 S.  Hannover, 

C.  Meyer,  1901.  Fr.  26  u.  60  Pf. 
Verlag;  von  (iebr.  Hut;  u.  Co.  in  Leipzig  u.  Zürich;  Vogel.  Geschichte  der  Musik. 
218S.  1901. —  Männerchöre:  Fassbänder,  Das  deutsche  Lied.  Pr.  l,20Mk.— 
Kitzler,  Vor  lauter  Liebe.  Op.  14.  Pr.  1  Mk.  —  Pfitzner,  Drei  Männerchöre, 
Op.  14:  Der  Landsknecht,  Reiterlied,  Krokodil-Komanze.  Pr.  je  l,20Mk.  —  Wer- 
schinger,  Männerchöre:  Das  deutsche  Lied,  Blauätin;i<>:er  Knabe.  Pr.  1,20  Mk. 
u.  80  Pf.  —  Carl  Hirsch,  Die  wehrhaft  Nachtigall,  .llldeutöche  Weisen.  Pr. 
5Mk.  — Für  Frauen-  eder  Schulchor:  Rüde,  Weihnachtsmärchen.  Pr.  IMk. 
—  Für  eine  Singstimme  mit  Klavierbegleitung:  Hans  Löw,  Sieben 
Weihnachtslieder.  Pr.  2  Mk.  —  Attenhofer,  Drei  Weihnachtslieder.  Op.  lOö. 
Pr.  1,60  Mk.  —  Herrn.  Zumpc,  Weibnaebtslied.  Pr.  1  Mk.  —  Simon,  Hut  ab 
vor  Ohm  Krüger,  Op.  462.  Pr.  1,20  Mk.  —  Reiner,  Sammlung  von  kunen 
OhoralvoTspiclcn  uud  CboralschlUssen  für  Orgel  oder  Harmonium.  Pr.  4  Mk. 
Hildebraudt.  Verordnungen,  betr.  das  Volks.>ichulwe8en,  die  Mittel-  und  höhere 
Mcädchenschule  in  Preussen.  1898—1900.  834  8.  Dttsseldorf,  Schwann,  1901. 
Pr.  6  Mk 

Nachtrag  zur  ö.  Aufl.  der  bekannten  Sammlung  von  Verordnungen  u.  s.  w. 
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▼on  Giebe-Hildebrandt.  Ffir  alle  Bedteer  dieses  hSchst  empfehlenswenen 

Werkes  unentbehrlich. 
Gehler,  Zum  EeUgionsunterricbt  im  Scliullebierseiumar.  64 S.  Gotha.  Thienemaiuit 

1900.   Pr.  80  Pf. 

Bamberg,  Ausfülirl.  Bibelkunde.   176  S.   Wiesbaden,  Neamieh,  1900.   Pr.  3  Mk. 
Ein  oberüächlicbes,  uokiitiacfaes  and  TieUack  auf  Tezalteteii  Auüchten  be- 
ruhendes Buch. 

Loose,  Das  Oeseta  oder  die  faeü  aelm  Gebote  in  waaget  Lektionen.  42  8.  Wiee- 

.  baden,  Ncmnieh,  1900. 

Kolbe«  l^er  kleine  Katechismus  Luthers  in  ausgef.  Katechesen.  4.  Aufl.  Breslau, 

DÖfer,  1901.  Pr.  3,60  Mk. 
Prof.  Dr.  Zimmern,  Bibl.  und  babylonische  Urgeschichte.  40  S.  Lmpag^  Hin- 

richs,  1901.    Pr.  60  Pf. 

In  höchst  anziehender  Weise  legt  der  Veriassor,  Prot.  a.  d.  Universität 
Leipzig,  auf  Grund  der  neueren  Forschungen  den  Einfluss  dar.  den  d«t  baby- 
lonische Mythus  auf  die  Bildung  der  fielräischen  Geneais-Sagen  von  der 
Schöpfung,  dem  Paradies,  den  Urvätern  und  der  äintilut  ausgeübt  hat. 
Bamberg,  Die  Siegliedereng  der  VoUcswirtsehaifltilehfe  und  Oesetaeskvnde  in  den 
Lehrplan  der  Volksschule.    58  S.   Breslau,  Dülfer,  1901.    Pr.  (30  Pf. 

Der  Stoff  dUrftig  und  wenig  anschaulich.  Die  „Eingliederung"  in  denkbar 
ungeschicktester  Weise  versucht.  An  die  bibl.  Erzählung  vom  Zinsgrosohen 
wird  die  Lehre  vom  Münzwesen,  an  die  Geschichte  vom  Paradies  das  Kapitel 
▼on  der  Arbeit  u.  s.  w.  anfj:e8chlossen.  Als  methodischer  Gang  ist  Vortrog 
und  „entwickelndes"  (sie!)  Abfragen  vorgeschrieben.  Wertlos. 
Dr.  Klein,  Handbuch  der  allgem.  Himmelwesehieibiing.   610  S.  Brannaehweig, 

Vieweg  n.  Sohn,  1901.    Pr.  10  Mk. 
Osk.  Lehmann  (l^resden).  Die  Bedeutung  des  Schulgartens  und  der  Stand  der 
Sdinlgartenflrage  im  Königr.  Sachsen.  18  8.  SonderMdr.  aus  „Ans  der  Heimat". 
"Wassermann,  Der  schriftl.  Verkehr.    Grs  lialtl.  Formulare,  Verträge,  Privat-  und 
,  (  rcschäftsbriefe,  Eingaben  au  Behörden  iüx  Schule  und  Haus.   64  S.  Berlin, 

Nicolai,  1901.   Pr.  50  Pf. 
Wassermann,  Die  Schule  der  Sohxeibgelilttfigkeit.  32  ä.  n.  8Tflf.  Bedin,  Nicolai, 
1900.    Pr.  1  Mk. 

Wolgast,  Was  und  wie  sollen  unsere  Kinder  lesen?  19  S.  Sonderabdr.  a.  d.  Ber. 
über  die  Sdüesw.-Holst.  Lehrerversamml.  1900. 

Die  Ansichten  des  Verfassers  sind  bekannt  Zu  ihrer  Verbreitung  könnte 
aber  gerade  dieser  Vortrag  durch  seine  fesselnde  Form  und  seine  vielfachen 
Anregungen  für  die  erziehliche  Praxis  wesenüioh  beitngen.  Wir  wllnschen 
ihm  viele  Leser. 

Wol;?ast  und  Spohr,  Endlich  Künstlerisches  fUr  die  Kinderl  16  S.  Verlag  des 
„Ernsten  Wollen-',  19Ü0.    Pr.  10  Pf. 

Inhalt:  Empfehlenswerte  Jugendlektttre  (Begleitwort  zu  dem  beiliegenden 
Weihnachtsverzeichnisse  des  Hambur^^er  Ausschusses)  Ton  Wolgast,  —  Künstle- 
rische Bilderbücher  für  die  Jugend  von  Spohr. 
Albrecht,  Die  Jngendlttteratnr  der  Gegoiwait.  Leipsig,  Kempe,  1900. 

Illustrierte  EeklamcBchiift  ftlr  die  „Kinder-Gazteakuibe^  vom  Verlage  gegen 
10  Pf.  zu  erhalten. 

Neudrucke  pädagogischer  Schriften.  VIIL  Com enius' Hntterschnle,  hrsg. 
▼on  A.  Bichter.  2,  Aufl.  Pr,  80  Pf.  —  XVI.  Herders  Abhandlung  über  den 
Ursprung  der  Sprache,  hrsg.  von  Dr.  Th.  Mathias.  Pr.  1,20  Mk.  Leipzig,  fr. 
Brandstetter,  1900. 

Es  freut  uns,  dass  die  von  dem  verstorbenen  Alb.  Bichter  begründete  Samm« 
long  der  Neudrucke  fortf^csetzt  wird.  Wie  man  allerdings  dabei  auf  Herders 
Abhandlung  gekommen  ist,  die  doch  gar  keine  Beziehungen  zur  Pädagogik 
hat,  begreifen  wir  nicht  recht.  Im  übrigen  ist  es  eine  reeht  branchbare  Aus- 
gabe mit  Einleitung:  und  Anmerkungen.  Das  in  2.  Aufl.  erschienene  Schrift- 
chen des  Comenius  ist  der  genaue  Abdruck  der  Lissaer  deutschen  Ausgabe  von 
1Ü33  mit  einer  dürftigen  Einleitung. 
Dr.  Bichter,  Kant-Anssprflche.  110  &  Leipatg,  Wunderlich,  1901.  Pr.  1,20, 
geb.  I,e0  Mk. 
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P&dag.  Vorträge  nnd  Abhandlnngen,  hrsg.  von  J.  Ptttsob.   85.  Laadea- 

väterlicbe  Fürsorge  der  preuss.  Könige  für  die  prou?''  Volksschul- 
lehrer  und  Lehreiiunen.  Von  0.  Grimm.  71  S.  Kemptea,  Kösel,  1901. 
Pr.  75  Pf. 

0.  Schroeder,  Heilig  ist  mir  die  Sonne.  MantagBaDspradieD.  44  S.  Leipsig, 

Teubner,  1901.   Pr.  1,20  Mk. 
PrttU,  Aiuohauungs-  und  Spiachunterricht  im  2.  u.  3.  Schuljahr.   162  S.  Leipzig, 

Wandeilidi,  1901.   Pr.  2,  geb.  2,50  Mk. 
Dr.  Boerner,  Lehrbuch  der  französ.  Sprache.    Vereinf.  Bearbeit.  der  Ausg.  B,  II. 

114  S.   Pr.  geb.  1,6Ü  Mk.  —  Ausg.  D,  I.    19Ö  S.   Pr.  geb.  1,80  ük.  Leipzig, 

Teubner,  1901. 

Victor  und  Dörr,  Englisches  Le-el^ »ueh.    Unterstufe.    Ausg.  in  Lautiduift  TOn 

Edwards.  L   76  Ö.   Leipzig,  Teubner,  1901.   Pr.  1,80  Mk. 
Harms,  Nener  ScbiilatlM.   Ausg.  A.   2.  AufL   Branneebweig,  WoUermami.  Pr. 

geb.  1,60  Mk. 

Dr.  Lahse,  Schi cicrraachcis  Lehre  von  der  Volksschule.  87  S.  Leipzig,  Xliakbaidt« 

1901.    Pr.  2  Mk. 

Wolf,  Lebendige  Bildung  und  ihre  wahren,  muten  Giundgesetse.  lOOS.  Leipzig, 

.  Klinkhardt,  1901.   Pr.  2,40  Mk, 

Gerhard,  Over  iichamelnke  straffen,  de  baldadigheid  der  Jeugd  en  de  rechtspositie 

der  Ondervrijseis.  40  S.  Amsterdam,  Selbstverlag  (Tilanusstraat  80),  1901. 
Pädag.  Jahrbuch  1900.   Hrsg.  von  der  Wiener  Pädag.  GeBellsohaft.  Bed. 

Tou  A.  Zens.   216  S.   Wien,  Manz,  1901.   Pr.  3  Mk. 
Heese,  Gesellsehaftskunde.  95  8.  Hannover,  Carl  Meyer,  1901.  Pr.  60  Pf. 
Sturm,  Flora  von  Deutschland.   2.  Auü.   IL  n.  IH  Bd.  Mit  lithogr.  Talieln  nnd 
Textabbildungen.    Stnttirart,  Lutz,  19(X). 

Die  Mitglieder  des  „Deutschen  Lehrervereinü  für  Naturiiuiide"  ijaliresbeitrag 
2,50  Mk.,  bei  10  Mitgl.  2  Mk.)  erhalten  jtthrl.  2  Bde.  dieses  auf  12—14  Bde. 
berechneten  Werkes. 

Schurig,  Die  Elektrizität,  leichtverständl.  dargestellt.  5.  Aufl.  von  H.  Hennig. 

91  S.  Leipzig.  Klinkbardt,  1901.  Pr.  1,75  Mk. 
Treten,  Der  kleine  Zeichner.    10.  Aufl.    Leipzig,  Klinkhardt,  1900.   Pr.  2  Mk. 

Meyer,  Lehrbuch  der  deutschen  Stenographie  nacli  dem  System  von  Gabel«ib erger. 
Vollständig  umgearbeitet  im  Auftr.  des  Ersten  Grabelsbergerschen  Stenographcn- 
Torains  sn  Chemnitz  von  Lessig.  668.  Leipzig,  Elinkhardt,  1901.  Pr.l,90Mk. 

Die  nnverdro^.senc  Arbeit  für  die  Verbreitung  der  srf/men  und  nützlichen 
stenographischen  Kunst,  welche  mein  verstorbener  Xunst^enosse  Meyer  wäh- 
rend langer  Jahre  geleistet  hat,  spiegelt  sich  in  diesem  Lehrbnehe  getreu 
wieder.  Der  neuesten  Auflage  kann  ich  mit  dem  Chemnitzer  Verein  nur  den 
Wunsch  mit  auf  den  Weg  geben,  dass  sie  auch  in  dem  neuen  Gewände  nicht 
nur  den  alten  Ruf  und  die  vielen  Freunde  sich  erhalten,  sondern  auch  neue 
Kreise  sich  erwerben  und  die  Erlernung  der  Stenographie  nach  dem  auch  heute 
noch  nach  jeder  Richtung  hin  den  ersten  Kaug  einnehmenden  System  des 
MOnchener  Altmeisters  nach  Möglichkeit  erleichtern  müge.  (Dr.  Max  Weiss-Berliu.) 

Der  Türmer.  Monatsschrift.  Hrsg.  von  J.  E.  Freiherr  v.  Grutthuss.  Stutt- 
gart, Greiner  u.  Pfeiffer.   Pr.  viertel)'.  1,50  Mk. 

Inhalt  des  Februarhefts:  England  im  Spiegel  deutscher  Kultur — J.  H. 
Voss  (Eeilborn)  —  Tischler  Schulknecht.  Erzählung  (Kirchbach)  —  Dan.  Chodo- 
wiecki  Dettingen)  —  Vor  hundert  Jahren  (Biegler)  —  Noch  einmal  werd' 
ich  kommen.  Gedicht  (Presber)  —  Kritik  (Führende  Heister  im  Reiche  der 
Tfinc)  -  Rundschau  —  Offene  Halle  —  Türmers  Tagebuch.  Kunstbeilage: 
Das  Blindekuhspiel  (Chüdüwiecki).  —  Der  erste  Artikel  ist  im  ganzen  einseitig 
und  ungerecht.  Im  übrigen  kann  aber  der  „Türmer''  nach  wie  vor  allen,  die 
nach  Verinnerlichung  unsers  privaten  und  öffentlichen  Lebens  streben,  warm 
empfohlen  werden.  Die  Lektüre  von  „Türmers  Tagebuch '  zumal  wird  für  uns 
nicht  selten  geradeaü  cur  Erbauungsetnnde. 


VmMttiPOltlich :  Rektor  Biasmann  in  Berlin  NO,  Frtedsutr.  t7. 
Baehdruokerei  Juliiu  Klinkhardt,  L«ipxiK. 
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Welehen  Wert  kat  das  Alte  Testament  fir  die  Gegenwart? 

Von  Curt  Staye,  Pastor  zu  St.  Fetri  in  Hamburg. 

DasB  die  Frage  nach  dem  Werte  des  Alten  Testaments  f&r  die 
Gegenwart  einer  üntersnchung  wert  ist,  kann  wohl  kanm  aweifeltaaft 
sein.  Die  Bibel,  das  Beligionsbneh  der  Schnle  nnd  der  cbristlichen 
Gemeinde,  besteht  zu  drei  Vierteln  ans  dem  A.  T.  Haben  diese  drei 
Viertel  der  iiibel  lür  den  lieutigcn  Christen  keinen  Wert  mehr  oder 
ist  ihr  Wert  nur  noch  sehr  gering,  so  ist  es  nicht  zu  verantworten, 
wenn  wir  sie  immer  noch  als  Ballast  mitschleppen.  Dann  würde  es 
für  uns  alle  eine  Pflicht  sein,  die  wir  unserm  Gewissen  und  uns«  rer 
Kirclie  gegenüber  hätten,  für  die  Abtrennung  des  A.  T.  von  dem  Irenen, 
für  eine  Verkleineriine^  unserer  Bibel  auf  ein  Viertel  ihres  bisherigen 
ümfanges  einzutreten.  Erkennen  wir  dagegen  dem  A.  T.  einen  hohen 
Wert  zu  auch  für  den  Christen  der  Gegenwart,  der  religiöse  Erbauung 
nnd  Erhebung  in  seiner  Bibel  sncht,  so  müssen  wir  im  G^enteil  dahin- 
wirken,  dass  dieser  Wert  wieder  mehr  erkannt  und  geschätzt  nnd  aus- 
genützt werde.  Wir  haben  es  also  nicht  mit  einer  Frage  zu  thun, 
die  rein  im  Gebiete  der  Theorie  bleibt,  sondern  sie  bertthrt  deutlich 
das  praktische  religiöse  und  pädagogische  Leben. 

Yor  allem  möchte  ich  eins  zunächst  klarzustellen  Tersuchen.  Bas 
ist  die  Thatsache,  dass  wir  Heutigen  anders  zum  A.  T.  steh^  als 
unsere  Yor&hrra  in  allen  christlichen  Jalpiinnderten.  Ein  kurzer 
Überblick  Uber  die  Art  der  Benutzung  des  A.  T.  in  achtzehnhundert 
Jahren  wird  das  bestätigen. 

Die  älteste  christliche  Gemeinde  nahm  das  A.  T.  aus  den  Händen 
des  judischen  Volkes  als  die  heilige  Schrift  hin.  Eine  andere  hei- 
lio-e  Schrift  trab  es  ja  noch  nicht;  wohl  anderthalb  Jahrhunderte 
musslen  erst  vergehen,  ohe  dieser  heiligen  Scinilt  eine  andere,  das 
Nene  Testament,  sicli  allmählich  zur  Seite  stellte.  Mit  dem  Buche 
gelbst  nahmen  die  alten  Christen  auch  die  Anschauungen  mit  hinüber, 
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die  sicli  in  den  letzten  Zeiten  vor  Jesus  Aber  dieses  Bach  bei  den 
Jnden  gebildet  hatten.  Die  Bttcher  des  A.  T.  worden  nicht  als  Sr- 
zeagnisse  gewöhnlicher,  menschlicher  Schriftstellerei  angesehen,  sondern 
als  ein  unmittelbarer  Ausfluss  des  göttlichen  Geistes.  Der  Geist  Gottes 
hat  nicht  nur  die  Schreiber  überhaupt  geleitet,  sie  zu  liirer  Arbeit 
angetrieben,  sie  vor  irriuni  bewahrt,  sondern  er  hat  ihnen  jedes  ein- 
zelne Wort  in  Mund  und  Feder  gelegt.  Was  in  der  Schrift  stand, 
das  g"alt  als  unfehlbares,  irrtumsloses  Wort  Gottes.  \\'enn  man  sich 
für  eine  Lehrmeinung  darauf  btrulen  konnte:  „Es  steht  geschrieben", 
so  war  die  Sache  damit  entsi  hioden. 

Diese  Anschauung  war  den  ältesten  Christen,  die  aus  dem  jüdi- 
schen Volke  stammten,  etwas  so  Selbstverständliches  und  ünantast- 
bareS)  dass  sie  auch  den  Heiden*  die  sich  bald  in  grösserer  Zahl  dem 
Ohristentam* zuwandten,  als  die  Grundlage  aller  religiösen  Wahrheit 
von  Anfang  an  eingeprägt  wurde.  Wo  Paulus  an  Christen  schreibt» 
die  ehenuüs  Heiden  waren,  wendet  er  das  Wort:  »Es  steht  geschrieben" 
stets  als  ein  yollgiltiges  Beweismittel  an. 

.  Und  dieser  Gedanke  der  Inspiration,  der  göttlidien  Ehigebnng 
jener  Schriften,  war  für  die  ersten  Christen  in  der  That  von  grosser 
Bedeutung.  Er  wurde  für  sie  das  Mittel,  um  trotz  des  grossen  Unter- 
schiedes zwischen  dem  Judentum  und  der  Religion  Jesu  ihre  Christ* 
lidien  Gedanken  aus  dem  A.  T.  zu  beweisen.  Das  A.  T.  ist  dieWaJhr- 
heit  und  das  Christentum  ist  die  Wahrheit  —  folglieh  muss  das  A.  T. 
das  Christentum  enthalten.  Es  kam  nur  darauf  an,  unter  der  Hülle 
des  Buchstabens  den  tieferen  Sinn  zu  ermitteln,  den  der  Geist  Gottes 
hineingelegt  hatte.  Die  (resetze  der  mosaischen  Religion,  die  alte  Ge- 
schichte des  Volkes  Israel,  die  Patriarchen  und  die  Propheten,  David 
und  Elia,  Jesaja  und  Hiob,  das  alles  ist  nichts  anderes  als  Sinnbilder 
und  Vorbilder  für  das  Heil,  das  in  Christus  der  ALenschhcit  erschienen 
ist.  So  entsteht  die  mystische,  die  allegorische  Auslegung  des  A.  T., 
die  alles  Geschichtliche  und  Nationale  und  Lokale  wegdeutet  und  nur 
Schattenbilder  des  Zukünftigen  übrig  lässt.  Für  diese  Art  der  Aus- 
legung des  A.  T.  giebt  es  im  N.  T.  eine  Fülle  von  Beispielen.  Das 
Passalamm,  das  zu  Ostern  geschlachtet  wird.  Ist  ein  Vorbild  des  zu 
Ostern  gemordeten  Christus  (1.  Kor.  5,  7) ;  die  Israeliten  unter  Mose 
sind  durch  das  Bote  Meer  gezogen,  das  ist  ein  Vorbild  der  Taufe 
(1.  £or.  10,  1)}  Hagar  und  Sara,- die  Frauen  Abrahams,  bedeuten  das 
an  Gesetze  gebundene  Judentum  und  das  freie  Christentum  (Gal.  4,24); 
es  heisst  im  Gesetz:  »Du  sollst  dem  Ochsen,  der  da  drisdit,  keinen 
Maulkorb  anlegen",  damit  will  Gott  ,  sagen,  dass  die  christlichen 
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Apostel  Ton  ihren  Gemeinden  erhalten  werden  sollen  (1.  Kor.  9,  9). 
Das  sind  so  einige  von  diesen  Auslegungen. 

Diese  Art  von  Erklärung  des  A.  T.  ist  nnn  fUr  vide  Jahrhun- 
derte in  der  christlichen  Tiieologie  herrschend  geblieben.  Ja,  je  weiter 
wir  in  das  Mittelalter  kuiiiiiieii,  desto  regelloser,  willkürlicher  wird 
diese  Methode  angewendet;  man  wollte  mit  ihr  den  Reichtum  des 
göttlichen  Wortes  zeigen,  aber  ebenso  oft  auch  die  eigne  geistige  Vir- 
tuosität in  ein  glänzendes  Licht  stellen,  und  nicht  selten  läuft  diese 
Au6lnL(unj,^  auf  leere  Taschenspielnkimst  hinaus.  Die  Bibel  wird  ein 
Instrument,  auf  dem  die  mitteiaiteriichen  Theologen  Melodien  ihrei* 
«ignen  Erfindung  spielen. 

Die  BeformatioQ  hat  darin  eine  heilsame  Veränderung  hervor- 
gebracht. Sie  nahm  es  wieder  ernster  mit  dem  Gedanken  der  götts- 
lichen  Eingebung  der  heiligen  Schrift  nnd  wurde  dadurch  vor  den 
mittelalterliclien  WiUkürlichkeiten  bewahrt.  Ja,  yom  Standj[Hinlct  .des 
N.  T.  ans  Tersachte  Luther  sogar  eine  Art  von  gescMchtHchem*  Urteil 
öber  das  A.  T.  zn  gewinnen.  Nicht  Jede  Anssage,  nicht  jed^  Sprach 
war  ihm  mehr  gleichwertig;  er  fühlte  den  grosseren  oder  geringeren 
Almti^id  einzelner  Bncher  von  der  christlichen  Wahrheit  Die  Psalmen 
nnd  die  Propheten  galten  ihm  mehr  als  die  fünf  Bfidier  Moses,  Allein 
«inen  neuen,  völlig  dnrcfhdachten  Grundsatz  ifflr  die  Benntzong  und 
Auslegung  des  A.  T.  in  der  christliehen  Gemeinde  hat  weder  Luther, 
noch  haben  ihn  die  übrigen  Reformatoren  gefunden;  mit  dem  Prinzip  der 
mystischen  und  allegorischen  Erklärung  haben  sie  nicht  gebrochen. 

Das  sollte  sich  bei  ihren  Nachtolgern  sehr  bald  zeigen.  Die 
freieren  Urteile,  die  Luther  seinem  religiösen  Ernpünden  über  das 
A.  T.  gestattet  hatte,  wurden  schnell  genug  vergessen.  Ein  Unter- 
schied zwischen  Schriften  und  Sprüchen  von  ^össerem  oder  geringerem 
Wert  wurde  nicht  mehr  gemacht.  Die  göttliche  Eingebung  fassie  mau 
wieder  ganz  mechanisch  und  buchstäblich  auf,  und  es  dauerte  nicht 
langte,  so  waren  alle  Überschwänglichkeiten  und  Willkürlichkeiten  alle- 
gorischer Aualegungskanst  wieder  da.  In  den  Streitigkeiten  zwischen 
lutherischen  und  reformierten,  später  zwischen  orthodoxen  und  pietisti- 
schen Theologen  spielen  alttestamentliche  Stellen,  denen  man  einen  soge- 
umnten  „tieferen''  Sinn  abgewonnen. hat,  eine  grosse  Bolle.  Ja^  bis  auf 
den  heutigen  Tag  ist  in  manchen  christlichen  Kreisen  diese  Benutzung 
des  A.  T.  noch  nicht  aosgestorben.  Oass  im  Hohenliede -  nicht  von 
•einem  Liehespaar  die  Bede  sei,  sondern  von  Christus  und  .seiner  Ge- 
meinde; dass,  wenn  es .  1.  Mose  3,  15  heisst:  „Ich  will  Feindschaft 
aetzen  zwischen  dir  und  dem  Weibe  und  zwischen  deinem  Samen  und 
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ihrem  Samen  n.  &  w.'*,  dase  damit  der  Kampf  awisehen  Chiistiu  tmd 
der  Sttttde  gemeint  m:  das  kann  man  noch  heute  anf  vielen  ohiist- 
liehen  £anzeln  and  in  zahUosen  christliehen  Religionsstimden  hOren» 

Gleichwohl  dOifen  wir  behaupten,  dass  im  Prinzip  diese  Auf- 
fassung des  A.  T.  jetzt  ttberwuuden  ist,  und  zwar  überwunden  durch 
die  geschichtliche  Erklärung  und  Würdigung  des  A.  T.  Wa» 
Luther  nur  alinte,  nämlich  dass  wir  es  im  A.  T.  mit  dem  litterarischen 
Niederschlag  einer  historischen  Entwickelun?  zu  thun  haben,  einer 
Entwickelnng  mit  Höhepunkten  und  Ti^^fpunkten,  luit Fortschritten  und 
Eiickschritten,  einer  Entwickelung,  die  aus  sich  selbst  lieraus  ver- 
standen sein  will,  an  die  man  nicht  von  aussen  her  einen  fertigea 
Massstab  heranbringen  darf  —  das  hat  die  neuere  wissenschattliche 
Erforschung  des  A.  T.  völlig  klargestellt 

Die  neuere  Wissenschaft  forderte  vor  allem ,  dass  man  an  die 
Erforschung  des  A.  T.  herantritt  ohne  die  Voraussetzung,  die  die 
chnsüiche  Gemeinde  der  jüdischen  Synagoge  ungeprüft  ahgenommen 
hatte,  ohne  die  Voraussetzung  einer  göttlichen  Eingebung  dieser 
Schriften.  Als  Erzengnisse  menschlicher  Sehriftstellerei  will  man 
sie  betrachtet  wissen.  Und  diese  Betrachtungsweise  hat  ungeah&te 
Ergebnisse  gezeitigt,  yon  denen  sich  ihre  Urheber  selbst  nichts  hatten 
tr&umeU  lassen.  Uit  &st  lückenloser  Klarheit  liegt  heute  die  Ge- 
schichte der  israelitischen  Religion  Tor  uns,  wie  sie  sich  im  A.  T. 
spiegelt 

Ihre  Anfönge  verlieren  sich  im  Dnnkel  der  Sage:  die  Schöpfung, 
der  Sündenfall,  die  grosse  Flut,  Noah,  selbst  noch  Abraham,  Isaak 
und  Jakob,  es  sind  Schöpfungen  der  dichtenden  Phantasie  des  Volkes. 
Erst  mit  Alose  treten  wir  auf  geschichtlichen  Boden.  Die  Israeliten 
haben  unter  druckenden  Verhältnissen  in  Ägypten  gelebt;  da  hat  sich 
ein  Führer  an  ihre  Spitze  gestellt,  hat  sie  aus  Ägypten  herausgefulirt 
und  ihnen  die  aUercr>rt  ii,  primitivsten  Grundsätze  von  Rpligion  und 
Sittlichkeit  verkündigt.  Es  kann  nicht  davon  die  Rede  sein,  dass  die 
ausführlichen  Gesetze  juristischer,  zeremonialer,  sittlicher,  gottesdienst- 
licher Art,  die  heute  in  den  fünf  Büchern  Mose  auf  diesen  Mann 
zurückgeführt  werden,  wirklich  von  ihm  gegeben  sind.  Die  folgenden 
Jahrhunderte  wissen  nichts  davon.  Noch  lange,  lange  Zeit,  nachdem 
sich  Israel  in  Palästina  festgesetzt  hat,  sind  seine  Gebräuche  bdchst 
einfacher  Art  und  sind  vielfach  ganz  andere,  als  die  f önf  Bücher  Kose 
sie  vonchreiben.  „Der  Hirt  gab  der  Gottheit  einen  Teil  von  dem,  was 
seinen  Beichtum  ausmachte,  sei  es  um  seinen  Dank  zu  bezeugen,  sei 
es  um  sich  ihre  Ounst  zu  sichern  oder  ihren  Zorn  zu  beschwichtigen. 
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Er  weihte  ihr  entweder  ein  ganzes  Tier,  wenn  er  sie  besonders  ehren 
wollte,  oder  er  Hess  sie  an  seinem  Mahle  teilnehmen  bei  Gelegenheit 
-eines  häuslichen  Festes  oder  der  Ernte  oder  der  Schafschur.  Dazu 
bedurfte  es  noch  keines  Priesters.  Der  Hausvater  oder  bei  grösserer 
Beteiligung  der  Älteste  der  Sippschaft  war  es,  der  solche  Sachea 
leitete.*'  Dabei  dachte  man  sich  die  Gottheit  nicht  als  die  allmächtige 
schöpferische  Kraft ,  die  Himmel  nnd  £rde  hervorgebracht  hat  und 
alles  lenkt  und  regiert,  sondern  man  nahm  an,  dass  jedes  Volk  und 
jedes  Land  seine  eigne  Gottheit  haha  Der  Gott  Jahwe  —  so  ist  die 
xiditige  Aussprache  des  Gottesnamens,  der  hei  uns  gewGhnlitdi  noch 
Jehovah  gesprochen  wird  —  ist  Israels  Gott;  andere  Völker  hahen 
andere  Götter.  —  Diese  religiösen  Gedanken,  die  sich  flher  dif  andern 
semitischen  Natnrreligionen  noch  kaum  erhehen,  waren  in  Israel  herr- 
schend während  der  ganzen  Heldenzeit  des  Volkes »  dec  Zeit  der 
Bichter,  in  der  aUmählich  Sehritt  fOr  Schritt  das  Land  in  Besitz  ge- 
nommen und  gegen  die  Nachbarvölker  verteidigt  wurde. 

Mit  der  Zeit  wurde  das  Volk  nun  sesshaft  im  Lande;  mit  der 
Sesshaftigkeit  trat  der  Ackerbau  an  die  Stelle  der  Vieiizucht,  und 
langsam  erstieg  Israel  eine  höhere  Stufe  der  Kultur,  Das  zeigte  sich 
-am  deutlichsten  in  der  Entwickeluug  der  reiigioseu  (T^dciiiken  des 
Volkes.  Etwa  gleichzeitig-  niit  der  politischen  Sammlung  der  Nation 
unter  den  ersten  Kimigen  entstand  jene  religiöse  Bewegung,  die  wir 
die  der  Propheten  zu  nennen  pflegen.  Als  der  erste  dieser  Männer 
wird  uns  Samuel  genannt  Ihr  Bestreben  war  es,  die  israelitische 
Iteligion  aus  ihrer  rohen,  matenaUstisehen  Art  zu  grösserer  Geistig- 
keit und  Idealität  zu  erheben  nnd  die  Sitten  des  Volkes  zu  mildern 
und  zu  verbessern.  Wie  nötig  das  war,  das  können  wir  ans  der  Ge^ 
schichte  der  Könige  nnd  ihrer  Kämpfe  erkennen.  Greuelthaten  aller 
Art  hahen  den  Thron  Israels  fort  nnd  fort  hesndelt,  nnd  ohne  schlimme 
Oewaltthfttigkelt  hat  sich  kaum  einer  seiner  Herrseher  in  den  Besitz 
4er  Macht  gesetzt  oder  sich  darin  erhslten.  Und  was  die  Beligton 
betriff^  so  zeigten  Herrscher  wie  Salome  es  ganz  deutlich,  dass  ihnen 
Jahwe  nnd  die  andern  Götter  gleichwertig  waren,  indem  sie  fremde 
Kulte  ebenso  eÜHg  pflegten  wie  den  des  israelitischen  Gottes.  Selbst 
die  Einheit  des  Gottes  Jahwe  erschien  mit  der  Zeit  gefährdet.  Es 
gab  im  Lande  verschiedne  heilige  Stätten,  an  denen  Jahwe  gegen- 
wärtig gedacht  wurde,  und  an  denen  man  ihm  Opfer  brachte.  Die 
angesehenste  unter  diesen  Stätten  war  freilich  seit  David  der  Berg 
Zion,  wo  unter  einem  Zelte  zuerst  die  liundoslade  stand,  und  wo  später 
äalomo  den  Tempel .  errichtet  hatte.   Aber  die  andern  Stätten  be- 
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anspruchten  daneben  üire  selbständige  Bedeutung,  und  daraus  schienen 
sich  allmählich  lokale  Gottheiten  gestalten  zu  wollen.  Da  wurd<?  unter 
der  Eegierunß-  des  Königs  .Tosiia  i.  J.  623  v.  Chr.  im  Tempel  eine 
Buchrolle  gefunden,  in  der  als  Grundsatz  der  mosaischen  Gesetzgebung 
das  strenge  Verbot,  ausserhalb  Jerusalems  zu  optern,  proklamiert  war. 
Da  die  ganze  vorhergehende  Zeit  von  diesem  Grundsatz  nichts  ge- 
wnsst  hat,  so  nimmt  man  heute  allgemein  au.  dass  dieses  Buch  — 
wir  nennen  es  heute  das  5.  Buch  Mosis  —  damals  nicht  bloss  im 
Tentpel  gefunden,  sondern  thatsächlich  auch  damals  erst  geschrieben 
worden  ist.  Josija  befahl  sofort,  die  Gebote  des  Buches  strengstens 
dnrchznfuhren,  jedoch  ohne  dass  er  damit  viel  Erfolg  gehabt  hätte'. 
Erst  40  Jahre  später  trat  ein  Ereignis  ein,  das  di^  Gedanken  der 
Frophetie  zum  fUuren,  freiUeb  aber  zugleich  auch  die  Entwicke- 
lnBg  der  BeUgion  Israels  in  eine  neue  Bahn,  die  priesterliche,  drängen 
sollte.  Dieses  Ereignis  war  die  Zerstönmg  Jemsalems  dnrch  Nebn- 
kadnezar  und  die  Wegfühmng  eines  Teils  des  Vdlkes  in  die  babylo- 
nische  Gefangenschaft. 

Der  Verlast  der  Freiheit  hatte  für  das  religiöse  ntad  nationale 
Empfinden  Israels  etwas  ungemein  Anspornendes.  Der  Gedanke,  dass 
Israels  Gott  der  wahre  und  einzige  Gott  ist,  wird  jetzt  zum  ersten 
Mal  durch  Prophetenmund  aust^esprochen.  Alle  die  heiligen  Stätten 
des  Jaiiwedir'ustes  verblassen  in  der  Erinnerung  gegenüber  dem  von 
den  verhassten  Heiden  zerstörten  Tempel  in  Jerusalem.  Die  beson- 
deren israelitischen  Sitten  und  Gebräuche  werden  als  Mittel  des  sich 
Abschliessens  gegenüber  dm  Fremden  liebevoll  «repflegt  und  aus- 
gebildet. Und  als  nach  den  Siegen  des  Cyrus  über  Babylon  die  Ge- 
fangenen die  Erlaabnis  erhielten,  in  die  Heimat  znr&ckzokebren.  d& 
sehen  wir  nun  jene  Form  des  israelitischen-Religionswesens  entstehen, 
in  der  der  Priester  die  massgebende  Person  ist,  jene  Form,  die  uns 
2ar  Zeit  Jesu  noch  fast  unverändert  entgegentritt  Die  politischen 
Wirren  der  Zwischenzeit,  die  mannichfache  Fremdherrschaft,  die  kleln- 
]ichen,  gedrückten  Verhältnisse  des  äusseren  Lebens  hatten  diese  Ge- 
staltung des  religiösen  Lebens,  diese  Ausbildung  des  Kultus,  des 
Opferdienstes,  der  zahllosen  religiösen  Gebräuche  nur  befestigt  und 
gefordert. 

Diese  Entwickelung  also  lesen  wir  heute  ans  dem  A.  T.  heraus, 
in  dem  sie  sich  litterarisch  niedergeschlagen  und  verewigt  hat  Wir 
erkennen  z.  B.  in  den  fünf  Büchern  Moses  drei  verschiedene  Quellen- 
schriften, aus  denen  sie  zusammengearbeitet  sind.  Da  ist  ein  altes 
Geschichtswerk,  das  uns  in  einfacher  Weise  von  dem  Paradiesgarten 
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erzählt  und  den  ersten  Menschen,  dann  von  den  Erzvätern  und  zuletzt 
von  Mose  nnd  seiner  scblichten  Gesetzgebung  am  Sinaiberge.  Da  ist 
femer  das  5.  Buch  Mose,  jenes  Buch,  das  unter  Josija  yerfasst  und 

zugleich  im  Tempel  gefunden  wurde.  Da  ist  endlich  eine  priesterliche- 
Schrift,  im  wesentlichen  das  3.  Bucli  umfassend,  die  nach  der  Ver» 
bannun^-  alle  die  priesterlichen  Gesetze  und  Vdi  Schriften  zusammen- 
stellte und  dem  Mose  in  den  Mund  legte.  Wir  iiiitlt-n  ferner  die  Schriften 
der  Propheten.  Das  sind  einmal  die  W  eike,  die  wir  heute  historische 
Bücher  ik  niiiiu,  die  Bücher  der  Richter,  Samuelis.  Könige,  Esra  und 
Nehemi  i,  uiul  dann  die  lehrhaften  Schriften,  in  denen  die  Reden  der 
Propheten  gesammelt  sind,  jene  Reden,  mit  denen  sie  die  Religioa 
Israels  auf  eine  höhere  Stufe  heben  wollten:  Arnos,  Hosea,  Micha,^ 
Jesaja  u.  a.  Die  späteren  unter  diesen  Propheten  tragen  bereits  mehr 
die  Merkmale  des  Priestertums  an  siehi  so  vor  alleif  JBIzechiel.  AI» 
allmähhch  die  proplietischeBede  verstummt,  als  die  äusseren  politischen 
Verhältnisse  nach  der  VertMinnnng  das  Volk  mehr  und  mehr  auf  sein 
re]igi(^ses  Innenleben  zur&ckdi^gen,  da  Mgt  endlich  die  Zeit  der 
religiösen  Lyrik,  und  jetzt  erst  entstehen  die  Psalmen,  die  Sprüche,, 
das  Buch  Hiob,  die  man  früher  in  die  Zeit  yon  David  und  Salomo 
gesetzt  hat. 

Mit  dieser  Darstellung  ist  wohl  zur  Genttge  erwiesen,  dass  wir 
Heutigen  das  A.  T.  mit  andern  Augen  ansehen,  als  es  die  Christen 
durch  18  Jahrhunderte  hin  gethan  haiben. 

Hat  sich  nun  damit  für  uns  auch  an  dem  Werte  des  A.  T.  etwa» 

g-eändert?  In  einer  Beziehung  tjanz  gewiss.  Der  Theologe  der 
Vorzeit,  der  an  dem  System  des  christlichen  Glaubens  arbeitete,  fand 
im  A.  T.  eine  .Sammlung  von  Sätzen,  die  er  nur  richtig  zu  deuten 
brauchte,  um  absolute  religiöse  Wahrlieiten  zu  gewinnen.  Das  tindet 
der  Theologe  der  Gegenwart  nicht  mehr  darin;  für  die  christliche 
Glauben.-!» 'hie  i-t  uns  das  A.  T.  keine  I'undgrube  mehr.  Also  für 
den  Fachbetrieb  dei  \\  issenschaft  vom  christlichen  Glauben  hat  sich 
der  Wert  des  A.  T.  ganz  bedeutend  verändert. 

Allein  es  ist  die  Frage,  ob  damit  eine  Änderung  seines  AN'ertes 
auch  für  die  christliche  Gemeinde  eingetreten  ist,  für  den  rein 
praktischen,  erbauli<'hen  Gebrauch  dieses  Buches.  Die  wenigen  theo- 
logisch gebildeten  Vertreter  der  alten  Anschauung  vom  A.  T.,  die  es 
heute  noch  gieht,  werfen  den  Modernen  gern  vor,  dass  sie  dieses  Buch 
im  Gebrauche  der  Gemeinde  entwertet  hätten,  dass  ein  Gemeindeglied, 
das  in  modernen  Anschauungen  vom  A.  T.  unterrichtet  worden  wäre, 
schwerlich  zu  seiner  Erbauung  danach  greifen  wttrde.  Soviel  ist  gewiss 
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zugegeben,  daas  die  Bücher  des  A.  T.  in  ansern  Kreiaeu  im  ganzen 
von  den  Gemeindegliedern  wenig  gelesen  werden.  Aber  die  Meinung, 
als  stände  in  den  Kreisen  der  alten  Anschauung  es  damit  anders  und 
besser,  bedürfte  erst  noch  des  Beweises.  Unmittelbar  nach  der  Über- 
setzung der  Bibel  durch  Luther  ist  die  ganze  heilige  Schrift  einmal 
«ine  kurze  Zeit  wirklich  Volksbuch  gewesen.  Vorher  konnte  sie  das 
nicht  sein  aas  Mangel  an  einer  einigermassen  brauchbaren  Übersetzung, 
und  später  hat  das  sehr  bald  wieder  aufgehört,  weil  die  allegorische 
Auslegungskunst  ein  Verständnis  der  alttestanientlichen  Schriften 
im  Zusammenhang  unmöglich  machte.  Es  giebt  ja  iiber  das  private 
Bibelleseu  keine  Statistik,  aber  ich  glaube  nicht  zu  viel  zu  behaupten, 
wenn  ich  sage:  mit  Ausnahme  der  Psalmen,  eiücr  kleinen  Anzahl 
prophetischer  Abschnitte,  mit  Ausnahme  der  Patriarehengeschichte  und 
einzelner  Sprüche  ist  das  A.  T.  auch  unter  dei  alt^n  Anschauung  von 
den  allerwenigsten  (  'bristen  nach  ihrer  Schulzeit  noch  gelesen  worden. 
Zu  verschlechtern  war  an  diesem  Zustande  wirklich  nicht  viel. 

Nun  darf  allerdings  nicht  unerwähnt  bleiben,  dass  unter  den  Ver- 
tretern der  modernen  Auffassung  sich  solche  finden,  die  einen  Gebrauch 
des  A.  T.  in  der  christlichen  Gemeinde  geradezu  bekämpfen. 

Es  werden  von  dieser  Seite  etwa  folgende  Gesichtspunkt«  geltend 
gemacht 

Solange  die  alte  Anschauung  herrschte,  dass  das  A.  T.  nichts 
weiter  wäre,  als  eine  unter  BUdem  und  Typen  TerhflUlte  Mitteilung 
neutestamentlicher,  christlicher  Wahrheiten^  solange  war  es  selbstver- 
atftndlich,  dass  man  das  A.T.  im  G^ebrauche  der  christlichen  Gemeinde 
dem  N.  T.  gleidistellte.  Daher  liess  sich  von  diesem  Standpunkt 
aus  auch  nichts  dagegen  Anwenden,  dass  in  den  Schulen  die  biblische 
Geschichte  des  A.  T.  so  eingehend  behandelt  wurde  wie  die  des  N.  T. 
Nachdem  man  aber  erkannt  hat,  dass  im  A.  'i\  lediglich  die  iiitteiatur 
der  jüdischen  Keligiou  vorliegt,  fehltnachder  Meinung  dieser  Moderneu 
jede  Veranlassung,  die  cliristliche  Gemeinde  und  die  christliche 
Jugend  mit  diesem  Buche  zu  behelligen.  Ja.  man  geht  noch  weiter 
und  sucht  aus  dem  Inhalt  des  A.  T.  zu  be\s eisen,  dass  seine  Ver- 
blendung in  Kirche,  Schule  und  Haus  irei-adezu  dem  Christentum, 
seinen  Glaubensvorstelluugen  und  seiner  Sittlichkeit  Schaden  bringen 
müsse.  Es  fehlt  in  neuerer  Zeit  nicht  an  Schriften  und  Aufsätzen, 
die  diesen  Standpunkt  mit  grosser  Energie  vertreten  und  ein- 
gehend begründen.  Da  wird  der  jüdische  Gottesbegriff  aus  dem 
A.  T.  untersucht,  und  man  zeigt,  dass  er  weit  unter  dem  christ- 
lichen stehe.  Gott  ist  im  A.  T.  nicht  der  Herr  des  Himmels  und  der 
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Krde;  er  ist  der  Gott  des  Sinai  und  des  Landes  Palästina.  Er  ist 
nicht  allwissend;  er  muss  sich  manchmal  erst  durch  den  Aiiofenscliein 
iiberaeugen,  ob  gewisse  Dinge  auf  der  Erde  so  sind,  wie  das  Gerücht 
sie  ihm  zugetragen  hat.  Er  ist  nicht  allmächtig;  seine  Gewalt  findet 
ihre  Grenzen  an  den  Grenzen  des  Landes,  über  das  er  herrscht.  Er 
ist  nicht  unlehibar;  seine  Entschlüsse  erweisen  sich  manchmal  als  der 
Änderung  bedöiftigt  und  Gott  bereut,  dass  er  sie  gefasst  hat.  Dem 
A.  T.  fehlt  femer  der  Gedanke  der  Unsterblichkeit,  des  Weiterleben» 
der  Seele  nach  dem  Tode  des  Leibes.  Dieser  Glaube  aber  sei  eia  so 
mifliitbefarlichfls  Stück  des  Ohristenglaabens,  dass  ein  Buch,  dem  er 
fehlti  nieht  zu  gehraucdien  sei.  Weiter  weist  man  darauf  Imi,  wie 
wenig  die  alttestamentliclie  Sittlichkeit  geeignet  sei,  der  christücheii 
Gemeinde  geboten  zu  werden.  Vftter  yerflnchen  ihre  Kinder;  Poly- 
gamie ist  an  der  Tagesordnung ;  Abraham,  Jakdb,  Joseph  schonen  sich 
nicht  vor  allerlei  Betrug;  Gewaltthaten  der  schlimmsten  Art  werden 
als  Gott  wohlgefällig  geschildert;  Menschenopfer  werden  gebracht; 
Könige,  die  in  hohem  Ansehen  stehen,  beflecken  sich  mit  Mord  nttd 
allerlei  ehrlosen  Handlungen. 

Diese  Kritik  gewinnt  einen  besonders  pikanten  Beigeschmack, 
wenn  sie  sich,  wie  das  nicht  selten  vorkommt,  mit  antisemitischen 
Goflanken  verbindet.  In  seiner  Religion  wie  in  seiner  Moral  könne 
man  erkennen,  dass  das  jüdische  Volk  tief  unter  den  arischen  Völkern 
stehe.  Es  sei  ein  Frevel,  die  deutsche  Jugend  mit  den  hässlichen 
Charakterzügen  dieses  Volkes  vertraut  zu  machen,  ihr  diese  Geschichte 
als  heilige  Oeschichte,  ihr  diese  Persönlichkeiten  gar  als  vorbildlich 
zu  schildern.  Statt  dessen  solle  man  lieber  die  deutsche  Götter-  und 
Heldensage  mit  den  Kindern  behandeln,  das  würde  ihnen  näher  liegen 
und  w&rde  für  ihre  nationale  und  sittliche  Bildung  weit  fürdernder 
sein.  Manche  von  diesen  antisemitischen  Bekämpfern  des  A.  T.  ziehen 
dann  noch  eine  weitere  Konsequenz.  Auch  Jesus  und  seine  JQnger 
seien  ja  doch  Jnden  gewesen,  und  deshalb  könne  auch  ihre  Beligion, 
die  christliche»  nicht  als  geeignet  gelten  füi*  unser  Volk.  In  solchen 
Kreisen  redet  man  dann  von  ^Dentsch-Ileligion''  nnd  empfiehlt,  den 
Wodan-Kultns  wieder  elnzuftthren,  damit  die  systematische  Yerjudnng 
der  Menschheit,  wie  sie  das  Christentum  mit  sieh  bringe,  endlich  aufhöre. 

Diese  leisten  Anslftufer  der  ganzen,  dem  A.  T.  feindfiehen  An- 
schauung zeigen  uns  nun  aber,  wo  ihre  Schwächen  und  Einseitig- 
keiten liegen. 

Es  kann  im  Emst  nicht  darüber  gestritten  werden,  ob  in  der 
religiösen  Welt  der  alten  Israeliten  oder  der  alten  Germanen  die 
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liOhere  Stufe  errdcht  ist  Das  jüdisehe  Volk  var  das  Volk  derJEteligion, 
wie  das  griecliisebe  das  der  Kunst  und  das  römische  das  des  Staates 
and  des  Rechts  war.  Es  ist  eine  Thorheit,  einzelne  Anschauungen 
und  Aussagen  des  A.  T.,  die  aus  einer  Mhen,  rohen  Zeit  stammen, 

aus  dem  Ganzen  herauszurcissen  und  danach  das  Ganze  zu  beurteilen. 
Wer  gerecht  und  geschichtlich  verfahren  will,  der  muss  grade  betonen, 
wie  diese  roheren  Vorstellungen  allmählich  überwunden  und  vergeistigt 
werden,  wie  bei  den  Propheten  und  Dichtern  Israels  eine  Reinheit 
und  Kraft  des  religiösen  Gedankens  erreicht  wird,  von  der  kein  anderes 
vorchristliches  Volk  eine  Ahnung  hatte.  Überhaupt  ist  das  ein  ge- 
meinsamer Fehler  jener  Gegner  des  A.  T.:  sie  nehmen  die  neuere 
Anschauung  von  diesem  Buche  so  weit  an.  dass  sie  sagen:  hier  ist 
jüdischer  Boden,  hier  haben  wir  Christen  nichts  zu  schaffen  —  aber 
im  übrigen  wirtschaften  sie  ganz  nach  dem  Bezept  der  alten  Schule: 
Sätze,  Gedanken,  Erzählungen  werden  ganz  ungeschichtlich  aus  dem 
Zusammenhange  genommen  und  so  Terstanden,  wieies  grade  im  Augen« 
blick  förderlich  erscheint  . 

Um  nicht  ungerecht  zu  sein,  müssen  wir  allerdin'/s  zugestehen, 
dass  die  Art,  wie  heute  das  A.  'i\  noch  vielfach,  namenilich  in  der 
Schule,  behandelt  wird,  eine  scharfe  Kritik  gradezu  herausfordert. 
Es  ist  eine  alte  Erfahrung,  dass  wissenschaftliche  Ergebnisse,  nament- 
lich auf  dem  Gebiete  der  Religion,  sehr  schwer  ihren  Weg  bis  in  die 
Schule,  besonders  in  die  Volksschule,  finden.  Noch  immer  werden  in 
den  meisten  deutschen  Volksschulen  die  Kinder  gelehrt,  die  jüdischen 
Sagen  über  Schöpfung  und  Sündenfall,  über  die  Sündflut  und  den  Turm^ 
bau  zu  Babel  als  buchstäbliche  Geschichte  anzusehen;  es  werden  ihnen 
Abraham  und  Jakob,  Mose  und  David  als  sittliche  Vorbilder  aufgestellt 
Darauf  Wörde  nie  ein  Mensch  in  unserer  Zeit  verfallen  können,  wenn 
nicht  die  alte  Ansicht  noch  nachwirkte,  dass  wir  es  imA.  T.  mit  einer 
Sddrift  Gottes  zu  thun  haben,  bestimmt,  christliche  Offenbarungen 
niederzulegen. 

Da  muss  man  allerdings  sagen:  wenn  das  A.  T.  in  der  Schule 
und  in  der  christlichen  Gemeinde  unter  diesem  Gesichtspunkt  behandelt 
werden  soll,  dann  wird  dadurch  mehr  Schaden  als  Nutzen  gestiftet. 
Soll  man  gezwungen  sein,  allem  Unterchristlichen  und  Widerchristlichen 
im  A.  T.  ein  christliches  Mfintelchen  umzuhängen,  alle  Flüche  und 
alle  Bachegedanken,  alle  Gewaltthafen  und  Unsittlichkeiten  zu  b&> 
schönigen  und  mit  dem  Namen  Gottes  zu  decken,  dann  ist  es  schade 
um  jede  Schulstunde,  die  dem  A.  T.  gewidmet  wird. 
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Aber  hier  ist  nnu  grade  unsere  moderne  AnschaiiiiDg  vom  A.  T. 
berufen,  neue  Wege  zu  weisen.  Das  Gute  nnd  das  Schlimme,  das 
religiös  Vollkommene  und  T/nvollkommene  ist  uns  nicht  mehr  p-leich- 
wertig.  "VX'ir  sind  auf  uiiserm  geschichtlichen  Standpunkt  völlig  sou- 
verän, alles  auszuscheiden,  was  vor  unserer  christlichen  Religion  und 
Frömmigkeit  und  Sittlichkeit  nicht  mehr  bestehen  kann.  Wir  werden 
roh  nennen,  was  roh  ist,  Sage,  was  Sage  ist,  unmoralisch,  was  mkr 
iboralisch  ist.  Und  es  ist  nicht  daran  zu  zweifeln,  dass  damit  fiir 
imsem  christlichen  Unterricht  und  fOr  die  Erhaanng  der  (diristlichen 
iremeinde  eine  Reihe  vonSttteken  desA.T.,  die  man  bisher  gebraucht 
oder  wohl  gar  besonders  bevorzogt  hat,  in  Znknnft  wird  wegfallen 
ninssen. 

Die  Frage  ist  nnr:  bleibt  dann  noch  etwas  übrig?  bleibt  soviel 
übrig,  dass  es  sich  lohnt,  das  A.  T.  noch  neben  dem  N.  T.  zu  ge- 
branchen?  Und  auf  diese  Frage  möcht^e  ich  nnn  ganz  unbedenklich 
mit  Ja  antworten. 

Die  Gegner  des  A.  T.  sind  auch  darin  von  der  alten  Anschauung 
noch  abhängig,  dass  sie  fast  nur  jene  Stellen  bei  ihrer  Kritik  in  Be- 
tracht ziehen,  die  unter  der  Herrschaft  der  alten  Anschauung  in  den 
Vordergrund  gestellt  worden  sind.  Das  sind  aber  zumeist  solche 
Aussprüche,  deren  Wert  nicht  in  ihnen  selbst  liesrt,,  sondern  erst  in 
der  Deutung  auf  Christus  und  das  Christentum,  die  man  ihnen  gegeben 
hat.  Fällt  diese  Deutung  fort,  so  fragt  man  sich  in  der  That  oft, 
warum  denn  diese  Stellen  für  die  christliche  Erbauung  grade  besonders 
geeignet  sein  sollen.  Wer  den  Wert  des  A.  T.  erkennen  will,  der 
darf  sich  nicht  an  jene  Auswahl  von  Stellen  halten,  die  unter  ganz 
andern  Gesichtspunkten  und  Voraussetzungen  vorgenommen  worden 
ist,  sondern  der  muss  das  Buch  selbständig  durchforschen  und  mnss 
zasehen,  ob  daiin  allgemeingiltige  religiöse  Gedanken  in  einer  Form 
ausgesprochen  werden,  die  nach  Jahrtausenden  noch  uns  Christen 
innerlich  berühren  kann. 

Diese  Aufgabe  hat  nun  {reilidi  für  ein  nicht  sprachlich  und  theo« 
logisch  gebildetes  Gemeindeglied  ihre  grossen  Schwierigkeiten.  Die 
Form,  in  der  den  allermeisten  Christen  das  A.  T.  nnr  zugänglich  ist, 
ist  die  Lnthersche  Übersetzung.  Nnn  weiss  ich  wohl,  dass  man  vom 
Standpunkt  der  Geschichte  der  deutschen  Sprache  und  Litteratnr  gar- 
nicht  genug  des  Lobes  über  dieses  Werk  Luthers  aussprechen  kann. 
Es  war  eine  ihrer  Zeit  ^\'eit  vorauseilende  Tliat.  Das  darf  uns  aber 
nicht  hindern,  es  ganz  Olfen  auszus])recheH,  dass  ein  wirkliches  Ver- 
ständnis der  Propheten  und  Dichter  des  A.  T.  in  ihrem  Zusammen- 
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hAnge  mit  Lathers  Übersetzung  nicht  möglich  ist  Jeder,  der  diesen 
Tersnch  einmal  augestellt  h^t,  wird  mir  darin  Recht  geben.  Ldder 
giebt  es  bis  heute  noch  keine  neuere  Übersetzung  des  A.  T.,  die  in 

ihrem  Preise  eine  allgemeine  Verbreitung  zuliesse.  Die  drei  alttesta- 
mentlichen  Schriften,  die  in  Reclams  Universalbibliothek  erschienen 
und  wohlfeil  zu  haben  sind,  kann  icb  für  unsern  Zweck  nicht  em- 
pfehlen: sie  bieten  eine  sklavisch  wörtliche,  schülerhatte  Übersetzung, 
die  von  der  Schönheit  des  Textes  nichts  ahnen  lässt.  Die  beiden 
Übersetzunireii.  die  wirklich  emplchh nswi  i  t  sind,  sind  noch  ziemlich 
teuer.  Die  eine  ist  die  von  dem  Hallenser  Professor  Kautzsch  in  Ver- 
bindung mit  andern  Gelehrten  herausgegebene:  „Heilige  Schrift  des 
Alten  Testaments",  erschienen  in  Tübingen  bei  J.  C.  B.  Mohr.  Die 
andre,  freiere  und  mit  grossem  poetischen  Nachempfinden  verfasste 
führt  den  Titel:  „Das  Alte  Testament,  übersetzt,  eingeleitet  und  er- 
läutert Yon  V.  Eduard  Keuss*',  einem  vor  zehn  Jahren  verstorbenen 
Strassburger  Gelehrten.  Verlegt  ist  sie  von  C.  A.  Schwetschke  und 
Selm  in  Berlin. 

Wenn  ich  im  folgendmi  versache,  einige  wenige  Stellen  des  A.  T. 
nisammenzatragen,  die  nach  meiner  Meinung  den  dauernden  Wert 
dieses  Buches  for  die  christliche  Gemeinde  ausser  Frage  stellen,  so 
werde  ich  mich  meist  der  Übersetzung  von  Eduard  Beuss  anscbliessen. 
Vorher  aber  gilt  es  noch  eine  Frage  zu  beantworten.  Wie  muss  ein 
Produkt  religiöser  Litteratur  beschaffen  sein,  wenn  es  seinen  erbau- 
lichen Wert  für  immer  behalten  soll?  Zunäclist  muss  es  dem  Inhalt 
nach  die  allgemeingiltigeu  leligiöseu  Empfindungen  des  Friedens, '  des 
inneren  Glückes,  des  Glaubens,  des  Lebensmutes,  der  Hoffnung,  des 
Oeborgenseins  in  Gott,  der  Begeisterung,  der  Pusse,  des  Trostes  zum 
Ausdruck  bringen.  Und  dann  muss  das  in  einer  oim  geschehen,  die 
klassisch  ist,  d.  h.  einfach,  warm  und  edel.  Es  ist  bekannt,  dass  an 
erbaulicher  Litteratur  dieser  Art  kein  Überfluss  ist.  Von  unsern 
evangelischen  Kirchenliedern  genügen  nur  die  besten  diesen  Anforde- 
rungen, und  wenn  das  A.  T.  uns  derartiges  bieten  könnte,  so  wäre  es 
nicht  zu  verantworteUt  wenn  wir  es  aufgäben.  Im  gegenwärtigen  Zu- 
sammenhange kann  es  sich  nur  um  die  religiöse  Lyrik  handeln.  Ich 
verkenne  nicht,  dass  auch  die  geschichtlichen  Darstellungen  des  A.  T., 
namentlich  einzelne  Teile  der  Patriaxchengeschichte  erbaulichen  Wert 
haben  und  stets  behalten  werden;  das  aber  durch  Beispiele  zu  be- 
legen,  wQrde  bei  der  Ausdehnung  dieser  Erzählungen  hier  zu  weit 
ffihren.  Daher  beschränken  wir  uns  auf  eine  kleine  Zahl  von  Stellen 
ans  den  prophetischen  und  dichterischen  Werken  des  A.  T. 
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leh  möehte  mit  jener  VerheissoDg  beginneD,  die  Gott  Beinern  Volke 
gegen  den  ScUnss  des  Bnehes  Jesaja  (05, 12--2d)  giebt  Es  redet 
da  zü  nns  ein  Prophet  ans  dem  Ende  der  babjlonisehen  Gefangen- 
schaft. Die  Rückkehr  des  Volkes  nach  der  Heimat  steht  bevor,  der 
Prophet  sieht  eine  glänzende  Zukunft  des  Glucks  uud  des  Friedens 
vor  sich  und  lässt  Jahwe  so  sprechen: 

^leh  schaffe  einen  neuen  Uinmiel 

und  eine  neue  Erde. 
Dm  früheren  wird  man  oidit  m^r  gedenken, 

ideiiiaiid  werdoi  «e  melir  in  den  Sinn  kommen. 
FMnt  eneh  nun  fort  nnd  foKt, 
frohlockt  über  das.  was  ich  schaffen  wiU. 
Denn  seht,  ich  schaffe  ein  Jerusalem  voll  JaM, 
eine  Bnro'erschaft  darin  yoU  Freude! 
Ich  selbst  will  über  Jerusalem  frohlocken, 
an  seinem  Volke  meine  Freude  haben! 

Pfl  hört  mau  kein  Weinen  mphr  kein  Kh^ggeschrei: 
I'a  -tirbt  kein  Säugling  mehr  um  Ii  w<^nig  Tagen, 
kein  Greis,  der  nicht  seinen  Laut  vulibracht  .  .  . 

Banea  sie  Eftnaer,  so  bleiben  aie  dann» 
Pflanwa  aie  Weinberge  so  geniaeaen  aia  ihre  Fracht 

Sie  aoUen  sieht  banan,  daaa  ein  «ndieir  dn  wahna, 
sie  sollen  nicht  jfyaMm,  dass  ein  andrer  geniesse. 

Wie  die  Bäume,  so  lange  soll  mein  Volk  leben, 
und  meine  Erwählten  sollen  verzehren,  was  sie  geschafft  . . , 

Noch  ehe  sie  mich  rufen,  will  ich  sie  erhören;  * 
ehe  sie  ausgeredet,  erfülle  ich  ihre  Wünsche. 

Wolf  nnd  Lamm  eoDen  bei  dbunder  weiden, 
der  Leu  Stvoh  freiaan  wie  der  Stier  .  .  . 
kein  BQaea  mdu*  geflchehoi»  kein  Unrecht 
auf  meinem  gaaien  heiligen  Borge." 

Und  "wie  Israel  sich  in  Gottes  Schutz  ffir  alle  Znknnit  sieher  g^e- 
borgen  fttblt»  so  kennt  es  doch  andererseits  auch  den  Emst,  mit  dem 
Gott  allem  Bösen  im  Volke  widersteht.  DafQr  als  Beleg  eüiige  Stellen, 
ans  dem  Propheten  Micha  (1,  1—5;  2^  1—4;  7): 
„H9xet,  ihr  Volker  alleJ 

Merk  anf»  Erde,  und  waa  sie  erfUlt! 

Der  Herr  Jahwe  sei  Zeuge  wider  euch, 

Der  Herr  aus  seinem  heiligen  Paläste! 

Denn  seht,  Jahwe  verlässt  seinen  Wohnsitz. 

er  steigt  herab  und  tritt  axif  die  Hnhen  der  Erde, 

und  es  zerschmelzen  unter  ihm  die  Berge 

wie  Waehs  vor  dem  Feuer; 

die  Tiefeboen  thun  sich  auf 

wie  vor  der  Hut,  die  in  die  Schlucht  sttfist 
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Alles  dieses  um  der  FreTel  Jakobs  willen, 

für  die  Sünden  de»  Hauses  Israel  ... 

Wehf^  denen,  die  auf  Frevel  sinnen 

und  Buses  brüten  auf  ihren  Ladern  ,  .  . 

Gelüstet  sie's  nach  i'eldera,  sie  rauben  sie;  -" 

iHwdx  HfaMem,  sie  nelimeii  lie  .wtgr .  ,  .  ; 

Darum  spricht  Jahwe: 

Seht,  aiuih  ich  liime  BMee  wider  dieses  Oesehlecht, 

Dem  ihr  eure  Hälse  nicht  entziehen  aeUt^ 
noch  filrder  den  Kopf  hochtragen; 
denn  es  wird  eine  böse  Zeit  sein  ... 
Will  das  heissen.  Haus  Jakobs, 
dass  Jahwe  jäiizornig  ist? 
Ist  das  seine  Art  und  Weise? 
Sind  meine  Worte  nicht  gtttig 
gegen  den,  der  redlich  wandelt?'' 

Bei  solcben  gewaltigen,  ergreifeaden  .Worten  wird  niemand  daran  An- 
stofis  nehmen»  dass  die  Vorstellung  von  einem  Gott,  der  seine  Woh- 
nang  verlftsst,  tun  auf  die  Erde  herabzusteigen,  nicht  mehr  die  unsere 

ist.  Was  der  Prophet  ganz  eigentlich  gemeint  hat,  wandelt  sich  für 
uns  uiiwiilküiiich  in  Bilderrede  um. 

Aus  dem  Buche  Hiob  möchte  Ich  unter  vielen  nur  eine  Stelle  an- 
fiUiren.  Es  handelt  sich  in  diesem  Gedicht  bekanntlich  um  die  Frage, 
warum  doch  oft  der  Unschuldige  leiden  musa,  während  es  dem  Schul- 
digen wohiergeht  Da  verweist  n.  a.  Eliphas,  der  Freund  des  Hiob» 
darauf»  wie  Gott  sich  im  Leben  der  Menschen  so  vielföltig  bezeugt 
(5,  8-26):  ♦  ' 

„Ich  aber  würde  mich  aum  Himmd  wenden 

und  meine  Sache  Gott  Tortragen, 

ihm,  d«r  so  nnergrUndlich  Grosses  thnt 

und  Wunder  wirkot  ohne  Zahl.  .  ■ 

Der  Regen  spendet  a-if  din  Krde 

und  auf  die  Fluren  gieb.'^t  ile»  Hiiuincls  NaSä;  ^ 

ibm,  der  Gebeugte  sich  erhebeu  heisst, 

Traaemde  führet  an  des  Glflckes  HÖh'n, 

ihm,  der  des  Listigen  Bat  an  nichts  macht, 

dass  ihre  Hand  ihn  nicht  ToUbrugen  mag; 

die  Schlauen  in  der  eignen  Arglist  fängt 

und  schafft,  dass  ihre  Pläne  schlai^en  lehl  .  .  . 

Den  Sclnvni  ben  rettet  er  aus  ihrem  Rachen, 

entreisst     n  Armen  aus  des  ilachfg-eu  Hand..  .• 

Ja,  Heil  dem  Alenschea,  den  Gott  zUchligt! 

Yexschmihe  du  nicht  desAUffllefat^gen  Zneht! 

Verwundet  er  dieh,  er  Teibindet  auch, 

Und  schlSgt  er,  nnn  so  heilen  seine  H&nde  . . 
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Eine  wahre  Fundgrube  ftLr  erbauliche  DichUmgr  üst  dann  das 
Psalmenbuch.  Nicht  wenige  unserer  besten  Kirchenlieder  sind  ans 
Psalmen  nmgedichtet  oder*  in  Anlehnung  an  sie  entstanden.  Was  das 

Menscliciiherz  je  an  religiöseu  Gedanken  bewegt  hat,  das  findet  hier 
seinen  Ausdruck. 

So  die  Sehnsucht  nach  Gott,  der  der  42.  Psalm  folgende  Worte  leiht: 
„Wie  der  Uiisch  lechzet  uacii  dem  Bache, 
10  leehaet  meine  SeeU,  Gott»  nach  dirl 
Heine  Seele  dttrstet  nadi  dem  leheniigen  Gott! 
W«mi  weid  ich  wieder  enoheiiMii  tot  seinem  Angesidit? 
Meine  Thxänen  sind  meine  Speise  Tag  und  Nacht, 
Da  man  tagtäglich  zu  mir  sagt:  wo  ist  dein  Gott? 
Ich  denke  dran  —  und  Tbränen  wein  ich  über  mein  Geechick  — 
wie  ich  einherzog  einst  in  dichter  Schar, 
im  Chor  sie  leitete  zum  Gotteshause, 
mit  Jnbd  und  Lobgesang,  die  Featgemeinde. 
Ww  bist  dn  Bo  l»etrflbt,  meine  Seele, 
was  senikest  dn  flb^  mein  Sebieksal? 
Harre  auf  Gott!  Noch  will  ich  ihn  preisen, 
ihn,  meinen  Setter  und  meinen  Gott!" 

Welchen  ergreifenden  Ausdruck  hat  das  Vertrauen  zu  Gott  im 
28.  Psalm  gefunden: 

^ Jahwe  ist  mein  Hirt!  Mir  wird  niehts  mangeln; 

auf  »rüncn  Auen  lässt  er  mich  lagern, 
an  den  Bach  zur  Ruhe  führt  er  mich. 

Meine  Seele  erquickt  er,  .      •  .  • 

er  leitet  uucii  aui  dem  rechten  Pfade 
nm  s^nes  Namens  winen, 

iffisst  ich  auch  wandern  durch  dunkles  Thai, 
iUTehtete  ich  doch  kein  Unglück;  du  bist  ja  mit  mir, 
dein  schütaender  Hirtemtiab  titMtet  mich.' 

Da  deckst  mir  den  Ttseb,  dass  meine  Feinde  es  Sehen,     .  . 
dn  salbst  mein  Hanpt  mit  öl, 
mein  Becher  ist  voU  bis  zum  Bande. 

Ja,  Glück  und  Gnade  begleiten  midi 

alle  Taire  meines  Lebens; 

in  Jahwes  Hause  wohne  ich  für  lanj^e  Zeit/' 

Bnsse  und  Eeue,  Zuversicht  auf  Gottes  Vergebung  zeigen  uns  der 
51.  und  der  130.  Psalm: 

„Verhülle  dein  Angesicht  vor  meinen  Sttnden, 

und  til{^e  alle  meine  Vercrehen! 
Schafte  mir  ein  reines  Herz,  o  Gott, 
und  erneure  in  mir  einen  rechten  Geist! 
Verwirf  mich  nicht  vor  deinem  Angesicht 
und  entliehe  mir  nicht  deinen  heiligen  Geist! 
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Qieb  nti  wl«der  di«  Wra»e  deines  Heüs 

und  stärke  mich  mit  einem  willigen  Geiste^ 
dass  ich  die  Bösen  deine  Wege  lehre, 
nod  die  Sünder  zu  dir  sich  wenden." 

„Aus  der  Tiefe  ruf  icli  zu  dir,  Jahwei 
Herr,  erhöre  meine  Stimme! 
Mögen  deine  Ohren  gerne  hören 
auf  die  Stimme  meines  Flehens! 

Wolltest  du,  Jahwe,  Missethaten  behalten, 
Heir,  wer  rnOchte  bestebeii? 
Abflf  bei  dir  Ist  ja  Yergebniif  , 
auf  daas  man  didi  eine. 

Ich  hoffe  auf  Jahwe,  es  hofft  meine  Seele, 

auf  seine  Yerhelssnng  harre  ich. 

Meine  Seele  harrt  mehr  wie  der  W&chtei  auf  den  Hoxgeo, 

Es  harre  Israel  auf  Jahwe 

Penn  bei  Jahwe  ist  Gnade 
und  vüiie  Erlosiius:. 
Er  wird  Israel  erlösen 
Ton  aller  seiner  Schuld." 

DaiüiL  müssen  wir  unsere  Beispiele  absclüiessen.  Nocli  einin.il  sei 
betont,  dass  es  nicht  ein^ielne  Weizenkürner  sind,  miihseli^^  lieraus- 
gesucht  aiiR  einer  grossen  Masse  von  Spreu;  nein,  man  braucht  nur 
bineinzugreiten  in  das  A.  T.»  um  aut'  Stellen  von  gleicher  Kraft  und 
gleicbem  Werte  zu  stossen. 

Und  so  können  wir  denn  eine  endgiltige  Antwort  auf  unsere 
Frage  unternebmen:  Welchen  W^ert  hat  das  A.  T.  fttr  den  heutigen 
Christen?  Israel,  das  Volk  der  fieUgion,  hat  in  diesem  Bache  sein 
religiöses  Denken  nnd  Empfinden  niedergdegt  und  hat  ergreifende 
Worte  gefunden,  nm  seine  Gef&ble  nnd  Erfohrongen  darin  auszu- 
strömen. So  gewiss  die  Religion,  die  Gemeinschaft  der  Menschen- 
seele mit  Gott,  im  letzten  Grunde  nur  eine  ist,  die  sich  in  den  ver- 
schiedenen geschichtlich  gewordenen  Religionen  nur  in  mehr  oder 
,  minder  reiner  und  vollkommener  Weise  darstellt,  so  gewiss  kann  auch 
fOr  uns  Christen  ein  Buch  nicht  veralten,  das  Beligion,  wahre  Re- 
ligion enthält.  Nicht  ein  Orakelbuch  ist  uns  das  A.  T.,  nicht  ein 
Lehrbuch  des  christlichen  Denkens;  viele  seiner  Vorstellungen  sind 
für  uns  überw  unden,  manche  seiner  Erzählungen  müssen  uns  geradezu 
verletzen  —  aber  was  das  religiöse  Herz  darin  sinnt  und  redet,  klagt 
und  (iankt,  bereut  und  lob]  reist,  betet  und  frohlockt,  das  ist  auch  fttr 
uns.  das  ist  für  alle  Zeiten  c^uelie  religiöser  Erbauung  und  Erhebung, 
Begeisterung  und  Tröstung. 
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Entetehniig  mnil  Ziele  der  experimentelleii  PidagogiL 

Fön  Dr.  E,  Jlfettmattfi,  Professor  an  der  Vniv€r9it&  Zürich. 

(Fortsetxung.) 

JV. 

Ich  wende  mich  nanmehr  noch  zvl  einer  kurzen  Bebandlmig  der- 
jeni^  Arbeiten,  welche  speziell  von  psychologischer  Seite  zur 
experimentellen  Beantwortimg  pädagogischer  Fragen  unternommen 
worden  sind.  Diese  lassen  sich  nicht  so  leicht  überblicken,  wie  die 
bisher  besprochenen  Gebiete.  Man  kann  nämlich  sagen,  dass  sich  fast 
an  jedem  Punkte  der  experimentellen  Psychologie  gewisse  ^laiiz  neue 
und  sehr  leiirreii-lie  Resultate  lilr  die  Neugestaltung  der  Pädagogik 
ergeben  haben.  Wir  können  deshalb  im  Kähmen  dieser  Ausführungen 
nur  die  Ansatzpunkte  zu  experimentell-pädagogisclien  üntersucluingen 
bezeichnen,  die  in  den  Arbeiten  der  experimentellen  Psychologen  vor- 
liegen. Eine  Umgestaltung  der  lierkiimmlichen  Pädagogik  duicli  die 
experimentelle  Psychologie  ist  sclion  deshalb  zti  erwarten,  weil  diese 
Wissenschaft  alle  Grundbegrifte  der  herkömmlichen  Psychologie  in 
ihrer  Bedeutung  verändert  oder  auch  durch  andere  ersetzt  hat.  Be- 
griffe wie  Aufmerksamkeit,  Gedächtnis,  Assoziation.  Vorstellung  haben 
für  nicht  mehr  denselben  Sinn  und  den  gleichen  Wert,  der  ihnen 
in  der  Psychologie  der  blossen  inneren  Wahrnehmung  znkam.  Das 
muss  dann  die  entsprechende  Veränderung  in  der  psychologischen 
Giiindlegnng  der  Pädagogik  bewirken. 

Aber  auch  die  pädagogischen  Untersuchungen  selbst  gewinnen 
notwendig  unter  dem  Einfluss  der  experimentellen  Psychiologie  eine 
ganz  andere  Gestalt.  Dies  trifft  namentlich  in  zwei  Punkten  zu:  emer- 
seits  müssen  die  Methoden  der  Untersuchnng  pädagogischer  Fragen 
sämtlich  nach  den  strengen  Kegeln  der  psychologischen  Experimente 
ausgebildet  werden:  hierdurch  aber  erleiden  dann  andererseits  alle 
traditionellen  pädagogischen  Probleme  eine  eigeuiUmliche  Verschiebung. 

Dtntsche  ScUulf.   V.  15 
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Denn  es  ist  eine  notwendige  Folge  der  Anwendung  der  experimen- 
tellen Methoden  anf  die  Pädagogik,  dass  sie  mehr  zn  einer  Wissen- 
schaft vom  Lernenden  als  vom  Lehrenden  wird.  Der  Angriffspnnkt 
sowohl  f&r  die  psychologischen  als  för  die  rein  pädagogischen  Experi- 
mente liegt  in  dem  Kinde,  und  die  Pädagogik  wird  daher  mehr,  als 
es  bisher  geschehen  konnte,  bei  allen  päJa«iogischen  Fragen,  die  nicht 
in  das  Gebiet  audeier  Hilfswissenschaften  als  der  PsyclioloLrie  fallen 
(wie  der  Logik,  der  Ethik  und  Ästhetik),  vom  Kinde  auszugehen  suchen. 
Der  Schwerpunkt  aller  üntersucliungen  wii-d  daher  durch  die  Ex- 
perimentalmerhoden in  die  Analyse  der  geistigen  Prozesse  des  lernenden, 
anffassenden  oder  seinen  Willen  und  sein  Gemüt  bildenden  Kindes 
verlegt,  und  von  diesem  Grunde  aus  suchen  wir  Regeln  und  Normen 
zu  finden,  tiir  die  Thätigkeit  des  Lehrers  und  des  Erziehers.  Wenn 
wir  die  Prozesse  des  Lernens,  des  Behaltens,  des  Vergessens,  des 
Wiedererlerncns,  der  Aufmerksamkeit,  der  Auffassung  schwieriger 
Gedankengänge  beim  Kinde  richtiger  und  tiefer  verstehen  als  bisher, 
so  sind  damit  von  selbst  die  Kegeln  gegeben  für  die  Darbietong  be- 
stimmter Lehrstoffe,  für  die  Vorzüge  der  Analyse  oder  der  Synthese» 
die  Bedentang  der  Wiederholungen,  das  Mass  der  notwendigen  An- 
knüpfung an  das  Bekannte  u.  s.  w.  Kurz  einen  grossen  Teil  der 
Normen  der  Didaktik  und  Methodik  suchen  wir  unmittelbar  aus 
der  Analyse  der  kindlichen  Arbeit  abzuleiten.  Es  ist  aber  ausdrück- 
lich zu  betonen,  dass  nicht  die  ganze  Pädagogik,  sondern  nur  »ein 
grosser  Teil"  der  didaktischen  Normen  sich  aus  der  experimentellen 
Untersuchung  ergeben  wird.  Denn  auch  in  Zukunft  werden  bei  der 
BearbeituDg-  der  Lehrstoffe,  ihrer  Anordnung-  und  Auswahl  logische, 
ethische  und  ästhetische  Gesichts|)unkte  massgebend  bleiben.  Die 
experimentelle  Psycholog-ie  kann  nur  als  dasjenige  Grenzgebiet  be- 
trachtet werden,  aus  welchem  wir  noch  die  meisten  Übertragungen 
in  die  Pädagogik  raachen  können. 

Was  nun  die  einzelnen  Arbeiten  der  experimentellen  Psychologie 
betrifft,  in  denen  wir  die  Grundlage  zu  experimentell  pädagogischeu 
Untersuchungen  zu  erblicken  haben,  so  ist  ihre  Beziehung  nicht  immer 
gerade  eine  unmittelbare.  Wir  haben  vielmehr  zu  unterscheiden 
zwischen  solchen  Untersuchungen  der  experimentellen  Psychologie,  die 
sich  auf  die  Pädagogik  anwenden  lassen,  und  solchen,  die  schon 
innerhalb  des  Gebietes  der  Psychologie  selbst  zu  pädagogisch  wich- 
tigen Besultaten  geführt  haben.  Unter  dem  ersteren  G^esichtspnnkt 
lässt  sich  die  ganze  psychologische  Methodik  heranziehen;  sie  wird 
für  die  pädi^gischen  Experimentalmethoden  Tor&ussichtlich  noch  auf 
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lauge  Zeit  vorbildlich  »ein.  An  erster  Stelle  siud  die  psj'chologi- 
schen  Massmetli od en  für  pädagofi^ische  Zwecke  verwendbar.  Die 
Messung  der  PjniptindlirlikülL  und  Uüterscheidnngsfeinheit  im  Gebiete 
der  Empfindungen  und  Wahrnehmungen  räumlicher  und  zeitlicher 
Verhältnisse  lässt  sich  ohne  weiteres  nach  den  in  der  Psychologie 
ausgebildeten  Methoden  für  solche  pädagogische  Zwecke  wie  die 
Individaal- Charakteristik  oder  den  Nachweis  der  Entwickelungsr 
Schwankungen  und  a.  m.  lioranziehen  *)  Ferner  haben  wir  eine  will? 
kommene  Ergänzung  der  InteUigenzprüfungen  der  Psychiattf  und 
Ärzte  in  der  Analyse  des  Vorstellnngskreises  einzelner  Personen  nacb 
der  sogenannten  Beprodoktionsmethode.  Von  dieeer  dürfen  wir 
anf  pftdagogischem  Gebiete  vielleicht  sogar  grössere  Erfolge  erwarten, 
als  auf  rein  psychologischem.  Sie  besteht  im  wesentlichen  darin,  dass 
man  einer  Yersachsperson  ein  „Beizwort^  zni*oft  oder  sichtbar  macht, 
dass  die  vom  Experimentator  gegebene  „Anfuigsvorstellang''  angiebt 
Die  Versachsperson  hat  nun  die  erste  ihr  einfalloide  Vorstelinng  aus« 
zasprechen.  Dnrch  die  Auswahl  der  Reizworte  imdBesehr&nlanig  der 
erlaubten  Reproduktionen  (z.  B.  bloss  auf  bestimmte  sinnliche  oder 
bloss  auf  abstr.ikLe  Vorstellungen;  können  dabei  die  individuellen 
Unterschiede  im  Vorstellen  sehr  sicher  erkannt  werden.  Diese  Repro- 
duktionsmethodeu  und  andere  einfachere  nach  ihrem  Muster  entwor- 
fene Prüfungen  sind  es,  mit  denen  Psychologen  und  Schuiiehrer  mit 
s^iossem  Erfolg  das  „psychische  Inventar"  der  Neulinge  und  der 
8chuier  der  unteren  Klassen  der  Volksschule  testgestellt  haben.  Das 
Ziel  solcher  Versuche  war  bisher  ein  dreifaches:  einerseits  suchte  man 
die  Zahl  und  die  Beschaffenheit  'der  dem  Kinde  bekannten  Vorstel- 
lungen festzustellen.  Es  ist  damit  aber  auch  zweitens  eine  Analyse 
des  von  ümi  iv  liorrschten  Wortmaterials  leicht  zu  verbinden,  und  da- 
mit ergiebt  sich  zugleich  drittens  eine  Untersuchung  der  kindlichen 
Sprachfehler.  Ichmuss  es  mir  leider  Tersagen,  auf  die  interessanten  Bei 
sultate  genauer  einzugehen,  wdcheBartlLolomfti,Seyfert^E.  Lange,  Hart- 
mahn,  Ziehen  und  andere  bei  dieser  Analyse  des  kindlichen  Vorstellungs- 
kreises  gefunden  haben.**)  Aber  einige  pädagogisch  besonders  inter- 
essante  Punkte  hebe  ich  noch  hervor.   Die  Art  und  Weise,  wie  die 

*)  Als  Baiflpiele  kSnnen  die  oben  enrUmten  Vezauche  von  Soriptare  und  Gil- 
bert uid  auch  ein  Tal  der  EnnüdangsmeeBaiigen  angeflUurt  wetden. 

**)  Vgl.  Bavtholoflnlti,  Ailgem.  Sdhnlseituogrt  1871;  Jahrlmcii  fttr  wineoachaftl. 

Pädagogik,  5.  Jahrg.;  K.  Lange,  Allgein.  Sclmlzeitung,  1879;  Berth.  Hartmano,  Die 
Analyse  des  kindlichen  Gedankenkreises  (Frankfurt  u.  Leipzig,  1896):  Rieh.  Seyfert, 
Beobachtungen  an  Neulingen  (Deutsche  Schulpraxis,  XTU.  w.  XIV.  Jahlg.);  Ziehen, 
Die  Ideenassoziatiou  des  Kindes,  1  u.  2  (Berlin,  1898  u.  1899). 

15* 
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Beprodnktioosmethode  verwendet  wird,  ist  nicht  immer  die  gleiche. 
Unter  den  genannten  Antoren  hcTorzngt  Sciinldirektor  Seyfert  die 
Methode,  den  Eindem  Gegenstände  im  Freien  nnd  in  der  Wohnung 

zn  zeigen,  und  er  stellt  fest,  welche  Gegenstände  sie  richtig  benennen 
können,  indem  er  voraussetzt,  dass  nur  das  Bekannte  richtig  Vienannt  wird; 
diese  Methode  lässt  sich  also  als  eine  BeneniHiiigsDiethode  bezeichnen. 
Ausserdem  lässt  Seyfert  die  Kinder  einige  Abbildiiiigeii  durch  Be- 
nenniinfr  aller  abgebildeten  Gegenstände  analysieren;  endlich  frasrt  er 
sie  über  ihre  eigene  Person  und  deren  Lebensumstände  aus.  Ziehen  be- 
vorzugt die  eigentliche  Reproduktionsmethode:  den  Kindern  werden 
Worte,  „Reiz-worte",  zugerufen;  sie  müssen  darauf  mit  der  ersten  ihnen 
^»einfallenden"  Vorstellung  antworten.  Hartm^nn,  Ziehen  und  andere 
nntersnchen  auch  die  Beschaffenheit  der  kindlichen  Vorsellungen,  ihre 
Vollständigkeit  beziehungsweise  Lückenhaftigkeit,  die  Schärfe  und 
Bestimmtheit,  mit  der  sie  von  ähnlichen  Vorstellunfren  unterschieden 
werden.  Ziehen  misst  ausserdem  die  Geschwindigkeit  der 
Beprodnktion  heziehnngsweise  Wortreaktion. 

Ans  solchen  Versuchen  ergehen  sich  mit  einiger  Üheremstimmnng 
die  folgenden  pädagogisch  wichtigen  Besultate.  Wir  sehen  1.  dass  die 
Kinder  Wahmehmungsobjekte  sehr  nnvoUkommen  analysieren  (in  ihre 
Teile  nnd  Eigenschaften  zerlegen);  sie  müssen  also  vor  allem  hierzu 
angeleilet  werden,  um  besimmtere  Vorstellungen  zn  bekommen;  2.dasa 
Formen  besser  bekannt  sind  als  Farben;  3.  dass  die  einzelnen  Farben 
sehr  verschieden  bekannt  sind  (grau  und  braun  fast  nie);  4.  der 
Kreis  der  Lelauiigen  Gegenstände  wird  in  lioheni  Masse  dLucli  den 
Zwang  des  Lebens  bestimmt,  so  dass  die  8chule  hier  eine  ausglei- 
chende Arbeit  'zu  leisten  bat:  o.  Itei  unbekannten  Gegenstanden 
sucht  sich  'He  kindliche  Pliantasi»^  mit  charakteristischen  Surro- 
gaten zu  liehen:  das  (ranze  wird  statt  des  Teils  gesetzt,  der  Stoff  statt 
des  Gegenstandes;  neue  Wortbildungen  werden  kombiniert  nach  wirk- 
lichen oder  vermuteten  wesentlichen  Eigenschaften;  das  ähnliche  Be- 
kannte wird  für  das  Neue  eingesetzt  (Seyfei-t);  6.  nach  Ziehen  bat 
ferner  der  Er  ^s  achsene  eine  erheblich  grössere  EeproduktionsiÄhigkeit 
als  das  Schullünd  von  8 — 14  Jahren.  („Ich  ivar  selbst  immer  wieder 
über  diesen  gewaltigen  Unterschied  betroffen.*'  Ziehen);  ferner  lässt 
sich  an  derselben  Knabengeneration  verfolgen,  wie  diese  Geschwindig- 
keit von  Jahr  zu  Jahr  wächst ;  7.  die  Geschwindigkeit,  mit  der  be- 
stimmte Klassen  von  Vorstellungen  und  Begriffen  reproduziert  werden, 
scheint  ein  charakteristisches  Zeichen  dafür  zu  sein,  dass  diese  dem 
Kinde  geläufig  sind,  andere  nicht  n.  a.  m. 
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Es  wird  mm  eine  besonders  wklitige  Aufgabe  der  theoretisehea 
Onmdle^uag  der  experim^teUen  Pädagogik  sein,  dass  wir  den  Wert 

und  die  Bedeutung  dieser  verschiedenen  Verfahrungsweisen  vergleichen. 
Mau  sieht  zugleich,  dass  jede  der  genannten  Methoden  den  kindlichen 
Geist  von  einer  andern  Seite  ansrreift,  Jede  etwas  anderes  feststellt; 
es  ist  daher  wiederum  eine  prinzipielle  Erörterung  der  Reprodaktions- 
methoden  und  eine  theoretische  Orientier iiut,^  über  ihre  Ziele  und  ihre 
natürlichen  Schranken  unerlässlicli ,  wenn  die  *  xj  ei  imt  ritclle  Pädagogik 
nicht  planlos  verfahren  will.  Ich  niuss  mich  hier  jedoch  mit  einigen 
Andeutungen  begnügen  und  die  Leser  auf  meine  grössere  Ausführung 
verweisen.  Die  ßeproduktionsmethoden  erschliessen  uns  wie  keine 
andere  gegenwärtig  verfügbare  Art  der  Untersuchung  die  Bekannt- 
schaft mit  dem  Reichtum  oder  der  Armut  des  kindlichen  Greistes.  In 
dtm  Prinzip  der  Beprodnktionsversnehe  liegt  es,  dass  wir  dorcb  «Beize*' 
das  Kind  zu  sprachliehen  Änsseningen  Teranlassen,  in  welchen  die 
psydiische  Wirkung  dieser  Beize  möglichst  yoUständig  zum  Avsdrack 
kommt  £s  kOnnen  sich  daher  in  den  Beprodoktlonsyersaehen  alle 
diejenigen  Seiten  des  kindlichen  Geistes  offenbaren,  die  mit  der  Auf- 
fassung von  Beizen,  ihrer  inneren  Verarbeitung  und  det  Um- 
setzung dieser  beiden  Arten  von  Vorgängen  in  Worte  gegeben  sind. 
£in&eher  ausgedruckt:  iwir  müssen  über  die  Treue  der  Sinseswahr- 
tiehmnngen,  Über  das  Gedächtnis,  den  Reichtum  und  die  QnaHt&t  der 
Vorstellungen,  über  den  verfügbaren  Wortschatz  und  die  phonetische 
Entwickelui\g  des  Sprechens  mit  diesen  Methoden  Aufschluss  gewinnen. 
Die  pädagogische  Bedeutung  solcher  Untersuchungen  braucht  wohl 
ebenfalls  nur  angedeutet  zu  werden.  Jedes  pädagogische  Haudbuch 
empfiehlt  dem  lAdirer:  Mache  dich  mit  dem  Entwickelungsgrad.  mit 
dem  Vorstelliings-  und  Wortvorrat  deiner  Klasse  bekannt;  knüpte  au 
das  den  Kindern  geläufige  Vorstelhiugsmaterial  an;  richte  die  Schwierig- 
keit deines  Vortrags  nach  den  Kenntnissen  der  Schüler,  damit  du  ihr 
Interesse  rege  machen  Icannst  u.  s.  w.  Alle  diese  didaktischen  Vor- 
schriften setzen  voraus,  dass  der  Pädagoge  den  Grund  und  Boden 
kennt,  auf  dem  er  arbeitet,  und  doch  liaben  die  Reproduktionsversuche 
uns  gezeigt^  wie  wenig  diese  Voraussetzung  erfüllt  wird.  Die  meisten 
bisherigen  Ergebnisse  der  Versuche  von  Ziehen  sind  vollkommen  über- 
raschend nnd  machen  den  Eindruck  von  Entdeckungsreisen  in  ein  un- 
bekanntes »Land,  die  den  Psychologen  mehr  Überraschungen  als  Be- 
stätigungen herrschender  Meinungen  gebracht  [haben.  Und  ähnlich 
steht  es  mit  den  Analysen  der  Neulinge,  die  uns  trotz  ihrer  UnvoU- 
ständigkeit  doch  schon  merkwürdige  Einblicke  in  die  geistige  Werk- 
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stätt«  des  relativ  sich  selbst  ül)er]ii88eneii  Kindes  liefern.  So  stellte 
z.  B.  S^ert  fest,  dsss  die  Wohnuig  nnd  das  hänsUcheXeben  den 
Kindern  weitaus  mehr  Yorstellnngen  znffihrt  als  die  Natur,  in  der  sie 
taglieh  nmherstrdfen,  nnd  Zidien  fimd,  dass  bei  Knaben  von  8U814  Jahren 

die  AUgemeinvorstellungen  erheblich  schneller  reproduziert  werden  als  die 
Individualvorstellungen  —  zwei  Beobachtungen,  die  man  nicht  gerade 
vorausgesagt  iiaben  würde. 

Es  ist  aber  nicht  nur  der  Vorstellimgskreis  des  Kindes,  der  uns 
durch  die  Beproduktionsversuche  erschlossen  wird,  sondern  vor  allen 
Dingen  frewinnen  wir  auch  einen  Einblick  in  den  Wortvorrat,  mit 
dem  die  Kinder  in  den  verschiedenen  Jahren  ihrer  Entwickehing 
arbeiten,  und  in  das  Mass  ihrer  Herrschaft  über  den  motorischen 
Mechanismus  des  Sprechens.  In  den  Eeproduktionsvorsuchen  selbst 
ist  bisher  noch  zu  wenig  aof  die  phonetische  Seite  des  kindlichen 
Sprechens  geachtet  worden;  es  würde  jedoch  leicht  sein,  die  zeit- 
messenden Methoden  znr  Untersuchung  der  Herrschaft  über  die  sprach* 
liehe  Innervation  zu  benutzen.  Ich  selbst  habe  sogar  bei  Erwachsenen 
gefunden,  dass  die  Unterschiede  in  der  Schwierigkeit  der  Anssiirache 
emzelner  Worte  in  den  Reaktionszeiten  deutlieh  zum  Vorschein  konunen. 
In  diese  Lücke  treten  nun  aber  die  für  die  Pädagogik  ausserordent- 
lich '  wichtigen  statistischen  Untersuchungen  der  Kmder-  und  Taub- 
stununenärzte  und  einiger  Einderp^chologeu  über  die  Sprache  des  Kkides 
ergänzend  ein.  Es  hähea  namentlich  Gutzmann  und  Treitel  auf  die  Bedeu- 
tung der  Ausbildung  der  Sprache  fUr  die  geistige  Entwickelung  des  Kindes 
und  den  systematischen  Charakter  der  Sprachfehler  hingewiesen  und 
die  neueren  UnterMn  liuiir^-uii  von  Schnitze,  Preyer,  Chinn,  Oltuszewski, 
Rzesnitzek,  Ament,  W  undt  u.  a.  über  die  Entwickelung  der  Kinder- 
sprache vervollständigen  dieses  Bild.*)  Diese  Untersuchungen  trennen 
sich  wiedtTum  in  z^vci  Gruppen.  Die  einen  suchen  den  normalen 
Entwi(^keliiiiL^sgang  der  kindliclieii  Sprache  und  die  psychophysischen 
Bedingungen  der  Sprachentwickohnig  aufzufinden  und  ihre  Beziehungen 
zu  den  ersten  Vorstellungen  und  Begritfen  des  Kindes  nachzuweisen. 
Von  einem  allgemeinen  sprachphüosophischen  Standpunkte  aus  hat 


*)  Die  Anführung  aller  einzelnen  Schriften  der  lebr  nmfugreidiea  Litteratur 
über  die  Kindersprache  dürfte  überflüssig:  sein.  V^l.  zum  Folgenden  namentlich: 
Wimdt,  Völkerpsychologie,  Bd.  I,  erster  Teil.  Leipzig,  1900.  Treitel,  Über  Sprach- 
störung und  Sprachentwickelung.  Berlin,  1892.  Derselbe:  tJher  Aphasie  mi  üiiidcs- 
alter.  Gutzmann ,  Die  praktische  Anwendung  der  Sprachpiiysiologie  im  ersten 
Leseunterricht.  Berlin,  1887.  Denelbe:  Des  Kindes  Sprache  und  Sprachfehler. 
Leipzig,  1894. 
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Wundt  kürzlich  dieses  ganze  Gebiet  bearbeitet.  Die  andern  be- 
schäftig-en  sich  mit  der  abnormen  Spraclientwickelung  und  den  Sprach- 
fehlern des  Kindes.  Die  letzteren  dürften  wohl  am  unmittelbarsten 
für  die  Pädagogik  in  Betracht  kommen.  Mit  den  Untersuchungen  von 
Gutzmann  über  die  kimiiiehen  Sprachfehler  sollte  jeder  Lehrer  bekannt 
sein.  Im  allgemeinen  achtet  nach  Gutzmanns  Beobachtungen  der  Lehrer 
viel  zu  wenis"  boi  den  Neulingen  auf  die  Entwickelung  des  Sprechens 
und  die  Sprachlebler.  Das  zeigt  sich  z.  B.  darin,  dass  die  Statistik 
in  den  ersten  Schuljahren  eine  Zunahme  der  Sprachfehler  verzeichnet. 
Die  Kinder  stecken  sich  mit  ihren  Sprachfehlern  gegenseitig  an,  ins- 
besondere mit  dem  Stottern,  und  die  sprachliche  Behinderung  und 
ünbeholfenheit  hat  na  h  den  Untersuchungen  von  Treitel  nicht  selten 
verhängnisvolle  Backwirkungen  auf  das  Gemtttsleben  and  die  intellek- 
tuelle Entwickelung  des  Kindes. 

N&chst  den  Reproduktionsmethoden  sind  die  Methoden  zar  experi- 
mentellen Untersachung  des  Gedächtnisses  von  Bedeutung  für  die 
Pädagogik.  Wir  besitzen  nach  der  Ansicht  mancher  neuerer  Psycho- 
logen eine  ausgezeichnete  Technik  und  Methodik  zur  Untersuchiing 
des  Gedftchtnisses.  Einerseits  prüft  man  in  sehr  einfacher  Weise  das 
Gedächtnis  für  Sinneseindrflcke,  för  Raum-  und  Zeitstrecken  durch 
die  Genauigkeit,  mit  welcher  nach  einer  bestimmten  Zwischenzeit  ein 
von  dem  Expcrimentatoi"  hergestellter  Eindruck  wiedergegeben  werden 
kann.  In  diesem  Falle  können  die  Fehler,  die  bei  der  Wiedergabe 
gemacht  werden,  und  die  Zwischenzeit,  die  zwischen  der  ersten  Wahr- 
nehmung and  ihrer  Reproduktion  verflossen  kr.  zu  Ma.s.4>estimmungen 
der  Gedächtnistreue  verwendet  werden.  Ferner  sind  die  Bedingungen 
und  die  Technik  des  Auswendiglernens  durch  Versuche  über  das  Er- 
lernen sinnloser  Silben  mit  einem  ausserordentlichen  Aufwand  an  Zeit 
und  Kraft  xm  einigen  Psychologen  untersucht  worden.  Man  wählt 
dabei  als  Material  zum  Auswendiglernen  sinnlose  Silben,  weil  man 
annehmen  zu  können  glaubt,  dass  eine  gleiche  Zahl  sinnloser  Silben 
immer  annähernd  die  gleiche  Schwierigkeit  für  das  Erleraen  darbieten 
wird,  sodass  die  vom  Experimentator  willkürlich  veränderten  Be- 
dingungen des  Lernens  auch  wirklich  als  die  einzigen  verSnderten 
UmstSnde  anzusehen  sind.  Die  sinnlosen  Silben  scheinen  ein  solches 
neutrales  Material  zu  sein,  dessen  Aneignung  nur  wenig  durch  das 
wechsehide  Spiel  der  Assoziationen  und  gar  nicht  durch  den  Sinn  des 
Gelernten  unterstützt  wird.  Nur  vergleichsweise  hat  man  neuerdings 
auch  sinnvolles  Material,  wie  Gedichte  und  Prosastücke,  für  die  Ge- 
dächtnisversnche  herangezogen.   Es  ist  mir  selbst  nach  eignen  Ver- 
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Sachen  zweifelhaft,  ob  die  sinnlosen  Silben  überhaupt  zu  genauen 
(Jedächtnisversuchen  zu  gebrauchen  sind,  und  ob  nicht  vielleicht  das 
ganze  Yer&hren  (soweit  es  auf  die  Beantwortung  aller,  nicht  bloss 
in  der  Wiederholungszahl  und  den  zeitlichen  Umständen  des  Lernens 
repräsentierter  Bedingungen  ankommt)  im  Prinzip  verfehlt  ist  Denn 
ein  solches  neutrales  Material  existiert  wenigstens  fftr  den  erwachsenen 
Menschen  überhaupt  nicht,  und  es  ist  im  allgemeinen  nicht  der  Weg 
der  experimentellen  Psychologie,  Nebenuiiistände.  die  sich  nun  einmal 
nicht  beseitigen  lassen,  durch  künstliche  Veranstahuii^eu  zu  unter- 
drücken,  sondern  wir  suchen  solche  Mitursachen,  wie  in  unscrm  Falle 
den  Sinn  des  Gelernten  und  die  ^^  kundären  assoziativen  Hilfen  bei- 
zubehalten und  auf  bestimmte  Regeln  /u  bringen.  Ausserdem  spricht 
gegen  die  bisherige  Technik  der  (iedächtnis versuche  mit  sinnlosen 
Silben,  dass  die  Mitwirkung  der  wichtigsten  Faktoren  des  AusNvendig- 
lernens  und  Behaltens,  nämlich  die  Beteiligung  der  Aufmerksamkeit 
und  des  Gefühls,  auf  diese  Weise  überhaupt  nicht  festgestellt  werden 
kann.  Es  ist  trotzdem  nicht  zu  leugnen,  dass  auch  mit  der  bisherigen 
Methode  schon  sehr  wichtige  Resultate  gefunden  worden  sind,  die  ans 
namentlich  dte  Ökonomie  des  Lernens  in  überraschender  Weise  auf- 
decken.*) Wir  kennen  z.  B,  die  „Gesetze  des  Vergessens",  d.  h.  wir 
wissen,  mit  welchem  Zeitverlauf  nach  Stunden,  Tagen  und  Wochen 
das  Vergessen  eines  bestimmten  Gedächtnismaterials  fortschreitet. 
Wir  kennen  die  Zeitpunkte,  an  denen  das  Wiedererlemen  eintreten 
muss,  wenn  das  Erlernte  ohne  grossen  Arbeitsverlust  wieder  aufge- 
frischt werden  soll.  Ebenso  geben  uns  die  Gedächtnisversuehe  Finger- 
zeige für  die  Technik  des  Lernens,  für  die  Bedeutung  mnemonischer 
Hilfsmittel,  für  das  Mass  der  l  uterstiitzung  des  Lernens  durch  den 
Sinn  des  Gelernten,  durch  den  Rhythmus  des  Her.sagens**)  u.  s.  w. 
"Wir  sehen  ferner  aus  den  Versuchen,  dass  im  i'reirensatz  zu  der  üb- 
lichen Lernweise  unserer  >cliulkinder  es  vorteilhafter  ist,  ein  (.Tedicht 
oder  Prosastück  im  Ganzen  zu  lernen,  als  durch  das  stückweise  An- 


*)  Vgl.  zum  Folgeaden  die  betr.  Untersuchuugeu  Aber  diis  Gediichtois  von 
Ebbinghaus  und  Mttller  und  Scluuni.nn;  ferner:  L.  Stedens,  E\pcriiueiit('lle  Beitrüge 
zur  Lehre  vom  ökonomisclu  n  Lernen.  Zeitschritt  lür  P^ych(>log:ie  der  ^Sinnesorgane. 
Bd.  22.  Heft  5;  ferner  ebenda:  Cf.  E.  Müller  und  Ttlzecker,  Experimentelle  Bei- 
träge zur  Lehre  vom  Gedächtnis.    Er§:änzuugshd.  1.  1900. 

**)  Ebbinghaus  stellte  fest,  dass  sinnvolies  Material  unter  Umständen  mit  dem 
zehutcu  Teil  des  Aufwandes  von  Wiederholungen  erlernt  wird  als  sinnloses.  —  Ge- 
nauere VeTsncbe  (Iber  die  Untexsttltsaiiff  des  Lernens  dttreh  den  Bbytiuui»  siehe  bei 
K.  Smitb,  BbythmuB  und  Arbeit,  Wundts  pbilos.  Studien.  Bd.X7I,  Heft  In.  2. 
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dnanderreihen  einzelner  für  sich  gelernter  Teile.  Das  „Lernen  Im 
Ghanzen'*  ist  mit  einer  betrftchtlichen  Zeitersparnis  verbimden  nnd  die 
einzelnen  Teilstflcke  sind  fester  assoziiert ,  das  Nichtbebalten  der  Vers- 

anfinge  u.  s.  w.  kommt  nicht  vor. 

Alle  diese  Er(;ebnisse  und  nicht  iriindt-r  die  Gedäclitnisüiethoden 
warten  noch  der  Übertragung  auf  das  Schulkind.  Man  sieht  jedoch 
schon  aus  allem,  was  bisher  errreicht  worden  ist.  dass  sich  hier  ge- 
radezu ein  neuer  Zweig  der  Pädao:or;ik  entfaltet.  Es  i>r  ein»- 
Methodik  der  Arbeit  des  Kindes,  welche  den  bisher  üblichen  Teilen 
der  Methodik,  die  ;uisschliesslich  den  Lehrer  im  Auge  haben,  eben- 
bürtig an  die  Seite  tritt;  denn  jene  Methodik  des  Lernens  und  Wieder- 
erlemens  wird  nicht  nur  für  das  Lernen  des  Kindes,  sondern  auch 
für  den  Klassenunterricht  ihre  Folgen  haben.  So  z.  B.  könnten  die 
Gesetze  des  Vergessens  die  sichere  Basis  abgeben  für  die  Ansetzung 
der  Schnlrepetitionen,  das  VerMltnis  des  Lernens  in  dei*  Stunde  und 
des  h&nsUchen  Wiedererlemens  jl  dgl.  mehr. 

Zu  den  unmittelbar  pädagogisch  bedeutsamen  Arbelten  der 
eiperimentellen  Psychologie  rechne  ich  alle  Untersuchungen,  welche 
die  Analyse  deijenigen  geistigen  Thätigkeiten  betreiben,  die  bei  den 
Elementarfilehem  inbetracht  kommen,  also  beim  Lesen,  Schreiben  nnd 
Bechnen. 

Über  das  Lesen  sind  gerade  in  jüngster  Zeit  sehr  lehrreiche, 

ungemein  sorgfältige  Versuche  ausgeführt  worden  (insbesondere  von 
Cattel,  Erdmann  und  Dodge,  Pillsbury,  Huey,  Julius  Zeitler  und  andern). 
Sie  beschäftigen  sich  mit  der  Analyse  der  Augenbeweguiigeu  beim 
Lesen,  mit  der  Zeit,  die  zum  Erkennen  von  Worten  und  Silben  nötig 
ist;  sie  suchen  zu  zoiüen,  wie  gross  das  ..Lesefeld"  ist,  d.  h.  die  An- 
zahl der  Worte,  die  wir  mit  einem  Blick  erfassen,  wann  und  wie  die 
Perzeption  der  Wort-  und  Saizbedeutung  stattliiidet  u.  s.  w.  Patho- 
logische ünteisiicluiiigen  der  Psychiater  haben  manche  Kesultate  dieser 
Versuche  in  überraschender  Weise  bestätigt.  Diese  Versuche  sind 
nun  freilich  bisher  fast  nui*  am  Erwachsenen  aus<:;elTihrt  worden,  aber 
sie  können  trotzdem  pädagogische  Verwertung  linden.  Denn  einmal 
sich  die  Methoden,  nach  denen  man  den  Vorgang  des  Lesetis 
beim  Erwachsenen  analysiert  hat,  leicht  auf  das  kindliche  Lesen  über- 
tragen; sodann  ist  es  natürlich  auch  von  Wichtigkeit,  das  Lesen  des 
Erwachsenen  zu  kennen,  damit  man  es  mit  dem  des  Kindes  Yer< 
gleichen  kann.  Wir  sehen  da  das  Ziel,  auf  welches  das  Lesen  des 
Kindes  lossteuert,  und  wir  haben  damit  die  för  den  pädagogischen 
Versuch  massgebende  Fragestellung  gewonnen.  Die  „Lea^rage**  kann 
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nur  laaten:  Sollen  wir  Yon  TOrnherein  das  Kind  so  zum  Lesen  an- 
lemen».  wie  es  als  Erwachsener  notwendig  lesen  wird,  oder  soll  es 
zunächst  seinen  eignen  Ihm  eigentümlichen  Lesetypos  erlernen  und 
dann  erst  sehr  allmählich  in  den  des  Erwachsenen  ühergefuhrt  werden? 
Nun  ist  das  Lesen  des  Erwachsenen  ein  fortgehendes  Analysieren 
von  Gesamtbildern,  die  anf  ein^  Blick  er&sst  werden.  Die  Lese- 
methoden disr  Schule  yer&hren  bald  analytisch,  bald  synthetisch.  EjS 
sehdnt  nun,  dass  nnsere  bisherigen  Untersuchungen  des  Lesens  Er- 
wachsener den  analytischen  Methoden  den  Vorzug,  ^eben,  weil  sie 
das  kindliclie  Lesen  schneller  seinem  späteren  Typus  zutuLreii. 

Die  Psychopathologie  tritt  hier  aber  noch  in  anderer  Weise  er- 
gänzend ein  für  das  pädao^ogische  Experiment.  Mit  liecht  sind  solche 
Erkrankungen  wie  die  Sprach-  und  Lesestörungen  nach  Gehirn- 
Verletzungen  als  Experimente  der  Natui'  bezeichnet  worden,  die  voll- 
kommen im  Dienste  der  analysierenden  Psycholode  arbeiten  (Stör- 
riiiL'^  a.  a.  0.  S.  13).  Nun  trennen  sich  bei  den  g'enannten  Erkrankungen 
erwachsener  Personen  die  einzelnen  Prozesse  des  Lesens,  Schreibens 
und  Sprechens,  die  bei  dem  Lese-,  Schreib-  und  Sprechvorgang  ur- 
sprünglich einzeln  in  Funktion  treten  mussten,  um  sich  allmählich 
beim  normalen  Menschen  untrennbar  fest  zu  assoziieren.  Dadurch 
gewuinen  wir  zunächst  einen  Einblick  in  die  Art  der  Arbeit,  die  das 
lesende  und  schreibende  Kind  zu  verrichten  hat.  Sodann  zeigt  uns 
wiederum  die  Pathologie  den  Schreib-  und  Lesetypns  des  Erwach- 
senen, den  j^Mechanismus  des  Lesens  und  Schreibens'*,  wur  sehen  auch 
hier  wieder,  dass  der  Erwachsene  nur  ausnahmsweise  buchstabierend 
liest  und  schreibt,  er  macht  beim  Schreiben  Gfesamtinneryationen  ftr 
einen  grosseren  Bewegungskomplex,  ebenso  wie  er  beim  Schreiben 
Gesamtbilder  erfasst  Wir  sehen  endlich,  welche  Unterschiede  be- 
stehen in  dem  psychischen  Mechanismus  des  spontanen  Schreibens, 
des  Nachschreibens  und  des  Schreibens  nacli  Diktat  (Stürring  a.  a.  0. 
S.  170  C).  Die  Psychopathologie  bietet  hier  überall  die  Angriffs- 
punkte dar  für  das  zukünftige  pädajyfogische  Expenim  iit.  Wir  werden 
uns  vollkomnieu  an  diese  Befunde  am  Kranken  anschliessen  können, 
um  die  Teilprozesse  de:?  Lesens,  Schreibens  und  Sprechens,  die  dort 
die  Natur  analytisch  vorführt,  beim  Kinde  in  ihrem  synthetischen 
Ent wickelungsgang  zu  verfolgen.*) 

*)  Zu  diesen  AasfUliraiigea  vgl.:  Störxing,  Vorlesungen  über  Psychopatiiologie. 
Leipäg,  1900.  S.  110  ff.  Fener:  PiUsbuij,  The  reading  of  words.  AmeviorJoiinal 
of  peychology  Ym,  3.  Julius  Zeltler,  TMUekoskopnulie  Verauohe  ttber  dig  Letea. 
Wundts  philos.  Studien,  XVI,  3.  Wimdt,  Zur  Kritik  taehistöflkopinlier  Veniiehe, 
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Am  meisten  yernachlässi^t  ist  bisher  noeh  die  experimentelle 

Untersuchung  des  kindlichen  Schreibens  und  Rechnens.  Doch  besitzen 
wir  -wenigstens  auch  für  diese  Probleme  Untersiirhungsmethoden,  und 
es  ist  nur  eine  Sache  thatkräfrigen  Vorgehens,  dass  wir  sie  auf  die 
l*äda£roc,dk  übertraiteu.  A.  Gross  und  Aug.  Diehl  liaben  die  Schrift 
Gesunder  und  Geisteskranker  mit  Apparaten  untersucht,  die  den 
„Schreibweg",  die  Geschwindigkeit  und  den  weclisthiden  Druck  der 
Schrift  zu  konti-oUieren  gestatten,  und  diese  ausseien  Eigeusciiaften 
der  Schritt  lassen  sich  nun  in  Beziehung  bringen  zu  der  Erschwcrnng 
oder  Erleichterung  des  Schreibens,  zur  £nergie  und  Konstanz  des 
aufgewandten  Willensantriebs,  zur  Übung,  ja  sogar  zur  Charakte- 
ristik der  Persönlichkeit,  der  momentanen  Disposition  des  Schrei- 
benden n.  a.  m.  Schon  früher  hatten  französische  Psychologen  gezeigt» 
^ch  die  Edisonsche  Scbreibfeder  zu  .  sehr  genauen  Kontrollen  der 
Schieibgeschwindigkeit  gebrauchen  lAsst,  tdme  diese  Beobachtung  zu 
ps^ologischen  Zwecken  zu  yerwenden.  Die  Bedeutung  und  den 
Wert  des  rh3rthmischen  Schreibens  (Sehr,  im  Takt)  untersuchte 
)f.  K.  Smith'*)  im  Zfincher  Laboratorium.  Am  gleichen  Orte  ist 
^ne  Untersuchung  tber  die  anschaulichen  Grundlagen  der  Zaht?<»r«^ 
Stellungen  und  des  Bechnens  in  Angriff  genommen  worden,  die  auch 
nach  dieser  Seite  hin  der  elementaren  Didaktik  eine  sichere  Grund- 
lage zu  schaffen  verspricht.  Tcli  sehe  darin  die  ersten  Schritte  zur 
Verwirkliclüing  eines  .grösseren  Zieles:  Lehrer  und  i'sycholoere  werden 
in  gemein  schaftlicher.  Arbeit  die  Experimentalpädagogik  scli;itt  n  müssen, 
und  (ins  psycholodschc  Laboratorium  muss  der  Ausgangspunkt  päda- 
gogischer Arbeiten  werden!  (Schluss  folgt). 


ebenda.  Erdraann  und  Dodge,  Psycholog.  Untersuchungen  über  das  Lesen  mf  ex- 
pcriroeateller  Grundlage.  Halle,  1898.  Sehr  vollständige  Litteraturübersichten  bei 
Vog:t,  Aphasie.  Ztitschr.  für  Hypnotismos.  Bd.  6,  1897.  Gross,  Untersuchungen 
über  die  Schrift  Gesauder  und  Geisteskranker,  Xraepelins  Psycholog.  Arbeiten,  £d.  II, 
^eft  3.  Dieht}  Die  Schrift  bei  OeBuoden.  Ebenda  HI,  1. 

^  M.  K.  Smitii,  BbTtbmuB  und  Arbeit.  Wundte  PJiOoeoph.  Stadien.  fid.XVI. 
Heft  1  tt.  .2. 
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Rdliert  Owen. 

Ein  B«itTag  zu  teebichte  d«r  Socialpttdagog^ik. 
Von  Heinrieh  Sekula, 

T. 

Einleitendes, 

Der  wertvollste  Gewiau  der  Pestalozzi -Erinnerung  des  Jahres  1896  be- 
^f^ht  in  der  seitdem  endlicli  beg^onnenen  planmässigen  Erschliessang  der  sozialen 
Bedeutung  Pestalozzis  und  der  dadurch  in  weiteren  Kreisen  bewirkten  Über- 
zeugung von  der  Zusammengehörigkeit  der  Pädagogik  und  der  Sozialpolitik. 

Wer  die  nicht  sehr  umfangreiche  und  inhaltlich  dürftige  Pestalozzilitte; 
ratnr  des  Jahres  1846  gelegentlich  der  100.  Wiederkehr  seines  Gkbnrtstagei 
dnrehgemiistert  hat,  weiss  den  Fortschritt  sn  würdigen,  der  wenigrstens  in  einem 
Teile  der  vor  4  bis  5  Jahren  erschienenen  Flut  von  PestalezKisclmften  and 
Pestalozziartikeln  zu  konstatieren  war.  Es  hatten  sich  Männer  —  und  noch 
dazu  solche  von  einwandfreiestem  wissenschaftlichen  Rufe  —  gefunden,  die  ea 
wagten,  das  um  Pestalozzi  im  Laufe  eines  Jalirhunderts  allmählich  allzu  üppig 
herangewachsene  Gestrüpp  und  Unterholz  vun  (.xemeinpliitzen  und  nichtssagen- 
der ächulphra&eologie  zu  durchbrechen,  um  wieder  /ai  ihm  selbst  zu  gelangen. 
Biese  HUhe  wurde  reiehlidi  belohnt.  KOstUche,  kanm  geahnte  Schfttze  Warden 
eigentlich  erst  neu  entdeckt,  als  man  wieder  anf  sein  fast  vergessenes  soaiales 
Glaubensbekenntnis,  anf  die  „Nachforschnngen''.  stiess  und  nicht  mehr  wie 
bisher  in  ungerechtfertigter  Nachahmang  von  Pestalozzis  Selbstbescheidenheit 
an  diesem  „Gallimathias''  hochmütig  vorübei^ing,  sondern  seine  verborgenen 
Keichtümer  zu  erschliesseu  begann. 

Theobald  Zie^ler  stand  nicht  an,  Pestalozzi  oiinc  Umschweife  einen  Sozia- 
listeu  zu  nennen;  Natorp  lieferte  gleichsam  den  Beweis,  indem  er  iu  seiner 
kleinen,  treff liehen  Schrift  über  „Pestalozzis  Ansichten  aber  Arbeiterbildang  nnd 
soziale  Frage*^  eine  Andentang  von  dem  revolutionären  Schwang  der  »Nach- 
forschnngen**  gab;  Rissmann,  der  wie  manche  andere  schon  vorher  die  soziale 
StrSmnng  der  Neuzeit  mit  der  Pädagogik  zu  vereinigen  ^esocht  hatte,  stellte 
die  eben  gei^ründete  ,.T>putsche  Schule"  in  den  Dienst  der  neuen  Bewegung, 
indem  »  r  die  Worte  ..Pestalozzi*-  und  ^ Sozialpädagogik*'  auf  ihre  Fahne  schrieb. 
Der  Deutsche  Lehrervereiu  betrat  dieselben  Bahnen,  wie  die  Verhandinngen 
über  die  Kinderarbeit  auf  dem  Tage  zu  Breslau  und  über  den  Zusammenhang 
zwischen  VolkslHldang  and  wirtscbafktieher  Bntwidcelnng  auf  dem  Tage  zu 
KSln  darthan. 

Manchem  scheint  das  vielleicht  eine  müssige  Konstatiernng  bekannter 
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ITltatHUihdD.  Wir  sind  jedoch  der  Heinaiier,  das«  man  Bich  den  jUngeten  Ent- 
wjckelnng^gang  der  Pftdagogik  gar  nicht  oft  genug  in  seinen  einzelnen  Er> 
sdieiniingen  nnd  in  seiner  Bedentang  vergegenwärtigen  kann.  Es  wäre  näm- 
lich verfrüht,  wenn  man  sich  betreffs  des  jnng'en  Bündnisses  t: wischen  Päda- 
gogik nnd  Sozialwissenschaft  schon  jetzt  weitreichenden  Hofinungen  hingeben 
wollte.  Die  meisten  Pädagogen  werden  den  Kund  nnr  für  einen  vorüber- 
gehenden halten,  der  sich  bei  den  in  den  Vorjahren  erledigten  Fragen  zwar 
ganz  zweckmässig  erwiesen  habe,  nnd  der  auch  vielleicht  in  Zoknnft  noch  hier 
mid  da  Torteilbaft  wirken  kOnne,  dem  aber  im  übrigen  kdne  grundlegende  Be- 
demtmig  beiEnmessen  sei.  Es  werdoi  anch  nicht  wenige  sein,  die  den  Bnnd 
als  etwas  für  die  „reine"  Pädagogik  höchst  Bedenkliches  halten,  sodass  sie 
sich  zn  seiner  Bekämpfnng  verpflichtet  fühlen.  Schliesslich  darf  anch  nicht 
übersehen  werden,  dass  sowohl  üb^M*  In?  Ziel  wie  über  die  Mittel  zur  Er- 
reichung diHSP-  Zieles  die  Meinung*  n  st  Ibst  eifriger  Verfechter  des  Bozialpäda- 
gogischen  (iedaukens  noch  stark  dhergieren  (Natorp  und  Bergemann). 

Um  so  notwendiger  ergiebt  sich  darans  die  Pflicht,  alles  was  zur  Slar- 
steUnng  des  Begriffes  oder  snr  Förderung  des  Zieles  beitragen  kann,  beran- 
nuiehen  nnd  fttr  die  Sozialj^Magogik  fnichtbar  sn  machen.  So  sind  die  swisohoi 
Pädagogik,  oder  sagen  wir  allgemeiner  V-oIksbildnng,  nnd  Volkswirtschaft,  doch 
nicht  erst  seit  hente  oder  gestern  bestehenden  gemeinsamen  Berührnngspnnkte 
aufzuspüren;  es  sind  alle  efv.nirrn  Zenenissr  in  der  Geschichte  der  Erziehung 
nnd  der  Volkswirtschaft,  die  ein  gegenj^t  itii^  t^b  Bedingen  oder  eine  gegenseitige 
Beeinflussung  nachweisen,  ausfindig  zu  machen;  es  sind  aber  auch  besoudei-s 
die  Männer  ansserhalb  der  schnlgemässen  Pädagogik,  vorzugsweise  Sosial- 
Politiker,  früherer  nnd  anch  gegenwärtiger  Zeit,  die  sich  des  Zusammenhangs 
der  Erziehung  mit  der  wirtscbaftHchen  Entwickelnng  bereits  bewnsst  waren, 
ohne  dass  sie  seitens  der  historischen  pädagogischen  Wissenschaft  berücksich- 
tigt worden  sind,  in  ihren  Ansichten  nnd  Bestrebungen  der  Oegenwart  bekannt 
zn  machen. 

Diese  EiDieitung  soll  es  rechtlertigen,  wenn  einem  Maiine  wie  Robert 
Owen,  von  dem  bisher  die  Geschichte  der  Erziehung  so  gut  wie  gar  keine 
Kenntnis  genommen  hat,  und  dessen  eminent  sozialpädagogische  Bestrebungen 
deshalb  in  Fachkreisen  anch  fast  unbekannt  sind,  in  ausgedehnter  Weise  vor 
Pädagogen  das  Wort  gegeben  wird. 

IL 

Robert  Owen  und  seine  Zeit. 

Robert  Owen  wurde  im  Jahre  1771  in  Wales  iu  England  geboren,  also 
gerade  früh  genug,  um  noch  in  seinen  aufnahmefähigsten  Jugendjahren  von 
dem  nnwiderstehlichen  Stnrmgebrans  der  französischen  Revolution  mit  er&sst 
zu  werden,  und  doch  anch  wieder  nicht  so  ft^h,  dass  er,  wie  viele  T&fer% 
Männer  der  Revolutionszeit,  sein  Ein  und  Alles  auf  die  grosse  Freiheits- 
bewegung gesetzt  hätte,  um  nach  ihrem  Niedergang  auch  geistig  gebrochen 
nnd  flügellahm  die  Hände  in  den  Schoss  zn  legen. 

Als  Engländer  stand  Owen  (»bendrein  erheblich  nüchterner  zur  Revolution 
wie  z.  B.  die  bürgerlichen  Idealisten  Deutschlands,  wie  ein  Schiller  oder  Pesta- 
lozzi.   England  konnte  dem  Hinsteuern  aller  geseilschaftUcben  Verhältnisse 
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anf  eine  revolationäre  Entladung  und  auch  den  ersten  Jahron  der  Bevolntioa 
in  Frankreich  mit  ziemlicher  Gemütsruhe ,  sogar  mir  finer  gewissen  Befrie- 
di^iins:  züsf^hen,  solange  nämlich,  als  das  revolntioi\.Are  Ungrcwitter  auf  tMne 
allgeuieiiie  Kräftigung  des  unter  der  Dürre  des  Feudalismas  am  Budpii  ii^^t:>^n- 
den  Bürgertums  hinauszulaufen  schien  und  dem  ständig  wachsenden  wiriHcliatt- 
lichen  ExpansioiiBbediirfiiii  der  kapitalistbchen  Ftodoktion  einige  Fesseln  ab- 
mnehmeti  Terepraeb.  Dae,  wm  man  in  Frankreich  leideoechoftilich  erkftmpfte, 
besasB  man  in  England  schon  teOweiae  sdt  Jahrhunderten;  Parlamentarismns, 
Steuerbewilligunf^^,  Mitreden  und  Mitbeschliessen  über  Zölle  u.  s.  w.  waren 
Rechte,  die  das  Bürgertum  in  England  als  lachender  Dritter  hei  den  Kämpfen 
der  Mfmarchie  mit  den  adeligen  Rittern  und  Baronen  nach  und  nach  zu  er- 
werben und  immer  mehr  zu  befestigen  gewusst  hatte.  Und  dass  die  Bour- 
geoisie Englands  besser  mit  einer  ähnlichen  Bourgeoisie  Frankreichs  als  mit 
dem  unzugänglichen  und  dabei  noch  total  versiechten  Absolutismus  auskommen 
wttrde^  war  ihr  keinen  Angenblick  xweiüBUiaft.  Aber  die  Berolntion  begnügte 
eich  nicht  damit,  nur  der  obersten  Schicht  des  BHrgertnms  snr  Maicht  nnd  znr 
Sichemng  ihres  Besitzes  zu  verhelfen;  in  den  Begriff  des  „tiers  ^tat**  diiingten 
sich  auch  alle  die  Kleinhandwerker,  die  kleinen  Handelsleute,  sogar  die  Arbeiter 
und  Bauern,  Dass  da  k Ii  1)1  beobachtende  Bourgeoisie  Englands  noch 
rascher  von  ihrem  Liebäuir  In  mit  der  Revolution  geheilt  wurde,  als  die  doch 
immer  von  dem  revolutionären  Überschwang  mit  angesteckte  girondistische 
Grossbourgeoisie  in  Frankreich,  ist  nur  zu  begreiflich.  Als  aber  schliesslich 
sogar  das  befreite  nnd  stfirmisch  yorwftrtseilehde  Frankreich  das  „Palladinm 
des  sittlichen  Staats**  Old  Englands,  das  Eigentum,  gefährdete,  Belgien  saus 
fa(;on  za  einer  Aranzösischen  Provinz  machte,  einige  Jahre  darauf  durdi  die 
Kontinentalsperre  die  wirtschaftliche  Lebensader  Englands  vollständig  unter" 
band,  da  stelltf^  «sich  dieses  an  di*»  Spitze  der  antifranzösischen  nnd  antirevo- 
Intionäreu  Bewegung,  und  keine  Summen  waren  ihm  zu  hoch,  um  den  gefähr» 
liehen  Feind  zu  bekriegen  und  schliesslich  zu  besiegen. 

Die  unermesslicben  Ausgaben  tur  die  Kriege  gegen  Na])ole<iU  hatten  die 
Staatssehnld  Englands  anf  eine  schier  miglanbliche  Höhe  gebracht  nnd  das 
Land  erlag  fast  ihrem  harten  Drucke.  Heinrich  Heine  giebt  in  seinen  »Eng- 
lischen Fragmenten^  eine  anschauliche  Darstellung  von  der  „grossen  Sorge,' 
die  Englands  Ministern  Tag  und  Nacht  im  Gehirne  wühlt  nnd  sie  tötet,"  von 
„the  debt,  der  Schuld".  Wertvoller  jedoch  noch  als  seine  eignen  Ansichten 
ist  es,  dass  er  bei  dieser  Gelegenheit  ein  treffliches  Citat  aus  dem  „Weekly 
Political  Register''  des  alten  bärbeissigen,  aber  kernigen  und  wahren  Cobber 
der  Nachwelt  aufbewahrt  hat,  aus  dem  deutlich  genug  hervorgeht,  wer  am 
schlimmsten  nnter  den  Staatssehalden  zu  leiden  hatte.  Cobbet  sehreibt  in 
seiner  grobknochigen  aber  packenden  Sprache:  „Von  der  schreckliehen  Last 
der  Taxen  (Stenern)  worden  die  Armen  zn  Boden  gedruckt  j  jeder  andere  wird' 
zwar  anch  dayon  gedrttckt,  aber  jeder  ausser  den  Armen  wusste  diese  Last 
mehr  oder  weniger  von  seinen  Schultern  abzuwälzen,  nnd  sie  fiel  endlich 
mit  fürchterlichem  Gewichte  ganz  auf  die  Armen,  und  diese  verloren 
ihre  Bierfässer,  ihre  kupternen  Kessel,  ihre  zinnerneu  Teller,  ihre  Wanduhr, 
ihre  Betten  und  alles  bis  auf  ihr  Hand  Werksgeräte ,  sie  verloren  ihre  Kleider 
and  mussten  sich  in  Lumpen  hüllen,  sie  verloren  das  Fleisch  von  ihren 
Knochen — sie  konnten  nicht  weiter  auüBÄasserste  getrieben  werden,  nnd  von 
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dem,  wiu  m&n  ihnen  genommen,  gab  man  ihnen  wieder  etwa»  snrllck  unter 
dem  Namen  yon  yermehrten  Ärmengeldem.*' 

Daza  kam,  dass  die  Armen,  die  seit  der  Reformation  ohnebin  in  allen 

protestantischen  Ländern  za  einer  Plage  geworden  waren  —  man  bedurfte 

ihrer  nicht  mehr  zur  Auaübung  guter  Werke  wie  die  Katholiken  -  in  Eng- 
land durfh  seine  beßondern  Verhältnisse  in  erschreck«  iid  g^rosser  Zalil  vor- 
handen waren.  England  war  der  in  der  neuen  I'rodukri'üipform  des  Bürger- 
tums am  weitesten  yorgeschrittene  Staat.  Die  Landwirtschaft  war  von  der 
Indnatrle  sn  Boden  gedruckt;  die  frnehtharen  Äeker  waren  m  Weidej^fttMH 
für  die  Sehafkneht  geworden,  nm  den  Anfordemngen  der  mttehtig  emporstreben- 
den Wollindustrie  naeh  Behstoflbn  an  genfigen.  Dadondi  wnrden  die  zahl* 
reichen  Bauern  und  landwirtschaftlichen  Arbeiter  von  Grund  nnd  Boden  gejagt; 
ihre  Arbeitskraft  wurde  für  die  Landwirtschaft  überflüssig;  für  die  moderne 
Manufaktur  waren  sie  jedoch,  noch  nicht  „miirV^e"  jrf'mie",  wie  Marx  sich  aus- 
drückt, und  so  „verwandelten  sie  sich  raassenhatt  in  Bettler,  Räuber,  Vaga- 
bunden, zum  Teil  aus  Neigung,  iu  den  meisten  Fällen  durch  den  Zwang  der 
ümstllnde.'' 

Schon  frSh  zwar  hatte  sich  in  Bngland  das  mit  der  monarchischen  Zmtral- 
gewalt  Hand  in  Hand  gehende  Bürgertum  der  Bettler-  nnd  Armenplage,  an 
entledigen  versncht,  indem  es  zuerst  rigorose  Gesetze  gegen  die  Bettelei  erliess 

und  später  (lüÜl)  unter  Elij<abet]i  ein  ^ Armengesetz"  schuf.  Dies  ordnete 
die  Errichtnns:  von  Armenhäusern  an  und  reg"elte  die  Unterstützuiii^sfrag-e, 
überantwortete  aber  die  Verwaltung,  sowie  die  ganze  Armeiilast  den  Kirch- 
spielen, die  ihren  begreiflichen  Unmut  hierüber  an  den  Armen  selbst  durch 
eine  schroffe  und  hartherzige  Behandlung  ausliessen.  Durch  diesen  Apparat 
hatte  man  nun  gleichsam  erst  die  Existenaberechtignng  der  Armen  anerkannt 
nnd  die  Bettelei  nnd  Vagabundage  konsolidiert.  Bs  war  eines  jener  Verlegen- 
heitsmittel der  aufstrebenden  Klasse,  durch  das  sie  ihr  Gewissen  hemhigte, 
wenn  auch  das  Übel  selbst  dadurch  eher  schlimmer  als  besser  wurde. 

Noch  erheblich  verschlimmert  wurden  die  Zuständp  dadurch,  dass  die 
Fabrikanten  in  dem  Bestreben,  möglichst  billig  zn  produzier»-n.  trotz  der  umher- 
lungernden männlichen  Arbeitslosen  die  billigere  kindliche  Arbeitskraft 
ausnutzten  und  zwar,  wegen  des  vollständigen  Mangels  jedweder  Schutzbestim- 
mnngen,  in  dw  erschreckendsten  Weise.  Die  Kinder  fingen  gewöhnlich  im 
Alter  von  sieben  Jahren,  oft  sogar  schon  von  fünf  Jahren,  an  zn  arbdten  bei 
einer  tttgliohen  Arbeitszeit  von  15  bis  18  Stunden.  Die  relativ  einfachen, 
durch  die  zunehmende  Arbeitsteilung  noch  kunstloser  werdenden  Einzelthätig- 
keiten  in  den  Baumwollspinnereien  gestatteten  die  Verwendung  von  Kindern, 
die  zum  grossen  Teil  aus  den  öffentlichen  Armenljäusern  bezog^en  wurden.  Es 
ist  bezeichnend  g^enuc  für  die  daiiuixh  js^esehaffenen  kinderinfirderischen  Zu- 
stände, dass  die  Fabrikanten  sich  dazu  verstehen  mussten,  einen  Blödsinnigen 
auf  19  gesunde  Kinder  zu  nehmen.  Und  dabei  war  nach  der  Aussage  des 
bScgerlichen  Historikers  Spencer  Walpole  „dasLos  der  Eltern  gleich  schlecht^. 
1825/26  empfing  jede  sechste  Person  in  England  und  Wales  Armenunter- 
stützung.  In  einmn  Kirchspiel  von  Warwickshire,  teils  landwirtschaftlich,  teils 
industriell,  bekamen  von  7100  Personen  2000  Armengeld,  und  '2000  waren 
unfähig,  ihre  Stenern  zn  zaiilen.  In  Sommersetshire .  einem  Kirel  ^jiiel  von 
1900  Personen,  waren  lUUOArme.  In  Sussex  betrug  der  Lohn  3  bis  4Pence 
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(24  biß  32  Pfennige)  pro  Tag,  in  Hnddersfield  2  Pence  (16  Pfennige).  Man 
bereift  deshalb,  dass  Loi.l  Byron  1812  im  Hause  der  Lords  sagen  konnte: 
„Ich  habe  Ki  legsschauplatz  in  Spanien  besucht,  ich  habe  einige  der  ge- 
knechteten türkischen  Provinzen  bereist,  aber  niemals  habe  ich  solch  grealtches 
Elend  wahrgenommen,  wie  ...  im  Herzen  dieses  christlichen  Landes.** 

Diesen  allgemeinea  VerhUtniBsen  des  LaodeB  entsprach  das  Sehnlwesen« 
FSr  die  highere  Bildnngr,  die  den  besitzenden  Klassen  ssa  gute  kam,  war  awar 
bestens  gesorgt,  aber  die  Vorsorge  für  die  ^ildmig^  der  unteren  Schichten  war 
noch  geringer  wie  in  den  verschiedenen  Staaten  des  Kontinents.  Nidits  von 
Schulgesetzen,  wie  sie  doch  in  Deutschland,  besonders  in  Prenssen,  wenigstens 
versucht  worden  waren,  nichts  von  den  errossen  Ideen  über  eine  Nationalschule, 
wie  sie  dem  Konvent  in  Paris  vürf,'-esc]iwebt  hatten,  und  die  allerdings  Xapuleon 
später  wieder  bis  auf  das  für  seine  Usurpatorgelüste  zareichende  Mass  erstickte. 
,,Hier  und  da  haben  sich  cwar  Oesellsohaften  vereinigt,"  so  achreibt  der 
prenssiscbe  Oberkonsislorialrat  Natorp  ttber  das  damalige  Schulwesen  in  Eng- 
land,*) „um  für  diejngend  der  firmeren  Volksklassen  Freischulen  zu  errichten, 
wie  z.B.  in  Wallis,  wo  man  gegen  30000 Kinder  und  junge  Leute  in  200  Frei- 
sf'ltnlPTi  unterrichten  liess.  Im  ganzen  aber  ist  die  Unterweisung  der  Jugend 
Privatlehrern  und  Privatlehrerinnpu  überlassen,  welche  auf  eif;:nes  Risiko  und 
Konto  eine  Schule  in  Entrepnae  nehmen,  so  g-ut  sie's  verstehen,  ohne  gerade 
zum  Schalamte  gebildet  zu  sein,  Scbnle  halten  und  zum  Teil  aui>  Armut  von 
Stadt  zu  Stadt,  von  Dorf  zu  Dorf  und  von  Haus  au  Haus  ziehen,  um  durch 
Unterrichtgeben  ein  notdfirftiges  tilgliches  Brot  zu  erwerben.  Es  giebt  da 
ganze  Gemeinden  ohne  eine  gemeinsame  Schule.  Und  unter  den  errichteten 
Freischulen  giebt  es  sogar  noch  viele  sogenannte  Sonntagschulen,  in  welchen 
die  Kinder,  damit  man  an  den  sechs  Arbeitstagen  der  Woche  des  zeitlichen 
Gewinns  von  ihrer  Hände  Arbeit  nicht  verlustig:  gehe,  des  Sonntags 
unterrichtet  werden.  In  Irland  wachseij  Zweidrittel  von  den  armen  Kindern 
ohne  Schulunterricht,  ja  zum  Teil  ohne  Gelegenheit,  sich  unterrichten  zu  lassen, 
auf.  Und  diejenigen  Volksschulen,  die  noch  ihr  Besteh«  finden,  tind  grossen- 
teils  Anstalten  von  gemeiner  Art,  haben  eine  schlechte  Verfassung,  elende 
Unterrichtsmittel  und  ungebildete  Lehrer.  Die  Staatsregierung  beküm- 
mert sich,  als  solche,  um  die  Schulen  nicht;  sie  überlässt  diese  der  Für- 
sorge derer,  welche  durch  Privatinteresse  oder  durch  patriotischen  und  reli- 
giösen Eifer  sich  berufen  fühlen,  sich  derselben  anzunehmen.  Herr  Whitbread 
schlug  vor  einigen  Jahren  im  Parlamente  vor,  für  jede  Pfarre^eni*  iii  ie  eine 
Schule  zu  errichten,  aber  er  fand  so  viel  Widerspruch,  dass  man  diese  Ange- 
legenheit bis  auf  andere  Zeiten  verschob."**) 

Dabei  war  in  England  die  wirtsdiaftliche  Entwickelaug  am  weitesten 
vorgeschritten,  zeigten  sich  gerade  hier  die  ersten  kr&fügen  Ansätze  der  gross- 
indastriellen,  grosskapitalistischen  Produktionsweise  der  spftteren  und  heutige 
Zeit  —  eineThatsacbe,  die  bei  den  Debatten  der  deutschen  Lehrerschaft  über 

*i  B.  C.  L.  \a1orp.  Andreas  Bell  und  Jc't^ph  Lancastcr.  BcmeTkungen  über 
die  von  denselben  eiugelührte  Schuleinrichtung,  »Seiiul/.ucht  und  J^jhrart.  Essen  und 
Duisburg,  1817.    S.  26  f. 

**!  Ein  Herr  Rose  war  sogar  bei  dieser  (kIi  g.Milielt  der  :Meinung,  dass  die  all- 
gemein verbreitete  Kenntnis  des  Schieibens  äusserst  gefährlich  sei.  —  Der  Geist  des 
ostelbischen  Junkertums  ging  also  auch  in  England,  vorlOOJabTen  wenigstens,  um. 
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die  WecbaelbwieliTiDgeii  zwischen  Volktblldang  nnd  «irtsdiaftUßlier  Entwicke- 
loDg  wobl  berüekiiohtigt  za  werden  verdient  lifttte.  Sie  zeigt,  dus  die  Ghross- 
indastrie  in  ihrem  Entstehen  nnd  ihren  ersten  Lebensinsaerongen  keuiszwega 
abhängig  war  von  der  Volksbildong,  Tielmehr  schoD  eine  ganz  bedeutende  Ans- 

dehnnng"  erlangt  liatte,  ehe  sie  der  Her>ieifiihrnng"  einer  Tiesseren  Bildung  der 
von  ihr  benötigten  menschlichen  Arbeitskr  ilrrr  n'iher  trat.  Denn  für  die  weitere 
Eotwickelung  der  HTOPsin  lnstriellen  Produktionsweise  —  und  hier  zeigt  sich 
wieder  die  Abhän^igkeiL  der  Produktion  von  der  Bildung  —  wurde  die  Volks- 
hiidnng  allerdings  eine  Bedingung.*)  Aber  dardims  nieht  in  d«n  Grade,  wie 
dies  die  einseitigen  Verfechter  der  fortschrittwirkenden  Uadbt  der  Velksbil- 
dnng  gern  hiniteUen  mdehten.  Deutschland  hatte  damals  schon  litaigst  seinen 
Coinenins,  auch  seinen  Pestalozzi,  ohne  dass  deren  warmherzige  Begründung 
der  Notwendigkeit  allgemeiner,  gleicher  Volksbildung  ein  Echo  bei  den  ans- 
schiaggebenden  wirtschaftliciien  und  politischpn  Triebkräften  in  Deutschland 
gefunden  hätte.  Die  Zi  it  war  noch  lüng-st  nicht  reif  für  die  Verwirklichung 
derartiger  weitreicbeuder  padagogiscii-suzialer  Ideale,  tritt  ihnen  doch  erst  die 
heutige  Zeit  der  allgemeinen  Assoziierung  auf  geistigem,  wirtschaftlichem  nnd 
politischem  Gebiete  nkher.  England  hatte  nor  seinen  Bev.Dr.Bell  nnd  seinen 
Quaker  Joseph  Lancaster  als  pildagogische  Theoretiker,  Praktiker  nnd  Organi- 
satoren, lächerlich  winzige  Zwerge  gegen  einen  Pestalozzi  und  einen  Fichte, 
aber  Männer,  die  den  Geist  ihrer  Zeit  besser  begriffen  hatten  wie  diese,  die 
mit  dem  praktischen  Blick  des  Geschäftmannes  die  eigentliclipn  und  nächsten 
Bedürfnisse  der  massgebenden  wirtschaftlichen  Faktoren  erkanutrii,  und  -  - 
England  eilte  trotz  Comenius  und  Pestalozzi,  trotz  Altenstein  und  Suvern  u.  a. 
Deutschland  und  allen  andern  Kulturländern  um  Jahrzehnte  in  der  wirtschaft- 
lichen fintwiekeluDg  voraus. 

tfan  miss verstehe  uns  nicht:  nicht  etwa,  weil  es  in  England  an  einem 
guten  Schulwesen  fehlte,  entwickelte  es  sich  so  riesenhaft.  Das  wäre  eine 
unsinnige  Behauptung.  Es  hätte  sich  vielleicht  noch  krilftiger  entwickelt, 
wenn  seinen  sonstigen  günstigen  Vorbedingungen  für  die  Grossindustrie,  zum 
grossen  Teil  historisch- begründeten  Vorbedingungen,  ein  besseres  Schulwesen 
ebenbürtig  zur  Seite  gestanden  hätte.  Aber  die  mangelhafte  Vorsorge  für 
die  Bildung  der  Arbeiter  stand  dem  industriellen  Fortgänge  von  dem  Zeit- 
punkte an  nicht  mehr  im  Wege,  als  sie  wenigstens  bis  zu  dem  äussersten 
praktischen  Mindestmass  gef&rdert  war,  d.  h.  als  pädagogische  Massnahmen 
getroffen  waren,  die  den  Arbeitern  soviel  Kenntnisse  vermittelten,  wie  sie  die 
grosskapitalistische  Produktion  von  ihnen  erforderte.    Umgekehrt  konnten . 


*)  Der  Verfasser  üiacht  an  anderra  Orfr  rlen  Versuch,  geschichtliche  Zu- 
sammenhänge zwischen  Produktion  und  Bilduog  uachzuwcisen.  Hier  sei  nur  an- 
gedeutet, dass  die  Manufaktur  des  17.  und  18.  Jsmrhnnderts  mit  ihrer  auf  möglichst 
ausgedehnte  Teihinu  der  Arbeit  gerichteten  Tendenz  kein  Bedürfnis  für  allseitig  ge- 
bildete Arbeiter  hatte,  dass.  sie  im  Gegenteil  selbst  noch  durch  die  Einseitigkeit,  zu 
der  sie  deu  eiuzelnen  Arbeiter  verurteilte,  erheblich  zu  seiner  Verdummung  beitrug. 
Anders  bei  der  mit  Maschinen  und  Fabriken  arbeitenden  Grossindustrie.  8ie  ist 
?rlbst  in  steter  Ändernno;  und  EntwickelunR'.  sie  wrcliselt  fortgesetzt  ihre  Pro- 
duktionsform,  und  sie  kann  desiialb  auch  keine  dumaica  aud  einseitigen  Arbeiter,  die 
nur  einer  automatischen  Teilarbeit  fähig  sind,  gebrauchen,  gans  abgesehen  davon, 
dass  der  komplizierte  Mechanismus  des  Maschincnbctrielis  eine  verstfiadige  Behand- 
lung seitens  der  bedienenden  menschlichen  Arbeitskraft  verlangt. 

Deutsche  Schale.  V.  lü 
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Bentsehland  seine  ganzen  hervorragenden  Ermngenscbaften  in  der  theore- 

tisehen  nnd  praktischen  Pädagogik,  all  seine  erste  nnd  grosse  Beg^eisterang 
fQr  eine  Nationalerzieliang  der  Deutschen  nichts  nützen  hinsichtlich  seiner 
wirtschaftlichen  Entwickelung,  da  ihm  für  letztere  die  notwendigen  Vorbe- 
dingangen  —  wir  nennen  nar  die  Einheitlichkeit  und  die  kraftvolle  centrale 
Macht  —  fehlten.*) 

England  steuerte  vor  hundert  Jahren  schon  mit  vollen  Segeln  im  Smithia- 
nismns  nnd  es  kann  deshalb  nicht  wander  nehmen,  wenn  es  aneii  hinsichtlich 
der  Erziehnng  der  Volksjngend  mSgUehst  vermied,  die  staatliche  Macht  2a 
engagieren.  Wie  sehr  man  jegliche  staatliche  Initiative  geradem  perhoiteS' 
derte,  geht  in  fast  komischer  Weise  aus  einer  Auslassung  des  schon  er- 
wähnten Lancaster  hervor:  schon  das  Wort  „Zwang  und  Gewalt"  thut  seinen 
„englischen  Ohren"  weh,  der  „Geist  des  Freibeitsgefühls",  der  der  englischen 
Nation  eigen  sei,  k5nne  nur  mit  liedauero  konstatieren,  dass  „bisweilen  ver- 
ständige und  denkende  .Männer  von  Verbesserungen  durcli  zwingende  Gesetze 
reden  kSnnen";  er  bat  deshalb  die  „entschiedene  Übersengung dass  „Lehrer 
nnd  Eltern,  die  nnr  etwas  von  nnserm  Nationalgeiste  haben,  sich  keine 
Verbessernngen  werden  gefallen  lassen,  die  man  ihnen  mit  Gewalt 
anfdringen  möchte,"**) 

Und  um  nnn  der  Scylla,  der  Abneiprnnpr  gcs^en  staatlich  aufgezwungene 
Verbessernng'en,  auf  der  einen  Seite  und  der  tiharybdis,  der  ökonomischeu 
Notwendigkeit  besser  gebildeter  Arbeiter,  auf  der  andern  Seite  zn  entgehen, 
erfand  Lancaster  (und  gleichzeitig  mit  ihm  sein  Geistesverwandter  Dr.  Bell) 
schleonigst  „unter  Gottes  Segen  Q|id  Beistand  ein  nenes  mechanisches 
Erzlehnngssystem  für  die  Scholen,  welches  wegen  seiner  leichten  mecha- 
nischen Handhabung  hei  der  Unterweisung  mehrerer  hundert  und  tausend 
Kinder  angewendet  werden  kann",**"^)  und  „d^en  Grundsätze  nicht  bloss 
auf  grosse  Manufakturgegenden,  sondern  auch  auf  die  Unterweisuno- 
der  Armen  in  Land-  und  Dorfschulen  anwendbar  sind  Man  muss  es  den 
englischen  Fabrikanten  lassen,  dass  sie  sofort  mit  k  ui  li^eni  Blicke  erkannten, 
wie  sehr  Bell  und  Lancaster  Fleisch  von  ihrem  iieibch  waren,  indem  ihnen 
in  diesen  pädagogischen  Nenemngen  gerade  das  geboten  wurde,  was  ihnen  zn 
einer  rascherooL  Entwickelnng  ihrer  Industrie  nodi  fehlte:  ein  pftdagoglschar 
Grossbeteieb,  eine  Erziehnngsfabrik,  die  ohne  Inansprachnabme  des  Staates, 
unter  Aufwendung  geringfSgiger  Kosten,  in  fabelhaft  kurzer  Zeit  die  leben* 


♦)  Und  seitdem  beides  vorhanden  ist,  seitdem  Deutschland  einen  ungeahnten 
wiitschattiichen  Aulschwung  genommen  hat,  ist  wiederum  durchaus  kein  Fortschritt 
auf  dem  Gebiete  des  Sohutwesena  zu  kraBtotieren.  Deitt»^aiid,  vad  ingbesondere 

Preussen,  stafi:aiert  in  dieser  Beziehung,  ohne  dass  die  wirtschaftliche  Entwickelung 
sich  dadurch  wesentlich  berührt  tühtte.  Andererseits  bleibt  die  industrielle  Ent- 
wickelung in  Frankreich  Jahr  iur  Jahr  weiter  hinter  der  dculschcn  zuriirk,  obwohl 
das  französische  Schulwesen  das  deutsche  in  mehr  als  einem  Punkte  erhcidicb  über- 
holt hat.  Man  hüte  sieh  also  vor  einer  blinden,  kritiklosen  Überschätzung  der  VolkS' 
hildung  als  Agens  der  wirtüchatüichen  Entwickelung. 

**)  J.  Lancaster,  Ein  Schulmeister  unter  tausend  Kindein  in  einer  Schule. 
Aus  dem  Englischen  ins  Deutsehe  fibeisetst  von  B.  C.  L.  Natorp.  Daisbug  und 

Essen,  1808.       197  f. 

***)  Nach  ^Natorp  (Andreas  Bell  nnd  Joseph  Lancaster,  S.  l<X)  i  kündigte  Lancaster 
seine  neue  Schule,  aU  er  sie  eröffnete,  mit  diesen  Worten  an. 
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digen  ArbeitsmaecfaineD  bo  nlieferte*',  wie  sie  in  ütrai  Fabriken  am  besten  za 

gebrauclien  waren.  Keine  Entwickeliuig  der  geistigen  Kräfte  der  Kinder, 
also  auch  keine  Anregung  zum  eignen  selbsföndigen,  aber  für  die  kapita« 
listiscben  Zwecke  völlij?  überflüssigen  Denken,  wie  dies  in  Deutschland  als 
besondere  pädagogische  Errungenschah  gefeiert  wnrde,  keine  überflüssigen 
Kenntnisse,  die  doch  nnr  höchstens  Neid  nnd  Missgunst  erweckt  imd  die  Zu- 
friedenheit des  Arbeiters  gestört  hätten.  Was  Wunder,  dass  der  Laucasterla- 
nisninB  in  kttrzeater  Zeit  England  fiberzogen  hatte  und  dann  aneh  joach  dem 
Kontinente  hinfiberwnclierte,  wo  er  z.  B.  in  Paria  sofort  nach  seinem  Bekannt' 
werden  von  der  „Gesellschaft  zur  Anfmnnternng  der  Nationalindnstrie" 
aufgegriffen  wurde,  die  schon  nach  wenigen  Monaten  vier  Schulen  im  Sinne 
Lancasters  in  Betrieb  gesetzt  hatte.*)  Der  prenssische  Oberpräsident  von 
Vincke,  der  gelegentlich  einer  Reise  nach  London  Natorp  zuerst  auf  Lancaster 
aufmerksam  machte.  f=chrieb  ihm  bei  dieser  Gelegenheit:  Es  ist  merkwürdig, 
wie  man  hier,  und  wirklich  mit  gutem  iü'folge,  es  versucht,  den  i  abriken- 
geist  in  den  Sehn  in  nter  rieht  einzuführen. "  Er  traf  damit  ebenso  den 
Nagel  auf  den  Kopf,  wie  ein  dem  Lancaster  befreundeter  Fabrikant,  der  die 
ehrlich  gemeinte  Schmeichelei  niederschrieb:  nVon  meinem  Frennde  (Lancaster 
ist  gemeint.  D.  V.)  kann  man  sagen,  er  treibe  das  Erziehungswesen 
en  gros.^  Und  ein  Pariser  Apologet  der  Lancasterschen  Methode  konstatiert 
in  seinem  begeisterten  Bericht,  dass  das  „Gesnmse"  in  dem  Lancasterschen 
vScliuhaal  ,.dem  Getöse  der  Baumwullspinnereimaschinen  ziemlich  ähnlich  ist". 
Man  braucht  nur  diese  drei  Urteile  mit  den  eignen  Äusserungen  Lancasters 
zusammenzuhalten,  um  zu  verstehen,  wie  wunderbar  nach  der  Ansicht  der 
Grossindustriellen  das  neue  p&dagogiscbe  EngrosgeschSft  in  das  „Gesumse** 
der  aufblühenden  Baum  Wollindustrie  und  der  fibrigen  Qrossbetriebe  Englands 
hineinpasste. 

Wir  konnten  uns  und  dem  Leser  diesen  allgemein-historischen  und  schul- 
geackichtUchen  Exkurs  nicht  ersparen,  weil  er  für  das  Verständnis  der  sdirift- 


*)  Auch  in  Deutschland  hat  er  unter  <lcr  ^'irma  des  ., wechselseitigen  Unter- 
richts" sich  einzunisten  versucht,  und  es  ist  ihm  sogar  gelungen,  einige  vernünftige 
Köpfe  vorübergehend  gefangen  zu  nehmen.  Selbst  Diesterweg  wird  vim  seiner 
„früheren,  theoretisch  aufgefassten  Vormeinung  für  die  wechselseitige  Schulcinrich- 
tung"  (Wegweiser)  erst  auf  seiner  dänischen  Reise  geheilt,  aber  doch  immer  nicht 
80  Yollkommen,  dass  er  nicht  wflnBchte,  „dass  der  rechte  Manu  die  Sache  wieder  auf« 
greife  und  das  Gute,  das  sie  enthfilt,  unserem  Lande  eThalte",  Allerdings  ihren 
eigentlichen  Ursprung,  den  Laacasterianismus,  kennzeichnet  Diesterweg  als  „unbe- 
dingt  Terwcrflich",  was  man  sdion  begreift,  wenn  man  sich  nor  die  naiv-groteske 
Renommistcrei  Lumastcrs  vor  Augen  hält,  „dass  nach  seinem  Lehr-  und  Zucht- 
system 1000  Kinder  und  darüber  ohne  Zuzicbiinp:  eines  erwachsenen 
Lehrgehilfen  unterrichtet  werden  künnen sowie  seinen  vornehmsten  psycholo- 
gischen Grundsatz,  dass  „alle  Kinder  unter  dem  Einflüsse  des  Beispiels  st^en  und, 
wie  die  Schafe,  denen  folgen,  die  sie  leiten".  Es  berührt  demt^ei^'enüber  wahr- 
haft wohlthuend,  wenn  Natorp,  der  im  übrigen  dem  Lancasterianismus  eher  zu  viel 
als  zu  wenig  gerecht  wird,  den  aufdringlichen  Eifer  englisehor  und  französischer 
Lancasteriancr,  der  sie  so^^ar  zu  einer  Gcrine:schätzun<:;  Pestalozzis  gegenüber  ihrem 
pädagogischen  Keiligen  hinriss,  mit  westfälischer  Grobheit  mit  den  Worten  drein« 
flhrt:  „Ihr  Bestes  ist  noser  Sehlechtestes;  was  von  ihnen  für  vollendet  ausgegeben 
wird,  verwerfen  wir  als  planloses  und  unvollständiges  Machwerk,  was  sie 
einführet:,  haben  wir  Behou  langst  auszurotten  Tersucht."  (Natorp,  Bell  und 
Laucaster,  S.  108.; 

16* 
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stellerischen  und  praktischen  Thätigkeit  Eobert  Owent  notwendig  ist.  Di« 
dargestellten  Zustände  in  Eng^land  bilden  die  Basis  für  seine  sozialpädagogiachen 
Bestrebungen.  Wir  betonen  Bozialpädago^  I  che  Bestrebnogen.  Denn  gegen- 
über seinen  vom  Taumel  des  rücksichtslosebten  Individualismus  ergriffenen 
Landsleuten,  die  das  Evaugeliuju  von  der  alleinseligmachenden  Kraft  der 
individuellen  Freiheit  begeistert  verkondeten  und  dem  Staate  höchstens  eine 
hescheidene  Naehtwachterttellang  einrämnteii,  erhebt  Owen  laut  und  krftftigr 
als  enter  seine  Stimme  sn  Onnsten  sozialer  Hassnahmen  seitens  der  Staats- 
gewalt. In  nachdradtUcfaster  Weise  postuliert  er  es  sogar  als  eine  unab- 
weisbare Pflicht  'les  Staates,  zur  Beseitigung-  der  grauenhaften  Zustände  im 
Armenwesen,  in  der  Industrie,  in  der  Kinderarbeit  allf  Hebel  in  Bewegung 
zu  setzen,  und  er  wird  nicht  müde,  die  Regierung  immer  wieder  durch  Wort 
und  Schrift  und  Beispiel  an  die  Erfüllung  dieser  i'tlicltt  zu  maliueQ. 

Dabei  schwebte  Owen  mit  seinen  Forderungen  dnrchaus  nicht  in  der 
Lnft  wie  ein  zwar  wohlmeinender  aber  nnpraktisdier  Utopist.  Zanftcbst  ging 
er  von  den  reinsten  Motiven  ans.  Hit  Pestalozii  konnte  er  von  sich  sagea^ 
dasB  seit  seinen  Jünglingsjahren  sein  Herz,  wie  ein  mächtiger  Strom,  einzig 
und  allein  nach  dem  Ziel  wallte,  die  Quelle  des  Elends  zu  stopfen,  in  die  er 
das  Volk  um  sich  her  versunken  sah.  Wie  Pestalozzi,  wies  ihn  die  praktische 
Thätigkeit,  allerdings  die  des  Industriellen,  nicht  wie  Pestalozzi  die  des  Land- 
wirts, auf  die  Jugenderziehung  als  auf  das  erste  und  vornebmste  Mittel  zur 
Hebung  des  Volkes  hin.  Dagegen  ist  er  weniger  wie  Pestalozzi  ein  tief- 
gründiger aber  herzlich  nnpraktlsehor  Pliilosoph,  sondern  er  besitzt  ein  gut 
Teil  vom  Geist  des  gewandten  englieehen  Eanftnanns.  Hit  20  Jahren  war  er 
schon  Geschäftsführer  einer  Baumwollspinnerei;  drei  Jahre  darauf  errichtete 
er  sich  eine  eigne  Fabrik,  die  er  aber  im  Jahre  1800  abgab,  um  die  grossen 
Spinnereien  seines  Schwiegervaters  in  New-Lanark  in  Sc-liottland  zu  über- 
nehmen. Hatte  er  in  allen  drei  Stellungen  sich  sckou  mit  gutem  Erfolge 
bemüht,  seine  sozialpädagogischeu  Ideale  in  die  Wirklichkeit  umzasetzen,  so 
kannte  er  doch  andererseits  den  englischen  Nationaigeist  zar  Genüge,  um 
nicht  zn  erwarten,  dass  seine  nttchtemen,  nur  vom  Gewinn  beeinflnseten  Lande-^ 
leute  und  Kollegen  ohne  weiteres  auf  seine  für  ele  nur  utopischen  Plftne  ein- 
gehen würden.  Er  wusste  sehr  wohl,  dass  es  nackter.  mQglldbstanch  klingender 
Thatsachtti  bedarf,  um  den  kfihl  erwägenden  Kaufmann  von  einer  Sache  za 
überzeugen  oder  iltn  g^ar  dafür  zu  beg-eistern.  Er  bemühte  sich  deshalb,  zu- 
nächst selbst  den  Beweis  für  seine  Behauptungen  zu  erbringen,  indem  er  scbon 
als  zwanzig' jähriger  Geschäftsführer,  besonders  aber  in  seiner  selbständigen 
Stellung  in  New-Lauark,  wo  sein  Schwiegervater  bereits  mit  guter  Absicht 
ab»  falschen  Mitteln  den  Boden  ein  wenig  vorbereitet  hatte,  dureli  eine 
gründliche  Umgestaltung  des  Fabrikbetriebee  und  durch  weitg^endste  Für- 
sorge für  das  leibliche  und  geistige  Wohl  seiner  Arbeiter  sowohl  seinen 
ünternehmergewinn  wie  das  Arbeiterlos  zn  heben  versuchte.  Im  be- 
sonderen ricliti  te  er  sein  Augenmerk  auf  die  lieranwaclisende  Jugend,  da  er 
in  einer  rationellen  Erziehung  das  Hauptiuitiel  für  die  Hebung 
und  Gesundung  aller  menschlichen  \'erhiil  rnitse  erblickte,  (Wir 
stellen  weiter  unten  im  einzelnen  seine  diesbezüglichen  Ansichten  dar.)  Es 
gelang  ihm  auch,  in  New-Lanark  den  Beweis  für  die  Richtigkeit  seiner  An- 
sichten zu  liefern,  indem  er  hier  eine  glückliche,  auf  sozialer  Omndlsge  orgar 
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nisierte  Arbeitergemeinschaft,  die  bis  aiu  3000  Angehörige  anwuchs,  scliuf. 
Im  Anschlass  hieran  veröffentlichte  er  non  seinen  Plan  für  die  Unterbringong 
der  beschäftigangaloMn  Terkommeneh  und  Yerkonmenden  Armen.  Gruppen 
voB  500—1500  Kenwdien  sollten  zu  einer  Gemeinschaft  yereini^  werdeiip 
die  durch  Landwirtsehaft  und  Industrie  alles  fQr  ihre  eigue  Exist^z  Not- 
wendige, aber  nicht  mehr,  also  nicht  für  den  wirtschaftlichen  Verkehr,  produ- 
zieren sollten  und  zwar  unter  Leitung  des  Staates.  Durch  vernunftgemässe  Direk- 
tion müsse  sich  eine  bedeutende  Produktivität  erzielen  lassen,  die  wieder  die  Ver- 
kürzung der  Arbeitszeit  gestatte  und  dadurch  das  Glück  der  Menschen  erhöhe. 
Die  Einsicht  in  die  so  geschaffenen  allseitig  befriedigenden  Zustände  würde 
den  heutigen  Ansporn  auf  persOnllohen  Gewinn  Volianf  erseteeui  IxMonders 
wenn  die  Jngend  In  guten  Sehnlen  von  klein  anf  im  Geiste  sozialen 
Zniammenarbeitens  erzogen  würde,  sodass  im  Laafe  der  Zelt  ein  ganz 
neues,  vollkommeneres  Menschengeschlecht  erstehen  werde. 

Unermüdlich  ist  Owen  für  diese  seine  Ansichten  propagandistisch  thätig-, 
schriftlich,  mttndlif^h  und  praktisch.  Es  kann  nicht  wundernehmen,  dass  er 
gerade  mit  den  praktischen  Versuchen,  die  er  unter  anderen  auch  in  Amerika 
anstellte,  am  ersten  ScUiilbruch  litt.  Dass  seine  mündliche  Agitation  nicht 
wirl[nng8los  war,  erhellt  daraus,  dass  er  indirekt  yiel  dem  spröden  Geiste  der 
kapitalistischen  Ctosellsehaft  abrang.  Das  englische  Bttrgertum  wnsste  immer 
rechtzeitig  einzulenken,  wenn  ihm  die  Verhältnisse  über  den  Kopf  zu  wachsen 
drohten.  Im  letzten  Augenblick  wandte  stets  seine  kompromisselnde  Politik  nach 
dem  bis  lieute  giltigen  Prinzip:  ein  wenig  zu  »reben,  um  dafür  viel  zu  uelnrien, 
die  äiisserste  Gefahr  von  sich  ab.  Und  als  in  Robert  Owen  einer  der  ihrigen, 
austr-nistet  mit  unantastbarer  kapitalistischer  Erfahruno-,  gestützt  auf  ansehu- 
liciie  Ürfolge,  getragen  von  der  öffentlichen  Meiuuug,  mit  flammenden  Worten 
vor  die  bürgerliche  Gesellschaft  hintrat  und  an  ihr  Gewissen  appellierte,  da 
wagte  sie  nicht,  ihn  ohne  weiteres  znrndcznweisen.  Die  ersten  schwachen 
Anfänge  einer  Arbeiterschutzgesetegebung,  die  in  Gestalt  der  Fabrikgesetze 
von  1825  und  1881  ins  Leben  traten,  sind  das  Ergebnis  von  Owens  rastloser 
Thätigkeit.  Und  als  sioli  erwies,  dass  diese  Gesetze  nnr  auf  dem  Papiere 
standen,  da  ruhte  Owen  nicht,  bis  durch  neue  wirkun^^s volle  Gesetze,  so  unter 
anderen  durch  die  Zehnstundenbill,  die  Arbeiter  wirkliche  Vorteile  erzielt 
hatten.  Mit  den  unter  seinem  Einlluss  stehenden  Trades-Unions,  die  damals 
(in  den  Drelssigerjahren)  eine  Macht  zu  werden  begannen,  kam  er  dem  eisten 
bewussten  Kampfe  der  Arbeiterklasse  gegen  die  kapitalistische  Gesellschaft, 
dem  Chartismus,  zu  Hilfe  und  verlieh  dadurch  dieser  Arbeiterbewegung  er- 
folgreich Nachdruck. 

Aber  am  wichtigsten  ist  die  litterarische  Thätigkeit  Owens,  durch  die 
€r,  wie  Philippowich  (Grundriss  der  politischen  Ökonomie,  I.  S.  305j  sich  au.s- 
druckt,  „die  Idee  der  soziaU  n  Organisation  der  Wirtschaft  und  des  Ersatzes 
der  Verkehrswirtschalt  durch  verkehrslose  Genossenschaftsproduktion''  so  un- 
beirrt und  entschieden  yertreteu  hat,  dass  daraus  eine  fortgesetzte  Anregung 
sowohl  zu  praktischen  Versuchen  wie  zur  weiteren  Ausgestaltung  sozialer 
Vorstellungen  entsprang;  durch  die  er  ferner  auf  die  innige  Weehselbeci^ung 
zwischen  Erziehung  und  Yolkswohlfahrt  hinwies  und  zum  ersten  Mal  sozial* 
pädagogische  Ansichten  in  direkter  Bezugnahme  auf  die  moderne 
industrielle  Produktion  entwickelte,  die,  wie  in  ähnlichem  Sinne  bei  Pesta- 
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lozzi,  erst  unsere  Zeit  voll  zu  verstehen  nnd  weiter  za  entwickeln  imstande  ist. 
Nicht  in  den  praktischen  Versnchen  liegen  die  Verdienste  derartiger  Vorans* 
ahner  grosser  Bewegungen,  ebensowenig  wie  die  wenigen  grossen  Tropfen, 
die  vor  der  Entladung  eines  Gewitters  breit  auf  die  Erde  niederfallen,  diese 
zn  tränken  imstande  sind.  Aber  so  wie  die  einzelnen  Tropfen  die  zuver- 
lässigsten Anzeichen  dafdr  sind,  dass  sich  in  Kürze  der  erlösende  und  erfri- 
schende Gewitterregen  niederlässt,  so  verkünden  auch  jene  einzelnen  Vorboten 
das  Herannahen  grosser  ümwälznngen  im  geistigen  oder  sozialen  Treben. 

Owen  hat  wie  alle  ausgesprochenen,  scharf amrissenen  Charaktere  seinen 
eignen  StU.  Er  ist  kein  Bernllssehriftsteiler,  kein  versimpelter  Fachgelehrter, 
ihm  difingte  die  Not  des  Volkes  nnd  der  glühende  Wunsch,  hier  sn  helfen, 
die  Feder  in  die  Hand,  worin  er  sich  wieder  mit  Pestalozzi  berührte,  mit  dem 
ei»  auch  die  Verzichtleistnng  auf  die  scholmässige  wissenschaftliche  Ans- 
drucksweise  gemein  hat.  Auch  macht  es  ihm  nichts  aus,  im  Laufe  eines 
Aufsatzes  häufiger  auf  denselben  Gegenstand  mit  andern  Worten  zurück- 
zukommen. Er  stellt  die  stilistische  Geschlossenheit  nicht  über  die  agitato- 
rische Wirksamkeit,  so  dass  eine  ruhige  Beweisführung  häufig  gleichsam 
ernptiy  durch  Äusserungen  des  Schmerzes,  Zornes  oder  impulsiven  Werbens 
für  seine  Sache  unterbrochen  wird. 

(Schlass  folgt.) 


Berliu,  deu  29.  März  1901. 

Nacli  li^^in  Kalender  ist  der  Frühling  bereits  seit  einer  Woche  ins  Land 
eingezogen,  aber  Frühlingssonneuschein  und  Frühlingswärme  lassen  in  diesem 
Jahre  länger  auf  sich  warten  als  sonst  Ein  kalter  Nordost  streicht  über  die 
Fluren;  keine  Knospe  9fllhet  sich,  und  nadi  den  sonst  bereits  überall  ans  dem 
Boden  herrorspriessenden  lieblichen  Friihlingskindern  schant  man  sich  vergeb- 
lich um.  Fast  seheint  >  als  wäre  ein  neuer  Winter  im  Anzüge.  Und  doch, 
nur  noch  ein  Tag,  und  der  Sonntag  der  Palmen  ist  da,  und  bald  läuten  die 
Osterglocken  von  allen  'J'ürmen.  In  jedem  Menschenherzen  erwarbt  neuer 
Drang  zum  Leben  und  Streben.  Jedem,  der  noch  nicht  gänzlich  niedergedrückt 
ist)  werden  die  winterlicben  Fesselji  zu  eng. 

„Aus  niedriger  Häuser  dumpfen  Gemächern, 
Aus  Handwerks-  und  Gewerbesbanden. 
Aus  dem  Druck  von  Giebeln  und  Dächern, 
Aus  der  Strassen  quetschender  Enge, 
Ans  der  Kirchen  ehrwflrdiger  Nacht'' 

strebt  alles  zum  Licht  und  zur  Sonne  empor.  Die  Jngend  trftumt  schon  längst 

von  den  Festfreuden;  sie  pflegt  die  grfinen  Reiser  und  sehnt  sich  nach  Spiel 

und  Lust  in  Frnhlingslicht  und  Frühlingsluft. 

Niemand  kann  der  Menschheit  diesen  Drang  nach  Liclit,  Sonne,  Freude 

und  Freiheit  rauben.  Immer,  wenn  der  Winterschnee  und  wenn  Druck  und  Fessel 

am  schwersten  auf  einem  Volke  lasteten,  machte  sich  der  Drang  nach  Freiheit 
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itnd  iiAfili  Lieht  am  ungaatttiuBteii  and  unmittelbarsten  geltend.  Es  giebt  aller- 
dings Völker,  denen  das  BedOrlhis,  frei  zn  glanben,  zn  denken  nnd  zn  leben, 

in  geringerem  Masse  innewohnt.  DasGermanentnm  darf  vielleicht  unter  allen 
Völkern,  die  auf  unserm  Erdball  eine  Geschichte  gehabt  hahen,  den  Ruhm  für 
sich  in  Anspruch  nehmen,  dass  es  der  GeiRtesknechtschaft  sich  jederzeit  am 
energischsten  widersetzt  hat.  Die  meisten  grossen  Bewegungen  auf  religiösem 
und  wissenschaftlichem  Gebiete  liaben  in  den  germanischen  Völkern  ihren  Ui- 
sprong  genommen  nnd  hier  die  nachhaltigsten  Wirkungen  hervorgebracht,  und 
das  Übergewieht  der  germanischen  Basse  in  der  heutigen  Enltorwelt  bemht 
sicherlich  in  erster  Linie  darin,  dass  sie  der.Persönlichk^t  zn  freiem  Singen 
und  Streben  den  meisten  Spielranm  gewährt. 

Die  jetzigen  Meister  auf  der  politischen  Bühne  wissen  es  allerdings  bessei*. 
Das  Wort  „Freiheit"  ist  aus  ihrem  Lexikon  zwar  nicht  gestrichen,  versichert 
doch  selbst  der  alte  Centrumsmann  Danzenberg,  dass  „der  Mensch  keinen 
Zwang  weniger  vertrage,  als  ia  religiösen  Dingen " ;  aber  er  fügt  hinzu:  „wenn 
er  von  unberechtigter  Seite  kommt",  und  die  „Berechtigung",  Fesseln  und 
Ketten  zu  schmieden,  nicht  nur  für  den  Einzelnen,  sondern  auch  fltr  grosse 
nationale  Institutionen,  nimmt  eine  ▼«rhftltnismissig  kleine  politische  Sippe  fttr 
sich  in  Ansprach.  Selten  sind  die  Totengrftber  der  geistigen  Freiheit  eifriger 
am  Werke  gewesen  als  heute,  und  wenn  man  sieht,  wie  sie  in  der  Verwirk- 
lichung ihrer  Pläne  weiter  und  weiter  kommen,  da  will  oft  jede  fröhliche  Hoff- 
nung auf  ein  Völkerostern  versinken. 

Die  Kultusetatsdebatteu  des  preussischen  Abgeordnetenhauses 
haben  kaum  jemals  ein  niederdrückenderes  Ergebnis  gehabt,  als  in  diesem 
Jahre.  Von  massgebender  Stelle  ist  während  der  vienehntilgigen  Verhand- 
lungen kaum  ein  Wort  gesproehen  worden,  das  die  Volkasehullehrerschaft  mit 
frischem  Mute  erfüllen  und  die  Ho£Fnung  auf  Beseitigung  der  Übelstände,  die 
seit  lange  auf  der  Schule  lasten,  befestigen  könnte.  Schon  das  Vorspiel  der 
Kultusetatsberatnngen  war  recht  weni?  verheissend.  Die  Abgeordneten  K opsch 
und  Ernst  schilderten  unter  Beibringung  einer  Fülle  von  Thatsachen  die 
Misere  des  Lehrermangels,  beleuchteten  dessen  Gründe  und  die  naheliegen- 
den Abhilfemittel.  Von  keiner  Seite  konnte  der  Notstand  geleugnet  werden. 
Aber  was  von.  den  beiden  Abgeordneten  als  hauptsächlichste  Ursache  des 
Lehrermangels  hingestellt  worden  war,  wurde  vom  Hinistertische  entschieden 
abgewiesen.  Kultusminister  Dr.  Studt  wollte  einen  Zusammenhang 
zwischen  dem  Lehrermangel  und  der  Lehrerbesoldnng  nicht  aner- 
kennen. Er  wünschte  „die  Frage  der  Znlänglichkeit  oder  UnznUlnerlichkeit 
der  Besoldung  aus  der  Diskussion  auszuscheiden da  es  ..nach  der  Überzeu- 
gung der  königlichen  Staatsregierung  ausser  Zwt  Uel  stehe,  dass  ein  Zusammen- 
hang zwischen  dem  Lehrermangel  und  der  Besoldungsfrage  nicht  vorbanden'^ 
sei.  Das  ergäbe  sieh  aus  der  «Thatsache",  „dass  in  allen  Provinzen  ein 
starker  Zudrang  zu  dem  Lebrerbemfe  hervortritt  und  die  Lehrerbildungs- 
anstalten bis  zur  ftnssersten  Grenze  fiberall  da  gefüllt  sind,  wo  nicht  der 
Mangel  an  Präparandenanstalten  den  Zusammenhang  zwischen  Volks- 
Bchulbildnng  und  Vorbildung-  für  das  Lehrerseminar  unterbricht."^  Ans  diesem 
Grunde  glaubt  auch  die  Regierung  mit  der  Errichtung  von  Präparanden- 
kursen  und  Nebenkursen  an  den  Seminaren  dem  Notstände  erfolgreich  be- 
gegnen zu  können.    Nun  ist  aber  die  angebliche  Thatsache  nachweislich  ein 
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Irrtam  der  Unterrielitsrerwaltiiig,  denn  der  Lefaiermangel  ist  in  den  OstUeliett 

Provinzen,  die  dorehweg  viele  Fr&parandenanstalten  aufweisen  (Ostprenssen  8, 

Westpreussen  6,  Posen  8,  Pommern  10,  Schlesien  19),  am  stärksten,  während 
in  den  Provinzen,  die  zwar  nur  wenige Präparandeiianstalten,  aber  befriedigendere 
Besoldung  Verhältnisse  haben  (Westfalen  5,  Kheinprovinz  5,  Hessen-Nassau  6), 
nicht  nur  kein  Mangel,  sondern  zum  Teil  Überflnss  au  Seminaraspiranten  be- 
steht. Der  Lehrermangel  ist  also  in  den  Provinzen,  in  denen  die  Besoldungs- 
verhSltnisse  am  wenigsten  befriedigend  sind,  am  stftrlEsten,  und  damit  dürfte 
der  Zusammenhang  dieses  Notstandes  mit  der  Besoldang  nnwiderleglicli  nach- 
gewiesen sein,  trotz  Herrn  Dr.  Bosse,  der  in  elniem  Artikel  der  „Weiten 
Welt"  die  Versicherung  abgiebti  «j^der  Volksschullehrer  im  Bereich  der  prenssi- 
sehen  Monarchie  habe  beute  die  gesetzlich  gewährleistete  volle  Sicherlieit  eines 
nach  den  örtlichen  Verhältnissen  ausreichenden  Diensteinkommens."  Es  ist 
begreiflich,  dass  der  Minister,  der  die  materiellen  Verhältnisse  der  preussischen 
Volksschallehrerschaft  so  erheblich  verbessert  hat,  bei  einem  Vergleich  der  Zu- 
stände, wie  er  sie  bei  Antritt  seines  Amtes  vorfand,  mit  den  heutigen  zn  einer 
so  günstigen  Auffassung  kommt.  Herr  Dr.  Bosse  scheint  indessen  m  über- 
sehen,  dass  ein  starker  Brachteil  der  preussischen  Lehrer  dnrch  die  eigenartige 
Konstruktion  des  Gesetzes  zum  Teil  gar  keine  Aufbesserung,  zum  Teil  sogar 
eine  Herabminderung  des  früheren  Stellengehalts  erfahren  hat  fdies  gilt  für 
die  etwa  16 000  Lehrer  mit  wenig'er  als  4  Dienstjahren),  und  dass  ferner  in 
den  östlichen  Provinzen  die  Ausfiiliiung  des  tiesetzes  nicht  so  gehandhabt 
worden  ist,  wie  es  nach  nnserm  Dafürhalten  von  dem  damaligen  Kultusminister 
gewünscht  nnd  erwartet  worden  war.  Es  wäre  ein  leichtes,  durch  zahlen« 
massige  Gegenüberstellnng  nachzuweisen,  wie  bedeutend  das  Gesetz  in  einigen 
und  wie  wenig  es  in  andern  Landesteilen  die  materielle  Lage  det  grossen 
Mehrheit  der  Lehrerschaft  geändert  hat.  Und  wenn  Kultusminister  Dr.  Bosse 
heute  ins  Amt  träte  und  sich  die  ^■erllältnis8e  wiederum  im  einzelnen  zu  ver- 
gegenwärtigen Veranlassung  hätte,  so  dürfte  er  manches  ernste  Wort  das  er 
gesprochen  hat  und  das  ans  seinem  Mnnde  in  den  weitesten  Kreisen  (iehör 
fand,  aucii  heute  noch  sprechen.  Bei  der  Beratung  des  Besoldungsgesetzes 
sowohl  als  aneb  bei  seloer  Ausführung  wurde  das  Hauptgewicht  auf  die 
Alterszu lagen  gelegt  und  dadurch  die  Lage  der  älteren  Lehrer  durchweg 
erheblich  verbessert  Die  Jugend  aber,  die  dem  Lehrerbemf  zustrebt,  blickt 
sicherlich  mehr  auf  die  jüngeren  Jahrgänge,  und  an  deren  materidler  Lage 
ist  in^bpsondere  im  Osten  leider  verzw-eifelt  wenig  geändert  worden. 

Kill  trau]iii:f's  Schauspiel  für  die  Lehrcrscliaft  war  es,  dass  ein  aus  iiiren 
Eeüien  srewübltt  i  klerikaler  Abgeordneter  sioli  veranlasst  fühlte,  die  von  seinen 
Parlameuti»-  und  Amtskollegen  aufgedeckten  Missstände  zu  beschönigen.  Dieser 
eigenartige  Anwalt  der  Sdhule  hat  sidi  indessen  Über  die  Auflialime  seiner 
Bede  jedenfalls  in  einem  grossen  Irrtum  befunden.  Gewiss  werden,  wie  die 
„Katholische  Schulzeitung  für  Norddeutsefaland'^  bitter  bemerkt,  die  Agrarier 
es  ihm  Dank  wissen,  wenn  er  die  Zeiten,  in  denen  ihm  selbst  noch  200  Kinder 
zur  untcrrichtüehen  Versorgung  überwiesen  wurden,  zum  Beweise  dafür,  wie 
herrlich  weit  wir  ^?  liente  g-ebracht  liaben,  heranzie!it.  Atis  den  Reihen  der 
katholischen  Lehrerschaft  und  von  katholischen  Lehrervereinen  sind  iebhatte 
Proteste  gegen  eine  solche  Vertretung  des  Schulinteresses  erhoben  worden,  wo- 
durch wir  in  unserer  Ansicht  bestärkt  werden,  dass  das  Centrum  sich  in  der 
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SbMelitttzaug  der  katholisehen  KoUegenschaft  doch  wohl  getäuscht  haben  dürfte. 
Di«  Hoftmogt  dftst  schon  in  der  nSobsten  2S6it  ein  einsigee  Band  not  die  ge- 
samte deotMhe  Lebrerwhaft  ridi  Söhlingen  werde,  wJlie  allerdings  zQ«x»pti- 
«istis^,  aber  dass  auch  von  drüben  känftig  mit  mehr  Nsdidmck  gegen  die 

systematische  Beeintiächti^ung'  der  Schnle  Einsprach  erhohen  werden  wird, 
darf  ra;m  nach  den  letzten  Ansserungfri  ans  kathnlis<^hen  T.ehrerkreisen  wohl 
erwarten.  Man  sieht  die  Bereitwilligkeit  l^^s  (Jentrums,  Lehrer  mit  Mandaten 
ea  hetraueu,  alimiLhlich  in  dem  rechten  Lichte. 

Der  Lehrermangel  ist  freilich  keine  spezifisch  preussische  Erscheinung, 
wenn  anch  in  den  Östliohen  Provinzen  Frenssens  der  Notstand  angenblicklich 
am  grOssten  sein  mag.  Aneh  in  Württemberg  sind,  wie  mitgeteilt  wird, 
156  Stellen  unbesetzt,  nnd  derSnltosminister,  der  diese  Zahlen  in  einem  Lande 
mit  noch  nicht  5000  Lehrerstellen  noch  recht  erträglich  findet,  tiöstet  sich 
damit,  dass  wirtschat'tlicb  ungünstigere  Zeiten  einen  stärkeren  An- 
drang zum  Lehrerberuf  mit  sicli  hriageu  werden.  Das  ,.Lehrerheim" 
bemerkt  dazu  treffend:  „Einen  schlechteren  Trost  als  den,  dass  schlechtere 
wirtsobafUicbe  Yerhftltnisse  den  Lehrermangel  beseitigen  werden,  hätte  uns  der 
Minister  nieht  geben  können.  Also:  Wenn  schlechte  Zeiten  kommen, 
dann  bietet  die  Volkssohnle  einen  bequemen  TJnterschlnpf  fttr 
Leute,  die  nichts  riskieren  wollen;  sind  aber  die  Zeiten  gnt,  dann  wendet 
man  sich  vom  Lehrerberuf  ab  und  meidet  ihn.  Nur  die  bitterste  Not  kann 
der  Volksschule  aufhelfen!  Arme  Volksschule  und  noch  ärmere  Volks- 
schullehrer!!"  Schwäbische  politiBche  Blätter  führen  aus,  „dass  es  um  Württem- 
berg traurig  bestellt  sein  müsse,  wenn  es  sich  in  der  Volksbildung  mit  der  — 
Polakei  vergleiche."  Nun,  in  der  „Polakei"  sieht's  schlecht  genug  aus,  aber 
wenn  die  amtliche  wttrttembergische  Statistik  berichtet^  dass  nnter48848chnl- 
klassen  nicht  weniger  als  292  Aber  90  S6hfiler  haben  (die  HISchstaahl  der 
Kinder  in  einer  Klasse  ist  nicht  angegeben),  und  wenn  ausserdem  noch  über 
150  Stellen  unbesetzt  sind,  so  ist  das  dodh  nngefäbr  dasselbe,  was  in  der 
f^Polakei^'  anch  zu  finden  ist. 

Auf  einen  der  Patentierung  werten  Gedanken,  den  Lehrermangel  bezw. 
die  Auswanderung  heimischer  Lehrkrätte  einzuschränken,  ist  die  mecklen- 
burgische Schul  Verwaltung  verfallen.  Sie  stellt,  wie  mitgeteilt  wird^  in  den 
Grensorten  nnr  noch  Sehnlasslstenten  an,  die  noch  keine  Lehrerprfifing  be- 
standen haben,  also  in  andern  Staaten  nicht  wahlberechtigt  sind,  weil  mit 
einem  Lehrzeu^nis  versehene  Lehrkräfte  im  Angesichte  der  glänzenden  „ans- 
iSndischen"  Verhältnisse  mecklenburgmüde  werden.  Wer  Mecklenburg  kennt, 
wird  diese  Mitteiltjng  nicht  so  nnglaubhaft  finden,  denn  auch  in  andern  Be- 
ziehungen weiss  das  Obotriteniaud  „ansländisolie"  Einflüsse  ^'-escliickt  von  sich 
fernzuhalten.  Glücklicherweise  S'iebt  es  aber  auch  in  Mecklenbui-g  eine  deutsche 
Beichspost,  so  dass  selbst  im  nttersciiaftliehen  Gebiete  einige  Kunde  von  ausser- 
meeklenbnrgisehen  Terhftltnissen  verbreitet  ist  nnd  infolgedessen  besondei«  die 
TitterschaftUchen  Lehrer  gern  den  heimischen  Dienst  quittieren:  Von  550  rittet^ 
schaftlichen  Stellen  sind  gegenwärtig  60,  d.  h.  über  10  ^j^  verwaist.  Wenn 
es  richtig  ist,  dass  in  Mecklenburg  nnr  3  oder  4  Lehrer  ihrer  Militärpflicht 
genög-en,  so  wäre  damit  einig-ermaesen  klar<rf^s teilt,  dass  die  einjährig:e  Dienst- 
zeit für  den  Lehrprmnnorel  nicht  in  dem  Umfange,  wie  es  geschieht,  verantwort- 
lich gemacht  werden  kann. 
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Aneh  iu  Sachsen  hat  der  LBbremangel  imgewObnliehe  Formen  ange- 
nommen, aber  die  Unterrichtsverwaltnng  verschliesst  sich  anscheinend  hier 
ebenso,  wie  an  anderer  Stel!«?.  den  wahren  Ursachen.  Die  BfSPtzung-  der  säch- 
sischen Lehrerbildungsanstalten  ist  mit  allen  Mitteln  verstärkt  worden,  so  dass 
für  die  nächsten  Jahre  angreblich  eine  um  50  "/^  höhere  Zahl  von  ScholamtS' 
kaudidateu  zur  Verfdguug  steht. 

In  Sachsen- Weimar  hat  die  Unt^ohtaTerwaltonir  Jahren  mit 
Lehrermangel  zu  kftmpfen.  Was  znr  Beseitigung  desselben  geschehen  ist, 
schildert  ein  in  Weimar  erscheinendes  Blatt.  «Uan  hat  kleinere  Orte  in 
grössere  eingeschalt,  da  und  dort  den  Geistlichen  zur  Aushilfe  gewonnen,  mhe* 
bedürftige  Lehrer  noch  im  Amte  zu  halten  gesucht,  die  Neng-ründnng  von 
Schulstellen  noch  hinausgeschoben,  obgleich  in  einer  ganzen  Anzahl  von  Landorten 
ein  Lehrer  IOC)  und  mehr  Kinder  zu  unterweisen  hat.  Man  hat  endlich  eine 
grössere  Anzahl  Lehrer  aus  andern  Staaten  angestellt,  im  letzten  Jahre  etwa  12, 
in  den  letzten  5  Jahren  zusammen  gegen  50,  von  denen  allerdings  eine  Anzahl 
wieder  ansgetieten  ist  oder  entlassen  werden  mosste.  Die  meisten  der  einge- 
tretenen Herren  waren  ans  Hecklenhnrg  oder  den  schwarzhnrgischen  Försten- 
tttmern,  wo  bekanntlich  die  Bezahlung  der  Lehrer  noch  teüweis  klaglich  ist.** 
Von  dfn  lieiniischen  Lehrkräften  kehren  viele  dem  weimarischeu  Staatsgebiete 
den  Rücken  und  wenden  sich  nach  den  Staaten  mit  besserer  BesoldniiL'-.  Die 
Zeitung  „Deutschland"  meint  deswegen:  „Es  wäre  vielleicht  praktischer,  auf 
den  Luxus  eigner  Bildungsanstalten  zu  verzichten  und  stattdessen  die  mecklen- 
bnrglschen  nnd  sdiwarzborgisdieii  Seminare  mit  einigen  Tausend  Mark  zn  snb- 
Tentionieren,  nm  ans  ihnen  die  nötigen  Lehrkrftfte  beziehen  zn  können.** 

Ebenso  trübe  als  diese  Erscheinungen,  ist  das  Bild,  das  bei  den  Debatten 
des  preussischen  Abgeordnetenhauses  über  die  von  der  Mehrheit  abgelehnten 
hauptamtlichen  Kreisschulinspektionen  aufgerollt  worden  ist.  Ausser 
den  im  vorigen  Jahrp  nicht  bewilligten  5  fripppktionen  hatte  die  Regierunjr  in 
diesem  Jahre  drei  neue  Stellen  fCharlottenburg  und  eine  evangelische  und 
eine  katholische  Stelle  in  Bochum j  gefordert.  Wie  vorauszusehen  war,  sind 
die  nenen  Stellen  ohne  weiteres,  und  nach  langen  Erörterungen  auch  von  den 
fünf  Yoijtthrigen  zwei  (Itzehoe  nnd  Recklinghansen)  bewilligt,  die  Stellen  in 
Statthof,  Prenssiseh-HoUand  nnd  Eschweiler  dagegen  wiederam  abgelehnt 
worden.  Die  linksstehenden  Parteien  bemühten  sich  vergeblich ,  das  Schnl- 
Interesse  zur  Geltung  zu  bringen  und  der  Mehrheit  ihre  unpolitische  Handlungs- 
weise begreiflich  zu  machen.  Dem  Abg.  Dr.  Sattler,  der  ausführte,  „das 
Interesse  der  Schule  sei  doch  bei  Schulfragen  schliesslich  das  wichtigste,  worauf 
es  ankomme",  wurde  aus  den Ceutrumsreihen  ein  energisches  „Sehr  unrichtig!" 
entgegengernfen.  Die  Debatten  haben  die  augenblickliche  Situation  in, 
dieser  Frage  v911ig  klargestellt  Knltnsminister  Dr.  Stadt  Tersichert, 
»dass  er  grnnds&tzlich  damit  einverstanden  ist,  dass  th  an  liehst  die  Ver* 
bindung  des  geistlichen  Amtes  mit  dem  Ereisschnlinspektorate 
aufrecht  erhalten  werde,  dass  also  ein  grundsätzlicher  Unterschied 
zwischen  der  Auffassung,  welche  die  Mehrheit  des  Abgeordnetenhauses  vertritt, 
und  dem  Standpunkt  der  ünterrichtsverwaltung  nicht  vorhanden  ist."  Bei 
den  jetzt  geforderten  Inspektionen  handele  es  sich  ,.um  Ausnahmefälle",  in 
denen  die  „Regierung  nicht  anders  könnte".  Über  diese  feierliche  Versiehe» 
rang,  die  der  Minister  in  noch  verbindlicherer  Form  bei  der. 3.  Ijcsong  des 
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Etats  am  20.  März  wiederholte,  wurde  von  der  Melirlieit  des  Abgeordneten» 
havses  als  ein  bo  „prinzipielltti  Entgegenkommen",  dau  man  darftber  nur  seine 
^fChenogthirang  aii8q[»reclien'*  könne,  annftchst  ^nitUert  Aber  die  Begierang 
dürfte  sich  getäuscht  haben,  wenn  sie  glaubt,  damit  nun  eine  Linie  gefunden 
zn  haben,  über  die  von  keiner  Seite  bin  ausgestrebt  werde.  In  der  3.  Lesung 
bezeichnete  der  Führer  der  Konservativen  in  Schulfragen,  Dr.  v.  Heydebrand 
und  der  Lasa,  indem  er  die  banptamtliche  Kreisschulinspektion  als  „Not- 
behelf" bezeichnete,  dass  der  EinÜuss  der  Kirche  nicht  nur  „festg-elegt".  son- 
dern „erweitert**  werden  müsse.  Praktisch  ist  eine  solche  Erweiteiung-  nur 
denkW  dnrch  Beseitigung  der  bestehenden  hauptamtlichen  Kreis- 
schnlinspektionen,  denn  die  LokalsehnlaaftiGht  befinde  sich  mit  ver* 
sehwindenden  Ansnahmen  (g^rosse  und  mittlere  Städte),  wo  sie  doch  nnr  eine 
nominelle  Bedeutung  haben  würde,  wiederum  ganz  iu  den  Händen  von  Geist- 
liehen.  Die  Zahlen,  die  vom  Ministertische  für  die  Ausdehnung  der  geist- 
lichen Ortsschulanfsicht  auch  in  diesem  Jahre  wieder  mitgeteilt  worden 
sind,  bedürfen  kaum  noch  eines  Kommputars.  Im  Jahre  1893  standen  in 
i  rcussen  3830  katholische  Schulen  unier  geistlicher  Aufsicht,  1899  7305>  im 
Jahre  1900  7329  nnd  gegenwArtig  7435.  Im  Beg.-Bes.  Dflsseidorf  waren 
1879  nnr  11  kathoUsehe  Gebtlicbe  mit  der  OrtsscholaafUcht  betraut,  gegen- 
wärtig sind  633  Schulen  geistlicher  Aufsicht  unterstellt.  In  Westfalen 
stehen  nur  26  von  1503  katholischen  Schulen  nicht  unter  geistlicher  Auf- 
sicht. Nur  in  den  polnischen  Bezirken  hat  die  kirchliche  Scliuliu  rrpchaft  noch 
einige  Lücken.  Auch  diem  werden  sich  schliessen.  Ob  der  >('liiilr  T.nfr,  und 
Tjicht  noch  verbleibt,  was  kümmert  das  diejenigen,  die  nur  unter  kirchlichem 
Schutze  die  höchsten  Güter  unserer  Nation  gesichert  glauben! 

Die  kensenrattve  Partei  hat  nach  den  neueren  Erklärungen  ihrer  Ffihrer 
das  Centmmsprogramm  inbetreif  der  S eh nl aufsieht  sich  vlUlig  zu  tigen  ge- 
macht mt  Recht  bemerkte  der  Abgeordnete  Pro^assor  Friedberg  den  kon- 
servativen Erklärungen  gegenüber,  dass  die  Partei  „sich  immer  mehr  der 
katholischen  Auffassung-  genähert"  liabe,  „wonach  die  Schule  nicht  eine  Ver- 
anstaltuncr  des  Staates,  sondern  ein  Annex,  ein  Pflanzs:arten  der  Kirche  ist."* 
Selbst  Freiherr  v.  Zedlitz-Neukircli ,  der  seit  Jahren  unermüdlich  thätig 
ist,  den  Konservativen  und  dem  Centrum  gewisse  Zugeständnisse  abzu- 
gewinnen, um  eine  mittlere  Linie  herzustellen,  auf  der  ein  Schulgesetz  mög- 
lich wSre,  ist  bedenklich  geworden.  In  seinen  Hundstagsartikeln  vom  vorigen 
Jahre  war  er  Aber  die  Grenze,  die  sonst  seine  Partei  innegehalten  hat,  weit 
hinausgegangen;  jetzt  sieht  er  sich  aber  zu  der  Erklärung  veranlasst:  er  habe 
bereits  erhebliche  Zweifel,  „ob  die  konservative  Fraktion  gewillt  ist,  dem 
Staate  auf  dem  Gebiete  der  Volksschule  das  Mass  von  Hecht  zu  belassen,, 
welches  er  haben  muss,  um  die  Volksschule  nach  den  alten  preussisclien  Grund- 
sätzen als  Veranstaltung  des  Staates  zu  erhalten."  Wir  haben  diese  Zweifel 
schon  lange  gehabt.  Keine  Partei  hat  so  grosse  Wandlungen  durchgemacht, 
als  die  konservative;  sie  ist  durch  die  agrarische  Bewegung  eine  rein  wirt- 
schaftliehe Interessenvertretung  geworden,  die  sieh  aber  nur  zur  Gel- 
tung bringen  kann,  wenn  sie  mit  dem  Centrum  verbündet  ist.  In  dieser  un- 
heilvollen Koalition  beruht  die  trostlose  Lage  unserer  inneren  Politik,  Die 
Junker  wollen  Mankes  Geld,  das  nur  mit  Centmnishilff^  zn  haben,  nnd  die 
Klerikalen  hierarchische  Macht,  die  wiederum  nur  mit  üilte  der  Üechten  za 
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«rluigen  ist.  Zwei  Parte!«! ,  die  in  Ihrem  Wesen  dnrübaos  nieht  g'leidi  sind, 
findea  sieh  hier  zu  einmütigeln  Handeln  sasammen.  Das  Centmm  erreicht  auf 
diesem  Wege  Sehritt  für  Schritt,  was  es  will.  Ob  die  Agrarier  ihre  Rechnung 

dabei  auch  finden  werden,  ist  allerding-s  noch  zweifelhaft;  denn  die  arbeitPiide 
BevÖllierung  in  den  Centramswahlkreisen  be{»^innt  ^egen  den  „Brotwuchei  '  zu 
revoltleren,  nnd  wenn  das  Centrum  der  Tiewegung-  nicht  Rechnung  trügt,  so 
schwenken  grosse  Bataillone  ins  sozialdemokratische  Lager  ab.  Für  uns  frei- 
lieh ein  schleehter  Troati  wenn  die  Eonaermtiven  aehlieaslieh  die  betrübten 
Lohgerber  sind;  denen  die  besten  Felle  dayonachwimmen. 

Der  nnglfiehliche  Vorfall  in  Bremen,  der  daa  Gemttt  des  Monarchen 
offenbar  tiefer  ergriffen  hat,  alä  anfangs  vorauszaaehen  war,  wird  von  der 
reaktionären  Politik  zunächst  nur  schüchtern  kommentiert.  Zwar  hat  (rraf 
Zieten-Schweriu  in  seiner  Rede  im  Herrenhause  die  That  des  Fpileptikers 
als  ein  „furchtbares  Attentat  auf  die  geheiligte  Person  unsere  geliebten 
Monarchen''  bezeichnet  und  verlangt,  dass  wir  ,,deu  bösen  Geist  der  Zeit  be- 
kämpfen, der  in  allen  Schichten  der  BevOlkerang  eine  Maeht  gawoanen  hat, 
4te  geradezu  entsetslleh  ist  und  der  anm  Ansdraek  kommt  in  Thaten,  wie 
dort  in  Bremen.''  Graf  Zieten-Sehwerin  fordert  vor  allem  Fortbildnnga- 
•  aehnlen^  die  im  wesentlichen  anf  religiöser  Grandlage  beruhen.  Daa 
heisst.  in  verständliches  Deutsch  übersetzt,  dass  auch  dieser  Zweig  des  Unter- 
richtswcspns,  drr  sich  bisher  ohne  kirchliche  Einmischung"  entwickeln  konnte, 
unter  geistliche  Aufsicht  zu  stellen  sei.  Deutlicher  wird  bereits  die  Centrums- 
presse, die  anknüpfend  an  einen  liberalen  Zuruf  im  Abgeordnetenhause,  dass 
auch  die  linke  Seite  des  Hauses  religiöse  Erziehung  wolle,  schlechtweg  jede 
Beligiosität  nnd  jedes  Christentum,  das  nieht  innerhalb  kirehUeher  Satzungen 
aich  äussert  und  bethfttigt,  als  Atheismus  bezeiehnet.  Anklagen,  die  OdfontUch 
nnr  schüchtern  sich  hervorwagen,  werden  in  kleineren  Kreisen  um  so  ge- 
schäftiger verbreitet.  Die  Person  des  Kaisers  im  Sinne  reaktionärer  Partei- 
interessen zu  beeintiussen,  ist  jederzeit  das  eifrigste  Bemühen  gewisser  Kreise 
gewesen.  Die  Industrie,  die  Schule,  der  Hochsclmlprofessor,  sie  alle  werden 
der  Keihe  nach  als  Sozialistenztichter  denunziert.  Dass  aber  die  Ankläger 
selbst  darch  ihre  Politik  unerwünschte  Entwickelungen  im  öffentlichen  Leben 
am  meisten  befördern,  kann  kaum  einem  Zweifel  unterliegen.  Unsere  Zeit 
hat  grosse  Ähnllehkeit  mit  der  der  Fttnfzigeijahre,  nur  mit  dem  ünteFwhiede, 
4asB  sie  materieller  und  grobkörniger  geworden  ist.  Handelte  es  sieh  damals 
wesentlich  um  die  Befestigung  alter  politischer  Machtstellungen  mit  kirch- 
lichen Mitteln  und  durch  Einengung  von  Schule  und  Wissenschaft,  so  sollen 
dieselben  geistigen  Faktoren  heate  den  Geldbeutel  wirtschaftlicher  Interes- 
senten füllen. 

Dir  kaiserliche  Ausspruch  über  die  Demoralisation  der  Jugend  beim 
Emptaug  des  Frfisidinms  des  Abgeordnetenhauses  musste  in  der  Lehrersdiaft 
aelbatverstilndlieh  daa  grösste  Aufheben  erregen.  Die  Worte  des  Kaisers  ent- 
halten indessen  niehts,  wodurch  die  Schule  sich  beunruhigt  ftthlen  kSnnte. 

Jeder  Pädagoge  masB  dem  kaiserlichen  Urteil  unbedingt  zustimmen,  dass  der 
Geist  der  Zeit  von  den  jugendlichen  Gemütern  durch  tausend  Kanäle  ein- 
gesogen wird.  Die  Pädagos-ik  beklagt  immer  wieder,  dass  in  dieser  Hinsicht 
das  Leben  stärker  ist,  als  d\e  Selnile.  Das  junge  Geschlecht  ist  im  wesent- 
lichen ein  Ebenbild  des  alten,  dessen  Erbschaft   es  antritt.     Nur  grosse 
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nationsle  EreignisBe,  wie  die  üuglttek^jabre  von  1806  mä  1807  in  Fmmtta, 
vermögen  tiefgreifende  VerSndenulge^  im  Volksleben  herbeiznftthren.  Eine 

anfstrebende  Generation  erzeugt  eine  Jagend  gleichen  Charakters,  and  wenn 
die  Decadence  in  der  Jugend  in  die  Erscheinung  tritt,  so  hat  sie  bereits  lange 
vorher  in  dem  voranfgehenden  Geschlechte  Wurzel  gefasst.  Dass  dem  MonarchoTi, 
der  sich  von  seinen  ersten  Herrschertagen  an  mit  Schulreform-  und  Jugeiiil- 
bildungsfragen  beschäftigt  liat,  diese  Eiscbeinungen  nicht  fremd  sind,  versteht 
Bich  von  sdbet  Die  ludserlieiien  Worte  aind  aomlt  viel  weniger  an  die  Jngend 
nnd  an  die  BernfepHdagögen,  als  an  alle  im  Volke,  die  Ersiehnnge« 
pflichten  haben,  gelichtet.  Die  skrapelloae  potitiaehe  Interpretienings- 
knnst  wird  freilich  daraus  ebenso  Kapital  an  sehlagen  wissen  wie  ans  Shn- 
liehen  Äusserungen  früherer  Tage. 

Wie  geschäftig  ist  man  auf  dem  politischen  Markte,  wenn  es  g-ilt.  anzu- 
klagen und  zu  beschüldigen,  aber  wie  selten  wird  eine  volle,  rückhaltlose 
Anerkennung  dessen,  was  geleistet  worden  ist,  ausgesiirochen.  immer  wieder 
wird  die  Volkasehde  für  die  Sebftden  nnaertf  Zelt  veiaatwortUch  gemacht, 
immer  wieder  verlangt  man  nach  Ketten  nnd  Fesseln  für  die  angeblich  so 
nnchristllchen  Lehrer.  In  Zelten,  in  denen  der  Blick  weiter  schweifte,  nnd  die 
kleinen  verbitt^dra  nnd  verengenden  politischen  Leidenschaften  zurück- 
traten, hat  man  anders  gedacht.  Nicht  zur  Ünzpit  veröflfentliclit  die  „Lchrer- 
zeituii:^  für  Ost-  und  Westpreussen"  eine  Verfugung  der  Re^,^ierung  zu 
Kunigsberg-  vom  2.  Januar  1867,  der  wir  folg-ende  das  Wort  vom  „Sieger 
bei  Sadowu  '  aufs  treö liebste  illustrierende  Stellen  entnehmen:  „Das  glorreiche 
Jahr  1866  Ist  zn  Ende  gegangen.  Die  in  demselben  errungenen  Siege  haben 
ans  anfe  nene  erkennen  lassen,  welches  edle  nnd  hohe  &nt  das  prensslsehe 
Volk  In  der  von  seinen  Fürsten  mit  aller  SorgfUt  nnd  in  allen  Schichten  ge- 
pflegten Bildung  besitzt  und  wie  dieselbe  für  die  günstigen  Erfolge  im 
Kriege»  sowie  für  das  Ansehen  und  die  erweiterte  Macht,  mit  der  nnser 
Vaterland  aus  demselben  hervorgegangen  ist,  mitgewirkt  hat.  Die  Haltung, 
der  Gpj^t  und  die  Erfolge  des  Königlichen  Kriegsheeres  haben  einen  Be- 
weis aucli  für  die  Tüchtigkeit  des  vaterländischen  Volksschul- 
wesens  gerade  auch  in  seiner  jfingsten  Entwickelnng  gegeben.** 
(Letsteres,  ein  Lobspmch  anf  die  Regnlative,  ist  allerdings  wenig  zntr^end. 
Die  jfingsten  Soldaten,  die  1866  Im  Felde  standen,  hatten  1859  die  Schnle 
verlassen;  die  grosse  Mehrzahl  der  jüngeren  Jahrgänge  hatte  den  Segen  der 
Regulative  also  nur  im  letzten  Teile  ihrer  Schulzeit  genossen.  l)ie  übrigen 
Trnppei).  die  1866  den  preussischen  Namen  zu  Ehren  brar-hten.  waren  da- 
gegen aus  vorregnlativischen  Schulen  hervorgegangen.  Zieht  mau  ausserdem 
inbetracht,  dass  Bestiuimuugen  über  den  Volksschulunterricht  immer  erst 
anf  dem  Umwege  fiber  die  Seminare  enr  vollen  Einwirkaog  gelangen,  so  kann 
man  ohne  weiteres  behanpteni  dass  die  gegen  Österreich  ies  Feld  ziehenden 
Krieger  noch  gar  nicht  und  diejenigen,  denen  wir  die  Siege  von  1870  nnd  71 
verdanken,  auch  erst  zum  Teil  nach  dem  regnlativischen  System  ausgebildet 
waren.  Die  Behauptung,  dass  die  Regulative  1866  und  1870  gewissermassen 
die  Feuerprobe  bestanden  hätten,  steht  auf  derselben  Höhe,  wie  die  Behaup- 
tung der  Centrumspartei,  dass  Falk  die  Attentate  von  1878  und  die  Zunahmf* 
der  Sozialdemoki atie  in  den  ersten  Siebzigerjahren  vcrbchuldet  habe.)  „Wenn 
wir  aber  dies  erkennen,  so  darf  auch  die  patriotische  Erhebung  und  Freude, 


Digitized  by  Google 


—   242  — 


welche  darch  die  g^lorreichen  Ereignisse  in  nnseren  Herzen  entzündet  worden 

htf  nicht  erfolglos  für  die  Hebung  unserer  Volkssclinle  vorübergehen.  Es 
bleibt  noch  viel  zu  thun,  damit  jede  Scliule  das  werde,  was  sie  leisten  und 
sein  soll,  und  die  gesamte  preussische  Jugend  in  Stadt  und  Land  das  erforder- 
liche Mass  der  Schuikenntnisse  und  sittliche  Bildung  erlialte  .  .  .  Darum 
laden  diejenigen  eine  schwere  Verantwortung  auf  sich,  welche  die  Wirksam- 
keit derVolksschnle  missaohten  nnd,  statt  sie  zu  fördern,  den  ihnen  zn  Gebote 
stehenden  Einflnss  dazu  benutzen»  die  Ttifttigkeit  nnd  Aufgabe  der  Sdrole  zu 
hemmen  und  zu  beeintrftchtigen.  Wie  vielen  Kindern  der  Srmeren  Bevölke« 
rung  wird  ihre  Schulzeit  und  der  Erfolg  des  Schulunterrichts  noch  verkürzt! .. « 
Mögen  die  erhebenden  Ereignisse  des  Jahres  1866.  welche  uns  auch  die 
Früchte  tÜL'litiger.  allgemtinfr  Sclmlbildung  i^ezeigt  haben,  in  allen  Sränden 
unseres  Volkes  die  Erkenntnis  lebendig  macheu,  dass  unsere  Volksschulen  die 
sorgsamste  Pflege  und  Unterstützung  verdienen,  weil  ein  sorgfältiger 
Unterricht  der  Jugend  ein  sicherer  und  fester  Baustein  für  die 
weitere  glorreiche  Entwickelung  unseres  Vaterlandes  ist!  MSge 
diese  Erkenntnis  der  Fflrsorge  und  Th&tigkelt  für  unsere  Schulen  einen  neuen 
nachhaltigen  Antrieb  geben!^ 

So  sprach  man  1866,  so  auch  1870  und  71.  Noch  eindringlicher  wurde 
nach  1806  die  Bedeutung  der  Volksbildung  betont  —  heute  spricht  man 
anders.  Warum?  „Im  engen  Kreis  verengert  sich  der  Sinn."  Heute  sieht 
man  in  der  Erweiterung  der  Volksbildung  vielfach  die  Ursache  innerer  Krisen. 
„Ein  jeglicher  sieht  auf  seinen  Weg/  Das  Wohl  des  Ganzen  liegt  dem 
kleinliehen  Interessenkampfe  unserer  Tage  zu  fern.  Die  verantwortlichen 
Lenker  des  Staates  erschöpfen  ihre  beste  Kraft  im  Krämpfe  mit  den  wirt- 
schaftlichen Parteien  und  sind  als  Kinder  ihrer  Zeit  von  deren  Krankheiten 
natürlich  selbst  nicht  frei.  Wir  brauchen  einen  Stein,  einen  Pestalozzi,  einen 
Fichte,  wenn  der  Dunst  und  Staub  der  kleinlichen  fnteressenpolitik  sich  ver- 
ziehen und  das  klare  Licht  einer  grossen  nationalen  i'olitik  auch  im  Getriebe 
der  politischen  Parteien  wieder  zur  Geltung  kommen  soll. 


Mitteilnngen. 

über  Sozialpädagogik  spricht  auf  der  Osterversammlnng  des  „Vereins 
der  Freunde  Herbartscher  Pädagogik  in  Thüringen"  Prof,  Otto,  Seminar- 
direktor in  Eisenach.  Die  „Deutschen  Blätter  f.  erzieh.  Unt."  veröffentlichten 
bereits  vorher  eine  Skizae  seines  Vortrages.  Dass  er  zur  Verwerfung  der 
S.-P.  kommtf  ist  so  selbstverstiindUoh,  wie  dass  jene  Versammlung  dazu  kommen 
wird.  Anzuerkennen  ist  aber,  dass  Prof.  0.  mehr  als  andere  Gegner  bemüht 
ist,  auf  das  Wesen  der  Sache,  die  er  bekämpft,  einzugehen.  Dass  er  nicht 
Anstand  nimmt,  den  Vertretern  der  S.-P.  in  gewissen  Punkten  zuzustimmen, 
und  dassi  sich  seine  Kampfweise  im  ^;inzen  streng  innerhalb  der  Grenzen  hält, 
die  einer  wissenschaftlichen  Polemik  gesteckt  sind,  ist  eigentlich  selbstver- 
ständlich, verdient  aber  doch  zur  Beschämung  einer  gewissen  Presse,  du  au  Ii 
in  Thüringen  vertreten  ist,  ausdrücklich  hervorgehoben  zu  werden.  Im  tuigeu- 
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dra  seien  Beine  Anaftthiungeii  nach  den  D.  BL  unter  Anfügung  einiger  An- 
merkungen mitgeteilt.   BasB  in  letzteren  der  Standpunkt  vertreten  wird,  den 

Bpeziell  ich  einnehme,  ist  selbst vei'ständlicb.  Meine  Definition  des  Begriflb 
,, Sozialpädagogik"  (vgl.  D.  Sch.  Februarheft  S.  110)  gehe  vorans:  Die  soziale 
Pädagogik  beruht  einerseits  auf  der  Erkenntnis,  dass  die  Erziehung 
eine  soziale  Funktion,  d.  h.  ein c  Seite  des  Assimilationsprozesses 
ist,  in  dem  der  Gesellschaftskörpei'  neue  Glieder  sich  anpasst, 
auilererseits  auf  der  schou  von  Pestalozzi  gewouneueii  Einsicht, 
dass  das  IndiTldnnm  dnrcli  die  Gemeinschaft  ersogen  wird,  die 
Erziehung  also  nicht  nur  auf  psychologischen,  sondern  auch  auf 
sozialen  Bedingungen  beruht.  Das  Charakteristische  der  sozialen 
Pädagogik  ist  demnach,  dass  sie  die  Erziehung  nach  Zweck  und 
Mitteln  als  sozial  bedingt  aiiffasst."  —  Die  Skizze  Prof.  Ottos  lautet: 

.,1.  Grundlage.  Folgende  allfremeingiltigen  Erfahningssatze  sind  der 
Boden,  ans  dem  der  Streit  um  die  Sozialpildaj^ogik  erwächst:  1.  "DIp  Ent- 
wickelung  des  Individuums  vollzieht  sich  nur  unter  vielseitigstem  P^intlusse  der 
Gesellschaft.  2.  Sein  Wissen  und  Können  hat  sich  in  der  Gemeinschaft  und 
far  sie  zu  bethätigen.  3.  Die  Erziehung  ist  eine  Aufgabe  der  Gesellschaft 
(Familie  ....  Staat).  4.  Der  sittliche  und  kulturelle  Bestand  der  Gesellschaft 
Ist  abhängig  von  der  Art  und  dem  Crrade  der  Bildung  der  ihr  zuwachsenden 
Jugend. 

TT.  Ergel3nis  der  gescliichtlicheu  Orientierung,  a)  Diese  wechsel- 
seitigen Bezithungeu  zwischen  Individuum  und  Gesellschaft  hat  die  l  äflago- 
gische  Wissenschaft  fast  ausnahmslos  berücksichligt,  unter  Ditt'erenzen  im 
Grade  der  Betonung  und  in  den  Folgerungen.  Zu  1:  Keine  Pädagogik  von 
Bedeutung  unterschätzt  den  Einflnss  der  persönlichen  und  sachlichen  i,  Umwelt" 
auf  das  Eind.^)  Herbart  bezeichnet  das  Ordnen  und  Ergänzen  von  Umgang 
und  Erfahrung  als  die  wichtigste  Arbeit  der  Erziehung.  —  Zu  2:  Jede  auf 
wissenschaftlichem  Grunde  geschehende  Erziehung  will  das  Kind  so  bilden,  dass 
es,  erwachsen,  unter  den  bunten  Eindrücken  der  Welt  sich  mit  selbständigem 
Urteile  orientieren  und  der  ihm  entsprechenden  Aufgabe  an  der  Gemeinschaft 
gentigen  kann.  (Pestalozzi:  „reine  Jienschen Weisheit".  Herbart:  „Vielseitig- 
keit des  Interesse;  Interesse  der  Teilnahme;  Stufe  der  Methode".)  Dies  ge- 
schieht bald  mehr  im  Interesse  des  Individuums,  speziell  seiner  sittlichen  Bildung 
(Herbart),  bald  mehr  im  Interesse  der  Gesellschaft  (Schldermaeher,  Mager).  Die 
abgeleitete  Forderung: .  »Für  alle  Kinder  des  Volkes  gleiches  Becht  auf  eine 
der  Fähigkeit  entsprechende  Bildung!**  ist  Gemeingut  der  Pädagogik.*)  —  Zu  3: 


1)  D.  h.  keine  Pädag-ofrik  hat  diesen  Einfluss  ganz  übersehen;  aber  meist  ist 
er  nur  nebenbei,  an  untergeordneter  Stelle  gewürdigt  worden.  Uätte  man  wirklidi 
die  soziale  Bedingtheit  des  IndividuumB»  die  Abhängigkeit  seines  Denkens.  Fühlens 

und  Wollcns  von  seiner  „Umwelt",  immer  erkannt  und  in  ^rhörirrer  Weise  ge- 
wertet, so  wUrdc  man  längat  neben  der  Psychologie  die  Soziologie  als  Grund- 
wissenschaft der  Pädagogik  anerkamt,  soirie  bei  Feststellung  des  Erziehnngs- 
z^veckes  und  bei  Auswahl  der  Erziehungsmittel  jener  Bedingtheit  Recbnong  getragen 

haben.    Beides  ist  aber  von  der  ..Tndividualpädagügik"  hisher  nicht  geschehen. 

-)  Falls  Prüf.  0.  unter  dem  „Recht  auf  Bildung'"  dasselbe  versteht  wie  ich, 
dann  Ut  seine  Behauptung  nicht  richtig.  Selbst  bei  l'estalozzi  finden  wir  neben 
der  geforderten  ^Gleichheit  des  inneren  Wesens  der  Erziehung  der  Kinder  aus 
allen  Ständen"  die  „notwendige  Ungleichheit  ihrer  äusseren  Erscheinung."  Dass 
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Voq  Luther  \ns  heato  gilt  die  Familie  a|e  das  QStiii^geniibBiB  Snlgekt  der  Er- 
zidinng.  DIesee  Familienrer  ht  und  der  Anteil  der  weiteren  Gemeinschaftekreise 

an  den  zm*  g-emeinscbaftlichen  IMldnng-  der  Jugend  zu  treffenden  Einrichtungen 
sollen  bald  in  der  Form  der  Gemeinde-  oder  Staatsschule,  bald  durch  Eltern- 
sozietäteii  verwirklicht  werden  (Dörpfeld i/')  —  Zu  4.  Aus  der  im  4.  Satze 
ausgesprochenen  Thatsache  erwächst  die  eigentliche  Streitfrage:  Herbart  weist 
—  gegenüber  Fichte,  Schleiermacker,  Zeller  —  die  lediglich  sw  Bücksiebt 
auf  dos  Gemeiiiwohl  fseschehendeE  Hasinahmeii  zur  Jugendbildang,  x.  B.  die 
Znrfistaeg  für  den  spedelleii  Lehensbonf  tu  i.  w.,  der  Politik  sa,  d.  b.  der 
Wissenschaft  von  der  Organisation  des  Gemeinschaftslebens,  leugnet  abernicbt, 
dass  diese  Wissenschaft  gerade  hinsichtlich  der  Vorbereitung  der  Jugend  für 
das  Gemeinschaftsleben  mir  der  Pädagogik  enge  Fühlnng  hat.  Letzterr  aber 
habe  nicht  das  Wohl  der  Getselischaft  zum  Richtpunkte  zn  nehmen,  honiiern 
die  Aufgabe  und  die  Mittel  der  Erziehung  lediglich  aus  dem  Wesen 
und  allgemeiueu  Lebensziele  ihres  Objektes,  des  Kindes»  aufen- 
snchen.  (So  auch  DiesterweiTy  Stoy,  Ziller.)  ^)  —  b)  In  der  SchnlirTaxiB  sind 
die  öifentlichen  Bildnngsanstalten  von  jeher  den  Interessen  der  Gemeiiischaft 
so  sehr  dienstbar  gemacht  worden,  dass  wJehHge  nnd  nnbestrittene  Grundsätze 
der  Pädagogik  hier  nicht  snr  Geltung  kommen  konnten. 

III.  Die  neueste  Sozialpädagogik.  (Besonders Natorp,  die  „Deutsche 
Schule",  Bergemann.)  Sie  wählt  ihren  wissenschaftlichen  Platz  in  der  Sozio- 
logie, d.  h.  der  Wissenscliafc  von  der  liesct  ltcn  Gesellschaft.  Hier  habe  sie 
den  ProzesR  der  SelbsterhaUiiny  und  v'^elbsteineuorung  der  Gesellschaft  nach 
der  Seite  der  Jugendbilduug  hm  darzuötelleu.  Es  werden  von  ihr  also 
das  Ziel  der  Erstehung  und  alle  ihre  Funktionen  vom  Standpunkte 
der  Gesellschaft  ans  behandelt.  —  Diese  Bicbtang  geht  in  der  Gmnd- 
legnng  und  Ableitung  positiver  Gedanken  stark  meinander  (Natorp-Bergenann), 


die  unerlässliche  Grundlage  der  Eeaüsieninir  jenes  Eeehts,  die  allgeoieine  Volks- 
schule, auch  Ton  neueren  Pädagogen,  unter  andercu  von  ZÜler,  mit  pädagogischen 
Gründen  bekttmpft  worden  ist,  d^fte  dem  Verfasser  gleiclifaUs  nicht  unbekannt  sein. 

*)  Die  Annahme  eines  Rechts  der  Familie  auf  die  Schule  kann  nicht  als  An* 
crkcnnun^  des  sozialen  (^haraktcr^  der  letzteren  aufgefasst  werden,  da  lic  Familien- 
erziehung  (trotzdem  auch  sie  uubewusst  den  Zwecken  der  sozialen  Aesimilation 
dient)  das  Kind  austchlicBslich  oder  doch  Torwietpesd  nur  als  IndiTiduum  ins  Auge 

fasst.  r.iraiis  fol^t  auch,  dass  es  auf  schwere  I^edenken  atosseu  muss,  die  Familie, 
wie  augenscheinlich  Prof.  Otto,  als  das  alleinige  Sul^ekt  der  Erziehung  zu  be- 
seichnen. 

*)  In  keiner  Pädagogik  darf  übersehen  werden,  dass  der  Ifenseh,  auch  der 

heranwachsende,  ludividuum  und  sozi.ilo«;  ^^'rscn  zugleich  ist.  S'lirJil  si'^  also 
Aufgabe  und  Mittel  der  Erziehung  „lediglich"  aus  dem  Wesen  und  allgemeinem 
Lebensi^iele  des  IndlTiduums  ableitet,  ist  sie  einseitig.  —  Falsch  wäre  es  aber, 
anzunehmen,  die  So/ialpädagogik  vertrete  das  andere  Extrem.  Unrichtig  ist  es, 
wenn  Prof.  Otto  unter  Ul  schreibt:  dass  sie  das  Ziel  der  Erziehuni?  und  ihre  Funk- 
tionen (lediglich I  vom  Standpunkte  der  Gcacilscbatt  aus  behandele.  Im  Gegenteil; 
auch  äi>>  geht  davon  aUB,  dass  der  Zögling  ein  individuell  bestimmtes  Wesen  ist. 
Auch  sie  will  ihn  zur  charaktervollen  Persönlichkeit  erziehen;  aber  sie  betont  da- 
neben, dass  der  Inhalt  dieser  rei-sünliohkeitt  die  Art  ihres  Auschauens  und  Denkens 
und  die  Ziele  ihres  Wollens,  den  Idealen  der  Gemeinsebaft  entsprechen  mfisseo,  in 
die  das  Individuum  hineingeboren  ist.  Auch  dif  S()/ial]»;idagoji;ik  erkennt  die 
L'sycbologie  als  Grundlage  der  Pädagogik  an,  aber  sie  stellt  neben  sie  (nicht;  an 
ihre  Stelle)  die  Soziologie, 
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trifft  aber  im  Ausbau  des  einzelnen  zusammen:  a)  negativ  in  der  Ablehnungr 
der  ^Individualpädappg-ik"  (S,  II,  a  zu  4)  und  in  der  Lengnung  ihrer  Bedeu- 
tung  hinsichtlicii  der  Saize  1 — 3  (S.  IIa  zu  1 — 8),  b)  positiv  in  dem  Versuch, 
aus  der  Anerkennung  der  Satze  1 — 3  die  Notwendigkeit  einer  sozialen  Ge- 
staltung der  Pädagogik  abzuleiten,  in  einseitiger  Übertreibung  dieser  Sätze 
nach  der  sozialen  Seite  hin.  —  Zu  1:  flbeniebt  sie  gern,  dass  die  Aufnahme 
und  psychiBdie  Venurbeituer  des  ans  dem  Zimammemhange  mit  der  Oeseilsehaft 
dem  Einde  znstrBmenden  Haterials  danshans  individuell  ist  und  einen  völlig 
individuellen  geistigen  und  sittlichen  Inhalt  schafft,  der  für  die  Differenzierung 
uiitl  Wertung  der  Persönliclikeit  entscheidend  ist.*)  —  Zu  2:  wird  einseitig 
die  rHege  des  sozialen  Interesses  gefordert,  teilweise  mit  der  Übertreibung, 
dass  der  Mensch  ohne  Zusammeniiani?  mit  der  Gesellschaft  ein  Nichts  sei.^)^ — 
Zu  3  wird  Erziehung  der  Jugend  ais  eine  Selbsterhaltungspflicht  der  Gesell- 
schaft bezeichnet  Als  Snbjekt  der  Erziehnng  erscheint  der  nationale  Staat, 
die  Gemeinsohaft»  ja  der  ttOesellsehaftsgelst^.  —  Zu  4  wird  gefordert,  dass 
das  ideale  Gemeingut  im  Einklaog  mit  der  Gesdlsehaft  auf  die  Jagend  vererbt 
werdf'  (Relativität  der  ethieefaen  Begriffe).'')   Dies  soll  möglichst  voIlBt&ndlgy 


Das  „gern"  in  obigem  S&tze,  iu  dem  eine  schwer  zu  erweisende  Unter- 
stellang  zum  Ausdruck  kommt,  wäre  besser  fortgeblieben.  Im  übrigen  bemerke  icb, 
dass  die  Behauptung  unrichtig  ist.  Die  Sozialpädagogen  wären  keine  Pädagogen, 
wenn  sie  ttbersähen,  dass  die  Aufnahme  und  psychische  Verarbeitung  des  dem 
Kinde  aus  seinem  Zusammenhange  mit  der  Gesellschaft  zuströmenden  Materials 
durchaus  individuell  ist.  Auch  sie  littlteu  das  Individualisiereu  für  das  Ideal  der 
BnidieTarbeit.  Dass  jene  ps-ychische  Thätigkeit  „einen  vttllig  üidividuellen  gei- 
stigen  und  sittlichen  Inhalt  schaffe",  ist  allerdings  eine  Behauptung,  die  für  die 
Zeit  der  Erzi^ung  —  bei  den  meisten  Menschen  auch  für  immer  —  sicherlich 
nicht  nitrifft. 

')  Die  Behauptung,  dass  die  Sozialpädagogik  '.,einseitlg  die  Pflege  des 
sozialen  Interesses  fordere",  ist,  wie  schon  oben  dargelegt  wurde,  unrichtig.  — 
Dass  der  Mensch  „ohne  Zusammenhuig  mit  der  GeseUscbaft  ein  Nichts  sei",  er« 
acheint  mir  keineswegs  als  Übertreibung,  sondern  als  Thatsache.  Der  Verfasser 
versuche  doch  das  Gegenteil  zu  erweisen,  nämlich,  dass  der  Mensch  ohne  Beziehung 
zur  Gesellschaft  ein  Etwas,  natilrlich  ein  konlu-etes  Etwas,  sei.  Der  isolierte  Mens(£. 
ist  lediglich  eine  zu  tbeorettEdien  Zweeken  geschaffene  Abstraktion.  Sollte  nidit 
abrr  viellf  ii  lir  der  Verfa.sser  etwas  ganz  anderes  im  Auge  haben,  niimlich  die  Selbst- 
verständlichkeit, dass  68  Menschen  giebt,  die  dem  sozialen  Kreise,  in  den  sie  ein- 
gegliedert sind,  mit  einw  gewissen  Selbetftndigkeit  gegenttbersl^n?  Diese  Thatsadie 
bestreitet  natürlich  kein  Sozi  al]  üdagoge.  Vielmehr  erkennt  er  an,  dass  1.  jeder 
Mensch  in  formaler  Beziehung  ein  Individuum  von  Geburt  au  ist,  und  dass  in 
jedem  Einzelnen,  der  nach  einander  oder  gleichzeitig  verechiednen  sozialcu  Kreisen 
angehört  and  diese  auf  sich  wirken  lässt,  si<di  ein  nach  Massgabc  seiner  Individua- 
lität erfolgender  Ausgleich  der  versohi«  dnen ,  zum  Teil  sich  kreuzenden  geistigen 
Inhalte  vollzieht,  der  naturgemüss  alimaiilich  zu  einer  gewissen  geistigen  Eigenart 
auch  in  inhaltlicher  Beziehung  fährt.  Fftr  das  EnHehungsalter  hat  aber  dieser 
zweite  Punkt  nur  geringe  Bedeutung. 

')  Wenn  der  Verfeisser  darin,  dass  die  Sozialpädagogik  zu  den  Idealen  der 
Gesellsehaft,  wie  sie  den  Weisesten  nnd  Besten  der  Zeitgenossen  voischweben,  er- 
ziehen will,  einen  Abfall  von  dem  absoluten  Er/iehungsideal  erblickt  (so  ist  wohl 
obiger  Satz  zu  verstehen V),  so  bitte  ich,  doch  nicht  übersehen  zu  wollen,  dass  auch 
das  Erziehungsideal  der  Herbartscheu  Pädagogik,  die  „Charakterstärke  der  Sitt- 
lichkeit", sofort  seinen  absoluten  Charakter  verliert,  wenn  es  sich  um  seine  Ver- 
wirklichung handelt.  Sind  doch  die  formalen  sittlichen  Ideen,  die  den  Inhalt  jenes 
Ideals  bilden,  in  ihrer  konkreten  Wirksamkeit  durchaus  abhängig  von  dem  je- 
weilig henschenden  Gedankenkreise,  üm  nnr  eis  Beiq»iel  annnfUhren,  ist  xwar 
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möglichst  allgpinein  (allgemeine  gleiclie  Volksschule),  möj^lichst  uiit^r  Berück- 
ßichtigrung-  der  sozial  benachteiligten  Kreise  nnd  möglichst  den  Bedürfnissen 
der  Gesellbchafl  eutsprecliend  gescliehen  (Betonung  der  Bealien.  des  Reclien- 
4mterrichts,  der  lebenden  Spracheu^'j).  Hauptiuittel  dazu  siud  Beleiiruug  (bei 
Verwerfhng  des  erzielienden  ünterrichto*)  und  Betonung  der  fbnnaleBBildang 
der  Geisteskrftfte)  nnd  Gewdhnung. 

lY.  Beurteilung.  A.  a)  DasB  Männer  von  Gemeinsinu  für  das  Problem, 
wie  die  Jugend  nach  der  Richtung  zu  bilden  sei,  dass  durch  sie  die  Gemeis- 
■schaft  gedeihe  und  vervollkommnet  \v<'idp,  eine  wissenschaftliclie  Behandlung 
fordern,  ist  nicht  nur  berechtig't.  sondern  augesichts  eines  gesteig-erten  sozialen 
Interesse«  naturgemliss.  Ob  man  solche  Wissenschaft  der  Pädagu^^^^ik  zuweist 
oder  der  Sozial  Wissenschaft,  ist  belanglos,  da  sie  das  Beriihruügsgebiet  dieser 
beiden  WisaeiiBehaften  ist  b)  Die  wahre  Sozialpädagogik  hat  eomit  die  Auf- 
gabe, die  Ansprüche  der  Gesellschaft  an  die  Jugenderziehung  mit  den  Qrand* 
tötzen  der  Pädagogik,  die  dabei  normativ  nnd  regulierend  bleibt,  in  Einklang 
zu  bringen,  und  demgemäss  den  Ausbau  des  Bildungswesens  darzustellen.  (So 
Dörpfeld  in  Herbartischer,  Die-^terweg  in  Pestalozzischer  Richtung),  c)  Hier 
wird  demnach  das  in  der  reinen  Pädagog-ik  allgemein  gehaltene  Erziehungsziel 
(Charakterstärke  der  Sittlichkeit  u.  ähnl.  j  seine  besondere  Zuspitzung  erhalten 
iu  der  Eichtuüg  der  Leistungsfähigkeit  für  jede  zu  erwartende  Lebensaufgabe 
.(relative  Vollkommeiiheit).  —  B.  Wenn  aber  die  reiie  PSdagogik,  die  natur- 
gemllsB  individualistisch  ist,  durch  die  Soziologie  verdrängt  wird  (s.  IH),  so 
ffihrt  das  zur  Veräusserlichung  und  Entsittlichung  der  Erziehungsarbeit.^^ 


die  sittliclio  Stellung  zum  Eigentum  des  Xaclisten  stets  beherrscht  von  der  for- 
maien  Idee  des  ücchts,  iu  ihrer  konkreten  Ausprägung  aber  dturchaus  abliängig 
von  der  jeweiligen  Auffassang  dieses  Bechts,  und  dass  diese,  entspreeheira 
dem  ihr  ziigrundß  liegeiideu  BegrilT  des  Eij^cutums,  im  Laufe  der  menschlichen 
Kulturen twickeluug  jnanche  Wandelung  durchgemacht  hat,  ist  bekannt  genug. 
Übrigens  stellt  auch  die  Süzialpädagogik  ein  (formales)  absolutes  Krziehungsideal  aufj 
denn  nicht  die  Übertragung  des  Kulturgutes  an  sich  ist  ihr  die  hifchste  £rziehungs- 
aufgabe;  diese  erblickt  sie  vielmehr  darin:  das  Individuum  zu  befähigen, 
nach  Massgabo  seiner  Kräfte  an  der  idealen  Gestaltung  des  mensch- 
lichen Gesamtlebens  raitthätig  zu  sein.  Wie  mir  scheint,  steht  dieses  Ideal 
jenem  Horbartscheu  an  Würde  nicht  nach. 

*)  Wie  kommt  der  Verfa<5ser  dazu,  hier  der  Sodalpädagoorik  allgemein  eine 
rein  materialistische  Tendenz  beizulegen?  Es  heisst  doch  ihren  Vertretern  wenig 
Achtung  erweisen,  wenn  man  ihnen  das  Verständnis  für  die  menBchheit"  und  kultur- 
fÖrdornde  Bedeutung  des  Idealismus  so  schlankweg  abspricht. 

^)  Was  soll  das  heissen?  Im  Bearriff  der  Sozialpädagogik  liegt  doch  nicht  der 
geringste  Grund  dafür,  die  erziehliche  Bedeutung  des  Unterrichts  zu  bestreiten. 
Wenn  das  neuerdini^s  iiter  geschieht,  so  haben  daran  individualpsychologische 
Beoharhtniijren  offenbar  melir  Anteil  als  die  So?;ialpäilatj:oi;ih.  Übrigens  bestreitet 
kein  Mensch  die  erziehliche  Bedeutung  des  Unterrichts  überhaupt;  in  J^'ragc  ge- 
stellt wird  nur  die  Ansdehnung,  die  dieser  Begriff  in  der  Pädagogik  Zülers  ge- 
funden hat. 

Weder  verstehe  ich,  dass  die  ,,reiuo  Pädauroe^ik"  uiitiire;emä3s  individualistisch 
sein  mussCi  da  bekanntlich  doch  der  Zugliug  Individuum  und  Glied  der  Gesellschaf t  zu- 
gleich ist,  noch  dass  eine  sonale  Pädagogik  zur  „Veriinsserlidiung"  und  „Entstttlicfamig*' 
der  Erzitliung.Harbeit  führen  müs^^e.  Handelt  es  sich  denn  bei  der  sozialen  Seite  der  Er- 
ziehung um  etwas,  das  sich  ausserhalb  des  Zöglings  befindet,  und  nicht  auch  um 
Bildung  seines  Gedaukeukreises  und  des  damit  in  Verbindung  stehenden  Wollens? 
Das  Soiiale  des  Menschen  ist  doeh  keineswegs  bloss  eine  rein  äusseiliche  Beiiehung, 
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[Für  eiiiH  Widerlegung:  dieser  KichtUDgr  feblt  der  gemeiusame  Boden;  es  kann 
also  nur  \  oa  einem  StÄndpunkte  ans,  den  ihre  Vertreter  nicht  teilen,  ihr  Wert 
beurteilt  werden,  und  anch  dies  nicht  systematisch,  weil  dazu  die  vorliegende 
Theorie  nicht  einheitlich  genugr  ist.]  a)  Nimmt  mau  den  Richtpuniit  für  die 
Erziehungsarbeit  ausserhalb  ihres  Objekts,  welches  zugestandenermassen  das 
indiTidaelle  Kind  ist,  so  kann  der  Wert  nud  das  Recht  derPerB9nUcbkeit  dabei 
nicht  isnr  Geltonff  kommen  (y^L.  HI.  zn  1  nnd  4.  Hemmnng  des  Genies,  der 
sittlichen  Originalität).^^)  —  b)  Noch  bedenklicher  ist  es,  den  Bichtpnnkt  Iftr 
die  Erziehungsarbeit  in  ihr  Subjekt,  die  Gesellschaft,  zu  legen;  denn  sie 
wird  dann  dein  Egoismus  der  Gesellschaft  preisg'e^eben.  (m  zn  2  und  4. 
Das  Bildungswesen  der  Alten,  des  Mittelalters,  der  Jesuiten.) ^^)  —  c)  Weder 
für  die  Gliederung,  noch  für  die  Auswahl  des  nnermesslichen  Bildungsstoffes, 
welehea  die  moderne  Kultur  nmfasst,  lassen  sich  Eichtlinien  aus  dem  Bedürfnis 
der  Geeellschaft  ableiten  (BUdungsschen  der  agrariscben,  Bildnngshunger  der 
industriellen  Gesellschaft,  Ziellosigkeit  der  kirchlichen  Anfordemngen  an  den 
Unterrichtsstoff).'")  —  d)  Für  die  Erziehung  des  Individuums  zur  Ghurakter- 
stärke  der  Sittlichkeit  ist  das  in  der  Sozialethtk  allerdings  bedeutungsvolle 
Mittel  der  Übung  nnd  Gewöhnung  ebenso  anznltogiicb,  wie  zum  Emporheben 


sondern  eine  Seite  seines  Bewusstseins  selbst,  üml  nuii  gar  „Entsittlichung!"  Die 
Wahl  dieses  Ausdrucln  Usst  auf  eine  sehr  engherzige  Auffassung  des  Begriff 
„sittlich"  schliessen.  Meint  der  Verfasser  wirklich ,  d  die  Arbeit  zum  Wohl  des 
Ganzen,  die  Teilnahme  an  der  Kulturfördenmg  „eutsittiichend"  wirke?  Ist  das 
seinetTbemugung,  dann  fehlt  uns  allerdings,  wie  oben  bemerkt  wird,  der  gemein- 
saii  c  Boden.  —  An  eine  Verdrängung  der  „reinen  Pädairogik"  durch  die  Soziologie 
denkt  übrigens  auch  kein  Sozialpädagoge;  er  erstrebt  nur,  dass  letztere  neben  der 
Psychologie  als  Hilfswissenschaft  der  Pädagogik  anerkannt  werde. 

Auch  die  Sozialpftdagogik  nimmt  den  Biebtpvnkt  für  die  Erziehungsarbeit 

niclit  ausserhalb  ihres  Olijckts;  denn  die  soziale  Erfahrung,  deren  pädagogische 
i5earbeitung  sie  betont,  ist  eine  Seite  des  menschlichen  Bewuastseins.  —  Auch  sie 
weiss  die  ]3cdeutung  des  Genies  für  die  allgemeine  Enltnxentwiekeliiiig  wohl  zu 
würdigen;  aber  sie  weiss  auch,  dass  seine  Entfaltung  nicht  Resnltat  der  Erziehung 
ist.  Noch  weniger  wird  letztere  imstande  sein,  die  Entwiekelung  einer  ^sittlichen 
Originalität"  weder  zu  fördern  no^h  zu  hemmen. 

Da  das  Altertum  trotx  der  Zuspitzung  seiner  Bildungseinrichtungen  auf 

den  Staat  doch  recht  viel  Individualitäten  hervorgebracht  hat,  so  könnte  es  wohl 
eher  zum  Beweise  des  Gegenteils  angeführt  werden.  —  Heisst  „das  Kin<?  zum 
Christen  erziehen"  wirklich  „es  dem  Egoismus  des  Christentums  unterwerfen-,  uann 
kSnnte  in  unsern  Schulen  nur  noch  ^allgemeiner  Heligionsnntetricht''  getiiebeu 
werden  (Diesterweg  und  Pittes  haben  wirklich  diese  Konsequenz  gezogen,  der 
Herbartianismus  hat  sie  bis  jetzt  abgelehnt).  Heisst  „das  Kind  zum  Deutschen  er- 
ziehen wirklich  „es  demBgoismuB  desDentsohtmns  unterwetfen'',dann  mnss  diedentsehe 
Schule  CS  ablclincn,  aut  Vaterlandsliebe  zu  erziehen.  Für  niich  handelt  es  sich  in 
dem  einen  wie  im  andern  Falle  keineswegs  darum,  das  Individuum  fremden,  ausser 
ihm  liegenden  Zwecken  dienstbar  zu  machen,  sondern  darum,  das  zu  entfalten,  was 
die  sozialen  Einflüsse,  denen  es  doch  nun  einmal  durch  Geburt  und  Umgebung  unter- 
worfen ist,  in  ihm  angelegt  haben.  So  verhält  es  sich  aber  mit  der  Soziaiendehung 
überhaupt. 

»ä)  Der  Verfasser  verwechselt  die  „soziale  Pädagogik"  mit  einer  Partei- 

pädagngik.  Muss  auch  die  ideale  Gesellschaft)  die  doch  der  Sozialpädagogik  als 
Endziel  der  Entwiekelung  vorschwebt,  eine  einseitige  sein?  Gehört  dieses  Merkmal 
zum  Wesen  des  Begriüä  Geselkchaft?  Wie  kommt  es  übrigens,  dass  der  Her- 
bartianismus bei  diesen  Grundsätzen  noch  immer  an  der  Konfessiensschule  festhält? 

17» 
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der  Gesellschaft  über  den  zeitlichen  ethischen  Bestand  hiuan.^*) — e)  Über  die 
vielen  Konflikte  und  Schäden  innerhalb  der  konkreten  Gesellschaft  hinweg  kann 
nur  die  Individiialpädagogik  dem  Ideale  der  sittlichen  und  vollkommenen  Per- 
sönlichkeit näherfUhren.^'*)  —  f)  Zu  diesem  Ideale  gehört  entsprechend  det 
Sltakhkeit  die  Willigkeit  und  entspi  echeDd  derVoUkommeiiheit  die  FlÜiierkeit, 
die  Ar  das  Wohl  der  Gesamtheit  jedem  zofiillende  Hitarbeit  zu  thmi.  Damm 
wird  gerade  eine  so  erzogene  PeisÖnliehkeit  sich  nicht  nnr  im  Dienste  der  Ge- 
meinschaft Tellig  bewtthren,  sondern  auch  kraft  ihrer  Originalität  za  deren 
Vervollkommnung  beitragen."*®) 

Nachschrift.  Zweierlei  besonders  hindert  die  Verständigung  zwischen 
Individual-  und  Soziales dag-osrent  1.  dass  die  Kritiker  der  S.-P.  über  den 
Grundbegriff  derselben  laeiäi  zu  leicht  hinweggehen  und  ihre  Hanptthätigkeit 
anf  die  Widerlegung  angeblicher  Konsequenzen  ans  jenem  richten.  Dass  diese 
anter  solchen  ümstftaden  dann  nicht  selten  das  Resnltat  schiefer  Anlfiusung 
oder  wohl  gar  reine  Fhantasiegebilde  sind,  ist  erklftrlich.  2.  bekämpft  man 
als  S,-P.  keineswegs  bloss,  wie  es  doch  sachgemäss  wäre,  die  Folgerungen,  die 
sich  ungezwungen  aus  den  ihr  zu  Gninde  liegenden  Anschauung'en  erg:eben, 
sondern  auch  ganz  persönliche  Ansiciiten  der  Männer,  die  sich  im  allgemein  n 
zu  den  Vertretern  der  S.-P.  rechnen.  Wenn  man  aber  bedenkt,  dass  unter  diesen 
z.  B.  ein  Willmaun  neben  einem  ütiigemauu  steht,  so  wird  man  begreifen,  zu 
welchen  Immgea  es  führen  mnss,  wenn  man  hier  nicht  streng  zwischen  dem 
scheideti  was  der  Bicbtnng  als  solcher,  nnd  dem,  was  ihren  Vertretern  als  In- 
dividaalitilten  angehQrt.  Die  S.-P.  verlangt,  dass  die  Pädagogik  ihre  beiden 
FnndamentaldUxe  anerkenne:  1.  Zweck  der  Erziehung  ist  die  soziale  Assimi- 
lation des  heranwa*^!! senden  Menschen,  2.  sie  geschieht  direkt  und  indirekt  nur 
in  der  Gesellschatt  und  durch  sie.  Es  ist  klar,  dass  liei  Annahme  dieser 
Gründau sch au nn gen  a-ewisse  Teile  der  Pädagogik  eine  Umwaudinng  erfahren 
müssen;  der  Berührungspunkte  bleiben  aber  genug  übrig,  viel  mehr,  als  mau 
angesichts  der  leidenschaftlichen  Bekämpfung  annehmen  machte.  Sie  lassen 
hoifen,  dass,  gnten  Willen  anf  beiden  Seiten  voransgesetzt,  doch  Aber  kurz 
oder  lang  die  erwnoschte  Verständigung  eintreten  wird.  Sie  wird  erreicht  sein, 
wenn  die  Gegner  der  S.-P.  eingesehen  haben,  dass  es  ein  Irrtum  war  anzunehmen, 
diese  halte  die  Erziehung  des  Individuums  zar  charaktervollen  P^^rsönlichkeit 
ftir  eine  min  der  wertige  Aufgabe,  und  wenn  man  sich  ferner  davon  uberzeugt  haben 
wird,  dass  es  nicht  möglich  ist,  ans  den  Prinzipien  einer  rein  individualistischen 
PädtLgogik  in  ungezwungener  Weise  die  berechtigten  Forderungen  abzuleiten, 
die  von  der  Gesellschaffc  an  die  Ersiehnng  des  heranwachsenden  Geschlecht« 
gestellt  werden.  Bissmann. 

Sicherlich i  aber  schHesst  denn  diese  Zuätimniuag  einen  Abfall  vou  der 
SozialpSdagogrik  in  sieb? 

Auch  die  So?:ialpädagogik  will  diesem  Ideal  uiihertiihren  I's  ist  ein  Irr- 
tum der  Gegner,  aazuaehmeo,  dass  sie  auf  die  Bilduog  zar  Persualichkeit  Verzicht 
leiste  und  steh  mit  der  blossen  Abriehtung  für  irgend  einen  sozialen  Zweck  be- 
gnüge. Ihre  Vertreter  wissen  sehr  wohl,  da,ss  der  soziale  Fortschritt,  den  sie  er- 
streben, damit  nicht  g:efördert  werden  könnte. 

Ob  sich  diese  Pulgerung  wirklich  ungezwungen  aus  dem  Grundbegriffe  der 
lodividualpädagogik  ergiebt,  könnte  wohl  bezweifelt  werden,  da  es  Bonst  schwer 
bcü: reiflich  wiire,  wie  sie,  was  die  Geschichte  der  Erziehung  lehrt,  zu  individuellem 
Eudämouismus  (^NUt/dichkeitspädagogik)  uad  zu  pädagogischem  Formalismus  aus- 
arten koonte. 
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„Die  Kaust  im  Leben  des  Kindes.*'  Unter  dieser  Bezeichnung  ist, 
vorauf  schon  im  leisten  Heft  der  «Deutschen  Schnle"  hingeifiesen  wnrde,  am 
12.  März  im  Hanse  der  Berliner  Sesession  eine  Ausstellnng  eröffnet  worden, 

die  in  ihren  beiden  ersten  Abteilungen  zeigen  will,  wa«?  an  künstlerischem 
Wandsrhmack  für  Schule,  und  Haus  und  an  künstlerischen  Bilderbüchern 
vorhanden  nnd  —  nicht  vorhanden  ist,  und  deren  drittf  Abteiluni^,  „Das 
Kind  als  Künstler einige  Proben  giebt,  wie  sich  der  darstellende  Kunst- 
trieb des  Kindes  in  eignen  Produktionen  Luft  macht.  Was  zunächst  diese 
letste  Ahteiinng  anbetrifft,  so  gewährt  sie  mancherlei  fibeixaschende  Einblicke 
in  das  Seelenleben  der  klonen  Ettnstler  nach  der  rezepÜTen  Seite  sowohl  wie 
nach  der  der  Phantasie  nnd  ist  darum  für  den  Psychologen  von  grossem 
Interesse.  Auch  für  die  naturgemUsse  Gestaltung  des  Zeichenunterrichts  Hesse 
sich  meiner  Ansicht  nach  manches  daraus  entnehmen.  Mir  sind  beim  Be- 
trachten dieser  freiwilligen  zeichnerischen  Leistungen  von  Kindern  wieder 
recht  lebhafte  Zweifel  aufgestiegen,  ob  unser  Zeichenunterricht  mit  seiner 
Überfälle  von  abstrakten  Formen  dem  aus  der  Seele  des  Kindes  ihm  entgegen« 
kommenden  Interesse  genngthut.  Doch  um  darauf  näher  eingehen  zu  kOnnen, 
bin  ich  nicht  Fachmann  genng,  nnd  es  verbietet  sich  aneh  schon  ans  dem 
Grunde,  weil  ich  den  Lesern  die  konkreten  Unterlagen,  die  ausgestellten 
Zeichnungen,  nicht  darbieten  kann.  —  Die  Abteilung  „Künstlerischer 
Wandschmuck"  giebt  wenn  nicht  zu  völliger  Zufriedenheit,  so  doch  zn  der 
frohen  Hoffnung  Anlass,  dass  wir  in  Deutschland  die  Nachbarländer,  die  uns 
lange  genng  voraus  waren,  bald  nicht  bloss  eingeholt,  sondern  auch  ein  wenig 
überholt  haben  werden.  Es  ist  schon  jetzt,  auch  für  die  Ausschmückung  von 
Sdmlrftamffii,  ein  sehr  reichlichee  Ifaterial  vorhanden,  das  den  Forderungen 
künstlerischer  AuffiBssnng  nnd  Wiedergabe  des  Daigestellten,  dekorativer 
Wirkung  nnd  leichter  Verständlichkeit  in  gleicher  Weise  garecht  wird.  Da 
sind  zunächst  zahlreiche  Reproduktionen  von  Werken  anerkannter  Meister, 
von  Rafael,  Tizian,  Rembrandt,  Dürer  und  Holbein  an  bis  zu  Alfred  Rethel 
und  Ludwig  Richter  und  endlich  zu  Hans  Thoma  und  Arnold  Bücklin.  Der 
Bemerkung,  die  ich  in  einem  Bericht  über  die  Ausstellung  fand,  Böcklins 
Bilder  seien  zu  schwerverständlich  für  Kinder,  vermag  ich  nicht  beizupflichten. 
Ich  glanbe,  das  Urteil  bemht  anf  einer  Unterschätzang  der  beim  Kinde  vor> 
handenen  Bmpfiloglichkeit  für  malerische  Stimmungen.  Nenllch  habe  ich  meine 
Klasse  (elf-  nnd  zwölQährige  Knaben)  in  die  Ausstellung  geführt  und  war 
ganz  llberiascht,  als  ein  grosser  Teil  der  Jungen  eine  Abendlandschaft,  deren 
Vorzug  gerade  in  ihrem  wunderbaren  Stimmungsgehalt  besteht,  als  dasjenige 
Bild  bezeichnete,  das  ihnen  am  besten  gefiele  („es  ist  so  ruhig  auf  dem 
Bilde,"  gab  einer  als  Grund  an),  trotzdem  in  unmittelbarer  Nfthc  mehrere 
Bilder  hiugeu,  denen  ich  der  dargestellten  Stoffe  wegen  weit  mehr  Aiizieiiungs- 
kraft  auf  diese  Beschauer  zugetraut  hätte.  Mir  scheint  darnm  BScIdins 
„Heiliger  Hain'S  der  unwiderstehlich  zu  feierlich-andächtiger  Stimmung  zwingt, 
als  Wandschmuck  für  eine  Aula  sehr  geeignet.  —  Im  Vorbeigehen  wenigstens 
seien  auch  die  Bildnisse  bedeutender  Persönlichkeiten  und  die  Abbildungen 
von  Denkmälern  der  Plastik  und  Architektur  erwähnt,  die  neben  dem  male- 
rischen auch  noch  ein  historisches  hiteresse  befriediiren  kriTür^n.  —  Alle  bisher 
angeführten  Blätter  haben  allerdings  einen  Manfrel:  sie  entbehien  der  Farbe, 
und  gerade  an  farbigen  Bildern,  die  kiiustlerischeu  Anforderungen  entsprechen 
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und  dabei  dodi  siob  billig  vervielftltlgeii  laneii,  feblte  es  nna  bidang,  wahrend 
in  England  nnd  Frankreieb  dergMcben  in  sehr  achtbarer  Qualität  schon  lange 
vorhanden  war.  Wenn  man  aber  jetzt  neben  diesen  englischen  und  fhuintt* 
siechen  Bildern,  von  dfinen  dip  Ausstellung  eine  g-anze  Reihe  vorführt,  neuere 
Schöpfung-en  dentscher  Künstler  betrachtet,  etwa  Otto  Felds  „Landstrasse", 
femer  „Schlittschuhlaufen'^.  „Auf  dem  Aste"  und  „ Weilinaehten"  von  Fidiis 
(diese  Blätter  sind  allerdings  ihres  intimeren  Kelzes  wegen  mehr  für  hüus- 
lieben  Schmnck  geeignet)  und  endlieh  die  meisten  der  Tom  Earlsmber  Ettnsüer- 
bnnde  ansgestellten,  so  Itommen  einem  die  englischen  Sachen  merkwürdig  steif 
und  stilisiert  in  der  Zeichnung  vor,  und  über  den  französischen  liegt  ein  so 
dllmmerig-mattfarbiger  Schein,  daas  die  deutschen  mit  ihren  lebhaften,  iren- 
digen  FnrbentHnen  sehr  vorteilhaft  von  ihnen  abstechen.  Unter  den  Karlsruher 
Bildern  sind  auch  mehrere  („Sommer-,  .. f^orfstrasse",  „im  Hafen",  „Bur^*', 
auch  einzelne  Tierbilder  ",  die  ohne  weiterem  ils  Aiiscbanung-sbilder  für  unter- 
richtliche  Zwecke  Verwendaug  finden  können.  Das  wird  ja  wohl,  glaube  ich, 
yarVkoMg  det  einzige  Weg  sein,  auf  de»  kUnstlerisdie  Bilder  in  die  Sehnlen 
liineinkommeo.  Dom  bis  unsere  Schulverwaltnngen  die  Überzeugung  ge^ 
Winnen,  daas  die  Anssdimücknng  der  Schulzimmer  ungefthr  ebenso  notwwdig 
ist,  wie  ihre  regelmässige  Eeinigusg»  wird  wolil  noch  eine  gute  Weile  ver- 
gehen. —  Mit  sehr  viel  ^ering-erer  Befriedigung  scheidet  man  ans  der  Ab- 
teiinn? KünBtlerische  Bilderbücher".  Nicht,  dass  sie  verhältnismässig 
Nveuig^er  reichhaltig  wäre  als  die  beiden  andern;  aber  sie  dräugt  einem  das 
nicht  ganz  angenehme  Bewusstsein  auf,  dass  wir  Deutschen  auf  diesem  Gebiete 
hinter  Engländern,  Franzosen  und  —  Japanern  noch  unbedingt  zurückstehen. 
Es  ist  ja  eine  ganze  Anzahl  recht  ansprechender  deutscher  BOderbüeher  da, 
aber  völlig  einwandfrei  in  bildlicher  und  textlicher  Beziehunf^  ist  nuter  den 
farbigen  vielleicht  kein  einziges.  Kreidolfs  „Blumenmarchen'*,  Thumanns  „Für 
Mutter  nnd  Kind"  und  Flinzers  lustige  Tierzeichnungen  ('„König  Nobel", 
„Tier-Struwwelpeter'")  dürftpu  immer  nocli  anf  die  ersten  Pliitzf'  Anspruch  haben. 

Zum  Schluss •  dieses  kurzen  Berichts  möchte  ich  noch  bemerken,  dass  der 
Katalog  der  Ausstellung,  der  durch  die  ausführlichen  Einleitungen  zu  den 
einzelnen  Abteilungen  (von  Fritz  Stahl,  Wilhelm  Spohr  und  Otto  Feld)  und 
durch  ein  reichhältiges  Lltteratnrverzeichnis  bleibenden  Wert  auch  fBr  die» 
jenigen  besitzt,  die  die  Aussteilnng  selbst  nicht  besuchen  können,  von  E.  A.  See- 
manns Verlag  in  Leipzig  nnd  Berlin  zum  Preise  von  50  Pf.  zn  beziehen  ist. 

Berlin.  G.  L.  A.  Prötzel. 


Kunst  und  Schule. 

Ans  dem  Verlage  von  Alfr.  Janssen  in  Hamburg  ging  uns  zu:  „Ver- 
suche und  Ergebnisse  der  Lehrervereinignng  fflr  die  Pflege  der 
künstlerischen  Bildung  in  Hamburg'*  (2.  Aufl.,  171  S.  Pr.  2  Uk.,  geb. 

2,70  Mk.).  Das  Werk  enthält  folgende  Abhandlungen :  Einleitung  (Lichtwark)  — 

Schule  und  künstlerische  Erziehung  (Otto  Emst)  —  Kunstgewerbemuseum  und 
Schule  (Brinckmann)  —  Die  Übungen  in  der  Betrachtung  von  Kunstwerken 
(Lichtw  ark  1  —  Zeichnen  (Götze)  —  Die  Kurse  für  Zeichnen  nnd  Malen  (Siebe- 
list) —  Unterrichtskurse  für  Zeichnen,  Malen  und  Modellieren  (Schwartz)  — 
Handfertigkeitsttuterricht  (Völlers)  —  Büderschmuck  für  Scholen  (Spanier)  — 
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Bfldor  aas  Hamburg  (Weihrauch)  BUderbUcher  (VVeihraneh)  —  Dichtung 
md  Schule  (Loewenberg-)  —  Bericht  der  Litterarischen  Kommission  (Anna 
Köster)  —  Theateraiiffiihrangen  für  Kinder  (  Witt)  —  Die  dichterische  Jngend- 
schrift  (von  Borstel)  —  Öftentliclie  Bücherh allen  (Schnitze)  —  Konzerte  für 
VolksRchulkinder  (Fricke  und  Barth)  —  Turnen  (K.  Müller)  —  Unterhaitungs- 
abende  in  Sciiulen  (Ehlers)  —  Künstlerische  Bildung  und  Studinm  der  Kind- 
heit (Boss)  —  Künstlerische  Erziehung  in  den  Seminaren  (Jahrmarkt  und 
Meyer)  —  VerOffiNitliehiingen  der  Vereinigung. 

Von  G.  OStie,  dem  Vorsitseiiden  der  Hambarger  Vereinigong,  brachte 
die  „Pädag.  Zeitung"  (Nr.  12  n.  t)  eine  Abhandlung:  »Die  Bedentang  der 
KoDSt  für  die  Erziehung"  mit  reichlichen  Litteraturangaben. 

Auch  auf  der  Tagesordnung  des  E vangfelischen  Schulkongresses, 
der  lu  der  Woche  naeli  Pfingsten  in  Berlin  zusammentritt,  steht  das  Thema: 
Inwieweit  gebührt  der  Kunst  ein  Eiulluss  auf  die  Erziehung?  —  Ferner  sind 
für  die  in  der  Pfingstwoche  in  Weissenfels  stattfindende  Hauptversammlung 
des  Vereins  deutscher  Zeichenlehrer  folgende  Vortrage  angemeldet  wor- 
den: 1.  Die  KuMt  für  das  Volk  und  die  Beformbestiebungen  im  Zeichennnter- 
rieht  (Schwartz-Hamburg)  nnd  2.  Die  Erziehung  der  Jagend  znmQenoss  der  bil- 
denden Kunst  (Grothmann-Gross-Lichterfelde). 

R  Vois^f länders  Verlag  in  Leipzig  erbietet  sich  in  einem  Rund- 
schreiben, den  Hamburger  Anregungen  folgend,  die  Beschaft'ung  künstle- 
rischen Wandschmuckes  für  "Schule  und  Haus  in  die  Hand  zu  nehmen.  Er 
will  eine  Anzahl  yon  Originallithographien  hervorragender  Künstler  zu  unge- 
wöhnlich niedrigen  Preisen  herausgeben.  Angekündigt  sind  Blätter  von  Leist!- 
kow,  Skarhlna,  v.  Volkmann  n.  a.  —  Berliner  Firmen,  Fischer  nnd  Franke 
nnd  Hollerbanm  nnd  Schmidt,  haben  yor,  dem  Leipziger  Verlage  nach- 
saetfem. 


Volksbildung  nnd  Voikssittliclikeit  (2.  Vereinsthema).  I.  Prof.  Dr. 
Schiller  (Leii>zig)  im  „Deutschen  Schnimann"  No.  1  nnd  2.  Der  Autor  fasste 
die  Grundgedanken  seiner  Abhandlung  selbst  in  folgenden  Sätzen  zusammen 
(yergl.  D.  Scbm.  H.  2,S.  58  t):  „Es  ist  eine  historische  Thatsaehe,  dass  Ver- 
breitung nnd  Verbreiteroog  der  Volksbildnng  nicht  in  gleicher  Progression 
eine  Steigerung  der  Volkssittlicbkeit  herbeifahren.  Dies  erklärt  sich  daraus, 
dass  die  Volkssittlichkeit  das  Resultat  von  zahlreichen  Kräften  ist,  die  durch, 
die  Bildung,  d.  h  den  Erwerb  von  Kenntnissen,  auch  solchen  auf  sittlich- 
theoretischem iiebiete,  niclit  erreicht  oder  ^ar  beherrscht  und  gelenkt  werden 
können.  Moral  predigen  ist  leicht,  Moral  begründen  schwer,  sagte  treffend 
Schopenhauer,  und  es  ist  auch  heute  nicht  anders.  Die  Gewöhnungen  der 
Familie  und  der  Gesellschaft  sind  viel  einflassreicher  als  die  theoretischen 
Erwerbungen  der  Schule,  da  diese  den  entscheidenden  Faktor,  den  Kach- 
ahmnngstrieb,  lange  nicht  in  dem  Masse  in  ihren  Dienst  zu  stellen  vermag 
wie  jene.  Die  ganz  besonders  wichtige  Verteilung  der  Güter  in  der  Gesell- 
schaft entzieht  sich  ganz  ihrer  Einwirkung,  und  sie  kann  nur  indirekt  darauf 
EinÜuss  gewinnen,  wenn  sie  das  Individiuum  möglichst  gut  ausstattet  für  den 
Eixi«tenzkampf.  Besserung  ist  möglich  durch  eine  innige  Verbindung-  von 
Schule  und  Familie,  wenn  sie  nicht,  wie  biblier  meist,  uur  auf  dem  Tapiere 
bleibt.    Sie  kann  weiter  herbeigeführt  werden  darch  eine  grössere  Teil- 
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nähme  der  Gesellschaft,  nicht  durch  Polizei-  und  sonstige  Zwangsmassreg'eln, 
soadern  wenn  jeder  einzelne  es  für  seine  Anfp-abe  hält,  wo  ihm  Gelegenheit 
geboten  ist,  die  Sittlichkeit  zu  stärken  und  die  LJnsittlichkeit  zn  bekämpfen. 
Auch  die  Vereinigung  von  iudividuen  zu  diesem  Zwecke  (Jüogiingsvereine 
u.  s.  w.)  kann  förderlich  werden;  religiöse  Untersttttzniig  der  Sittlichkeits- 
beBtrebungen,  wenn  sie  nicht  auf  ftossere  Beligiosität  (Dogmatisiening)  aus- 
geht, kann  nnr  Torteilbaft  und  erwünscht  sein." 

n.  J.  Tew»  in  einem  Vortrage  fvergl.  Päd.  Zeitung  Nr.  8 — 11):  Be- 
treffs der  Frage,  ob  steigende  Volksbildung  auch  eine  Förderung  der  Volks- 
sittlichknit  bewirke,  ist  von  vornherein  zu  bemerken,  dass  es  bei  Festhaltung 
des Begritts Bildung,  wie  ihn  die  Pädagogik  auifasst  —  harmonische  Entwicke- 
luüg  aller  Kräfte  des  Geistes,  des  Gefühls  und  des  Willens,  kurz  des  ganzen 
Keuschen  —  absnrd  wäre,  zu  behaupten,  dass  Bildung  nicht  versittlichend 
wirke.  Die  gegenteilige  Behauptung  gründet  sidi  in  der  Kegel  anf  ein« 
änsserliche  oder  einseitige  AnfGusnng  jenes  Begriflik  Dennoch  Ist  sie  seit 
Bousseaus  Zeiten  bis  anf  unsere  Tage  vielfach  ausgesprochen  worden  (T. 
führt  als  Beläge  dazu  Äusserungen  von  Ed.  v.  Ifartmann,  Lombroso,  v.  Öttin- 
gen  und  ^'i  rk:mdt  an,  geht  aber  darauf  nicht  näher  ein,  sondern  wendet  sich 
ausführlich  den  Stimmen  aus  dem  Lager  der  reaktionären  Bildung^geum  t  unse- 
rer Tage  zu).  Man  hat  sogar  versucht  nachzuweisen,  dass  die  Volksbildung 
schädige,  und  zwar  durch  statistische  Nachweise.  Es  leuchtet  aber  ein,  da» 
man  die  SlttUcbkelt  nicht  mit  äusseren  Hitttfn  messen  kann.  Insbesondere 
trfigerisch  erweist  sieh  die  Heranzieiinttg  von  Etimlnalitiltsslffem.  Sie  be- 
nutzen, wie  das  oft  geschieht,  um  einen  sittlichen  Rückgang  in  nnserm  Volks- 
leben nachzuweisen,  ist  ein  Verfahren,  das  auf  schwachen  Füssen  steht. 
Zwischen  Sittlichkeit  und  Kriminalität  können  nur  oberflächliche  Beurteiler 
einen  direkten  Zusammenhang  annehmen.  Das  Verbrechen  ist  zum  grossen 
Teil  eine  soziale  Elrsclieinung,  d.  h.  es  ist  zum  grossen  Teil  bedingt  durch 
soziale  Verhältnisse.  Die  Zahl  der  gerichtlichen  StraflUle  steigt  naturge- 
mäah  mit  der  Zunahme  der  Volksdichtigkeit  nnd  mit  der  Verfelnerong  der  Bechts- 
anschannngen.  So  k5nnen  also  die  Ziffern  der  Eriminalitftt  wohl  imter  TSllig 
gleichen  VerhSltnissen  einen  Massstab  geben;  jede  darüberhinansgehende  Ver- 
gleichung  aber  muss  irreführen.  Und  doch  darf  man  diese  Ziffern  nicht  leicht 
nehmen,  aber  nicht  so  sehr  ilirer  ür?achen,  als  ihrer  Folgen  wegen.  Gerichtliche 
Bestrafungen,  inbbesondpre  Freiheitsstrafen,  wirken  entsittlichend;  darum  kehrt 
der  Verbrecher  sehr  oft  immer  wieder  ins  Gefängnis  zurück.  Hätte  man  den 
ersten  Sdiritt  verhütet,  in  der  fiegel  würde  der  Zuchthäusler  als  ehrlicher 
Mensch  gestorben  sein.  Die  Gefängnisse  sind  gewissermassen  Verbredier« 
Staaten,  deren  Politik  darin  besteht,  den  Krieg  gegen  die  menschliche  Gesell- 
schaft zu  organisieren.  Die  einstig  wirksame  Bekämpfong  des  Verbrechens 
besteht  darum  in  der  Erziehung  und  in  der  Fürsorge  für  die  Jugend, 
also  in  der  \'erhütung  verbrecherischer  Handlungen.  Darin  liegt  der 
Hauptein fluss  steigender  Volksbildung  auf  die  Volkssittlichkeit.  Dass  eine 
hühörtj  Geistesbildung  die  Gesetzesübertietungen  und  damit  gerichtliche  Be- 
strafungen und  deren  verhängnisvolle  Folgen  für  die  Volkssittlichkeit  ver- 
mindert, liegt  ohne  weiteres  auf  der  Hand.  Wer  die  Gesetxe  beachten  soll, 
mnss  sie  kennen  nnd  verstehen;  das  ist  dem  Ungebildeten  häufig  beim 
besten  Willen  nicht  möglich,  er  verfällt  deswegen  oft  ohne  jede  Schuld  den 
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Stralricliter  und  ivird  ahniuigslos  und  ohne  ea  zo  wollen  zum  Verbreehfir.  Je 
aiehr  nnsere  GesotzgebODg  fortschreitet,  mn  so  mehr  Bildung  ist  notvendig, 

um  den  Staatsbürger  in  die  Lage  zu  bringen,  den  Gesetzen  entsprechend  zu 
leben.    Ein  Volk,  das  sich  selbst  Gesetze  giebt,  mnss  also  auch  für  Gesetzes- 
kenntnis  sorgen;  andernfalls  produziert  die  Gesetzg'ebiins'smaschine  selbst  Ver- 
brecher. Geistige  Bildung  lehrt  ferner  die  Gefaiiren  eines  unsittlichea  Le- 
bens kennen,  indem  sie  emöglicht,  den  Zusammenhang  der  Dinge  zn  ftbef^ 
blicken.  Die  Tli&tigkeit  des  Intellekts  knblt  anch  die  Leidenschaften  ab. 
Der  denkende  Mensch  folgt  mehr  dem  berechnenden  Verstände,  als  den  angenblick- 
liehen  Eingebnngen  des  Temperaments.  Geistige  Bildung  erhöht  ferner  die  Er- 
Averhpt;Uns:keit ,  womit  das  Motiv  zn  der  stärksten  Gruppe  von  Verbrechen, 
deujeuigeü  gegen  das  Eigentum,  zum  grossen  Teil  wRorföllt.    Die  Erliöhung 
des  Selbstbewusstseins,  die  mit  der  Aiisbildiuig  des  Intellekts  ohne  wei- 
teres verbundeu  ist,  schützt  vor  einer lieihe  von  gemeinen  verbrecherischen  Hand- 
lungen.  Es  ist  also  zweifellos,  dass  der  Gebildetere  unter  gleichen  YerhUt- 
nissen  immer  der  legaler  Handelnde  sein  wird,  nnd  damit  würde  selbst  dann, 
wenn  man  eine  innere  sittliche  Änderung  nicht  zugestehen  wollte,  schon  ein 
bedeutender  indirekter  Einfluss  der  Geistesbildung  auf  das  sitt- 
liche Leben  konstatiert  sein.    Einen  grossen  indirekten  Einfluss  auf  das 
sittliche  Verhalten  fines  Menschen  hat  darum  auch  eine  tüchtige  Fach- 
bildung.   Sie  gielji   eine  gesicherte  wirtschaftliche  Existenz;    sie  erhöht 
auch  die  Freude  an  der  Arbeit,  wodurch  Geist  und  Gemüt  iu  Anspruch  ge- 
nommen nnd  Ton  geffthrMeihen  Bestrebungen  abgduilten  w^en.   Dass  die 
religiQse  nnd  sittliche  Bildung  das  sittliche  Verhalten  günstig  beeinflnsst, 
wird  allgemein  zugestanden.    Ein  besonderer  Nachweis  erübrigt  sich  also. 
Wenn  man  also  beachtet,  dass  eine  Menge  Verbrechen  bloss  aus  fioheit  nnd 
Dummheit  hervorgelien    so  wird  man  zustimmen,  dass  es,  um  diese  zn  verhin- 
dern, Pflicht  des  Staates  ist,  Volksschulen  zu  errichten,  damit  auch  die  unteren 
Stände  der  Gesellschaft  ihren  verhältnismässigen  Anteil  an  Erziehung  und 
Unterricht,  Aufkiaiung  und  Bildung  empfangen,  uud  damit  sie  vorzüglich  in 
sittlicher  Hinsicht  gebildeter  werden,  also  anch  über  Becht,  Pflicht  nnd  Reli- 
gion immer  klarer  nnd  richtiger  denken  lernen.  —  Was  kann  nun  die  Schule 
thuD,  um  ihren  versittlichenden  Einfluss  zu  Tcrstärken?  Sie  wird  um 
fionttchtiger  auf  das  junge  Geschlecht  einwirken,  je  vorurteilsfreier  sie  den 
gesamten  kulturellen  Besitz  für  die  Erziehung  verwertet.     Das  Moralisieren 
hat  wenig  Wert;   wichtiger  ist,  dass  sie  den  Stoff  als  solchen  einwirken  lässt, 
aber  so,  dass  er  alle  geistigen  Kräfte  des  Kindes  anregt.    Falsch  wäre  es, 
vum  Üeligionsunterricht  aiieiu  die  sittliche  Förderung  zu  erwarten.  Freilich 
Ist  dne  endebliehe  Wirkung  d«r  Schule  anch  von  Sosseren  ümstSnden  ab^ 
Ulngig.   Man  kann  deswegen  im  Interesse  der  sittlichen  Erziehung  unsers 
Volkes  nicht  entschieden  genng  fordern:  schafft  kleinere  Klassen,  ver- 
meidet eine  ungebührliche  Belastung  der  Lehrkräfte!  „Die  Geistes* 
bildung,  die  die  Menschheit   vom   Joche   der  Barbarei  nnd  von  wirtschaft- 
licher Not  befreit  hat,  sie  wird  auch  dazu  beitragen,  sie  von  den  Schlacken 
und   dem  Schmutze  der  Hnsittlichkeit  zn  befreien.    Aber  dazu  genügt  nicht 
eine  höhere  Bildung  der  oberen  Zehntausend.    Die  Bildung  der  breiten  Volks- 
fldiichten  mnss  mit  den  Fortschritten  der  Kultur  in  den  höheren  Kreisen 
gleichen  Schritt  halten.  Bildungsunterschiede  wirken  ähnlich  wie  Unterschiede 
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im  Besitz.  Sie  sind  tnr  das  Zusammttileben  der  einzelnen  Kreise  and  Schich- 
ten eines  Volkes  eine  stete  Gefiihr,  Das  Gefülil  der  sittlichen  Verantwortung^ 
wird  um  «o  irrtispfr.  je  mehr  mau  in  cieii  Mitmenschen  die  irleichbcrccliti^te 
Persönliclikeil  zu  reh])ektieren  gezwungen  ist,  nnd  gerade  m  dieser  Bezk-lmug 
erscheint  die  Volksbildung,  d.  h.  die  Empurbiiduug  aller  im  Volke,  als  eine 
der  stärksten  Stütsien  der  Sittlichkeit.  Sie  stellt  die  uralte  Gleichheit  ond 
Gleidiberechtigiug  der  Menschett  auf  einer  hQherenBaBiB  wieder  her  und  ver- 
wirklieht  damit  die  Ideale,  die  die  groueii  VerkfinderderBeligioneii  der  Armen 
und  Gedrückten  vor  JahrtauBenden  gesmlcbnet  haben." 

Universitäts-Ferienkurse  für  Lehrer.  I.  In  Kiel  vom  8. — 27.  Jnli: 
Sozialg-eschichte,  Pädagog-ik  (Prof.  D.  Baumgarten:  Diesterweg-s  Bedeutting- 
für  die  deutsche  Schule),  Botanik,  Astronomie,  Zoologie,  Psychologie  (Prof. 
Dr.  Martins),  Kunstp-eschichte,  Kirchengeschichte,  Religion,  Politische  Ge- 
schichte,  Physik,  Deutsche  Litteratuj',  Französische  und  englische  Ubtingen.  — 
Anmeldungen  an  Lehrer  NiBsen,  Holtenanerstr.  38. 

n.  In  Erlangten  Ende  Juli,  eine  Woche  dauernd:  VolkswirtscbaftBlelire, 
Zoologie. 

ni.  In  Jena  im  Angnet:  Natnrwissenschafteni  Theologie,  Geschichte  nnd 
Philosophie,  Sfiracfakorse,  P&dagogik:  Allgem.  Didaktik  (Prof.  Dr.  Bein), 

Spezielle  Didaktik  (Oberlehrer  Lehmenslck  und  Landmann),  Ldire  von  der 
Bildung  des  sittlichen  Charaktei  s  (Dr.  Just-Altenburg),  Abnorme  Erscheinungen 
im  kindlichen  Seelenleben  (Dir.  Trüper),  Psychologie  des  Kindes  (Dr.  Spitzner- 
Leipzig),  Hauptprobleme  des  erziehendm  Religionsnnterrichts  (Dr.  Thrändorf- 
Auerbach),  • —  Anmeldungen  an  Frau  Di-.  Schnetger,  Gartenstr.  2. 

Im  Ansciilusse  au  den  Jenaer  Kursus:  Vorträg-e  des  Evang.  Diakonie- 
vereius  vom  12. — 17.  Angost  über  „Das  erste  Schuljahr  nach  dem  Grund- 
satze der  Selbsthätigkeit**  (Prof.  D.  Dr.  Zimmer-Zehlendorf,  Schxeiber-Würzbarg, 
Vogd-Annaberg,  Henck-Rothendetmold,  Frl.  Mecke -Kassel,  Jetter-Steinheiro» 
Wigge-EIlrich). 


Personalien. 

Am  31.  M^irz  starb  ganz  unerwartet  der  kürzlich  znm  Stadtsclmlrat  für 
das  höhere  Schulwesen  Berlins  erwählte  Geh.  Regiernng-srat  Prof.  Dr.  Bert- 
iiold  Schwalbe.  Der  Verstorbene,  ein  geborner  Quedlinburger,  hat  nur  das 
sechzigste  Lebensjahr  erreicht.  Seit  lööö  wirkte  er  als  Oberlehrer  in  Berlin, 
seit  1879  war  er  Direktor  des  Dorotheenstadt.  Realgymnasinms.  Als  Forscher 
nnd  Methodiker  auf  natnrwlssensehafUiehem  Gebiete  stand  er  heiFadigenoBsen 
in  hohem  Ansehen;  die  Bealschulmänner  schätzten  ihn  als  einen  ihrer  Vor- 
kämpfer. Auch  zur  Berliner  Volksschullehrerschaft  stand  er  seit  Jahrzehnten 
in  eiiorerer  Beziehung.  Insbesondere  hat  ihm  das  Institut  der  wissenschaft- 
lichen Vorlesungen  des  Berliner  T.ehververeins  reiche  Fördernng'  zu  danken. 
Schw.  war  eine  ungewöhnliche  Arbciibkicitt.  nnd  seine  vielseitige  und  bis  /Aim 
äossersteu  angestreugte  Thätigkeit  bat  wohl  auch  das  Leiden  verursacht,  das 
ihn  so  Mh  dahinraffte. 

Der  bekannte  Schftler  nnd  Apostel  Friedrieh  Frdbels,  Hermann  Pösche, 
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ErzieliTingsiiispektor  bei  der  WaiBenhaosTerwaltiiDg  der  Stadt  Berlin,  trat  in 

den  nahestand. 

Oberlehrer  Dr.  Sterzel  in  Chemnitz  wnrdc  in  Anerkennung:  i^einer  Ver- 
dienste um  die  palüontologische  Forschung'  zum  Professor  ernannt.  St.,  geb. 
1841,  ist  seminarisch  gebildet;  seit  1863  ist  er  Lehrer  in  Chemnitz. 


Litteratar. 

Eine  neue  Schrift  über  das  rranz){sisehe  Schulwesen. 

Bruggemaun  undGropplcr,  Volks-  und  Fortbildungs-Schulwesen  iMankreichs 
im  Jahie  1900.  Zwei  Bericnte  auf  Grund  einer  von  der  Diesterweg^tiltung  ver- 
anlassten  Studienreise  nach  Paiia.  Berlin,  L.  Oehmigkes  Verlag  (B.  Appelina). 

188  S.   Preis:  H  Mk. 

,,Was  wäre  das  Haus,  was  wäre  die  Stadt,  wenn  nicht  immer 
Jeder  gedächte  mit  Lust  zu  erhalten  und  zu  ^eaen 

*  Und  zu  verbessern  auch,  wie  die  Zeit  uns  lehrt  unrl  »las  Ausland!" 

Diese  Weisheit  des  erfahrenen  Wirts  zum  Goidnen  Lüwen  Ixaou  man  wohl  ' 
mit  gntem  Beeht  audi  auf  den  Bau  der  Schale  anwenden,  und  für  jeden,  der  zu 
diesem  Bau  in  Bessiehung  steht,  ist  es  darum  von  Wirhtigkeit  zu  wissen,  was  „die 
Zeit  uns  lehrt  «nd  das  Ausland".  Die  Möglichkeit,  dus  letztere  auf  ileui  unmittel- 
barsten und  be.slcu  Wege,  durch  Kcisen  uäiuiich,  zu  criahreu,  ist  aber  nur  sehr 
wenigen  gegeben,  und  deshalb  werden  orientierende  Schritten  über  ausländische» 
Schulwesen  immer  daukliai-  zw  bcfrrüssen  sein.  Kein  anderes  Land  hat  dun  h  seine 
gewaltigen  Fortschritte  und  durch  mannigfache  Neuerungen  auf  dem  Gebiete  des 
Sehniwesens  in  Aen  letzten  20  Jahren  so  yiel  von  sich  reden  gemacht  wie  Frank- 
reich. Aber  l'.  \otizen  in  der  Ta^resprt  ^se  und  selbst  auch  die  mehr  zusanimcn- 
fassenden  Betrachtungen  in  Schulzeitungen,  die  besonders  im  Ausstellung^jalire 
zahlreich  genug  erschienen  sind,  können  doch  nur  ein  unvollkommenes  Bild  gebeUj 
jene,  weil  sie  sich  naturgemäis  an  besonders  charakteristische  Einzelheiten  halten, 
und  diese,  weil  sie  auf  Einzelheiten  allzu  sehr  verzichten  müssen.  Eine  ausführ- 
lichere Arbeit  über  das  französische  Schulwesen  in  Buchform  ist  aber  meines 
Wissens  seit  etwa  10  Jahren  nicht  erschienen,  und  seitdem  sind  doch  schon  wiedw 
mancberlri  Wandlungen  eini^etreten.  Das  Torltejirondf  T'^  h,  auf  d€H--eii  Erscheinen 
ich  die  Iicser  der  „Deutschen  Sciiule'  mit  einigen  Worteu  aufmerksam  machen 
mOdite,  ist  also  tbatsftchlich  geeignet,  eine  Lttcke  in  der  pftdagogischen  Litteratur 
auszufüllen.  Es  wird  darin  von  dem  fianzixsischen  Volks-  und  Fortbiklunt^sschul- 
wesen  sowohl  seiner  gescbichtliehen  Entwickeluog  wie  seiner  gegenwärtigen  Ge- 
staltung nach  ein  klares  und  vollständiges  Bild  gezeichnet,  dem  es  bei  aller  Be- 
sehrSnkung  auf  das  Wesentliche  doch  nicht  an  jenem  Detail  tthlt,  das  allein  ans 
dem  abstrakten  Reden  über  eine  Sache  zu  einer  konkreten  .\uschauun|Er  von  der 
Sache  selbst  führt.  Die  Darstellung  stützt  sich  auf  die  neuesten  und  bttiLeu  auit- 
lichen  Quellen  und  auf  die  eignen  Beobachtungen,  welche  ^e  Ver&sser  auf  der 
Weltausstellung  und  in  einzelnen  Pariser  Schulen  anzustellen  rrelegcnhoit  hattm, 
darf  also  auf  einen  hoben  Grad  von  Zuverlässigkeit  Anspruch  erheben,  wenngleich 
man  sich  von  Yomherein  sagen  muss,  dass  amtliche  Berichte  nicht  gerade  in  der 
Aufdeckung,  sondern  weit  eher  in  der  geschickten  Drapierung  etwaiger  Schilden 
ihre  Aufgabe  sehen  werden,  und  dass  die  Ergr-bnissc  persönlicher  Beobachtungen 
niemals  gänzlich  unbeeinflusst  von  subjektiven  Auttussungen  sein  können.  Der 
Schlusssatz  des  vom  Vorsitzenden  der  Diesterweg-Stiftung,  Sebulinspektor  Dr.Zwiek, 
geschriebenen  Ei gloitworts:   ^Jfochten  die  Berichte  davon  überzeugen,  da<s  es 

S rosser  Anstrengungen  bedarf,  wenn  Deutschland  auch  in  Zukunft 
aa  erste  «Land  der  Schulen*  bleiben  will,"  hatte  midi,  wie  ich  ge- 
stehen muss,  einigermassen  bedenklich  gemacht.  Ich  fürchtete  nämlich,  die  Schrift 
werde  die  französischen  Einrichtungen  in  so  hellem  Lichte  erstrahlen  lassen,  dass 
daneben  unsere  eignen,  deren  Schattenseiten  uns  natflrlich  sehr  genau  bekannt  sind» 
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wie  in  rabenschwarze  Nacht  getaucht  erscheinen  inüssten.  Aber  icH  bin  angenehm 
enttäuscht  worden.  Zwar  ist  es  uurcrkennbar,  dass  die  Verfasser  sehr  geneigt 
sind,  Uber  aUe«,  wu  sie  im  Pnris  gesdien  baben,  so  fremidHolMiiierkeiuiend  wie 
ir  crli  h  zu  urteilen,  aber  sie  haben  sich  il  ^  don  Blick  für  die  Vorzüge  deutscher 
Einiiciitungen  nicht  trüben  lassen,  und  vor  allein,  sie  bieten  so  viel  rein  thatsäch- 
liehe  Unterlagen,  dass  mao  stets  imstande  ist,  selbst  Kritik  zu  üben.  Die  Über- 
zeugung, dass  man  uns  in  Frankreich  schon  nm  einige  Siebcnmeilenstiefelsdiritte 
voraus  sei,  habe  ich  aus  ih-m  Buclie  nicht  gewonnen.  Es  ist  vieles  dort  anders  als 
bei  uns,  aber  nur  das  wenigste  davon  dürfte  unbedingt  besser  sein;  die  Göttin  der 
Pädagogik  wird  sich,  glaube  ich,  vorlänfi^  in  Deutschland  doeh  noch  heimischer 
fühlen.  Den  Eindruck  allerdings  cfcwinnt  man.  dass  Staat  und  Gemeinden  in 
Frankreich  geneigter  sind,  für  Schuizwecke  Geld  aufzuwenden *),  und  wenn  in 
dieser  Besiehnng  unsere  massgebenden  Kreise  das  franzOsisebe  Beispiel  anf  sieb 
wirken  lassen  wollten,  so  würde  das-  l'^^  viss  nicht  schaden.  Damit  rlie  vorliegende 
Schrift  an  ihrem  Teile  et>vas  dazu  beitragen  könne,  wünsche  ich  ihr  recht  viele 
Leser  nicht  bloss  unter  den  eigentlichen  Schulmännern,  sondern  audi  in  den  Reiben 
derer,  denen  die  Sorge  fttr  das  Süssere  Wobleigeben  der  Scbule  obliegt. 

Berlin.  C.  L.  A.  Pretael. 


(vesehiehte. 

Heimelt,  Weltgeschichte.  7.  Bd.  573  8.  Leipzig  n.  Wien.  Bibliographisehes 
Institut,  1900.   Pr.  geb.  10  Mk. 

Das  Institut  macht  bekannt«  dass  die  einzelnen  Bände  der  Weltgeschichte  ohne 
Rücksicht  auf  die  Zahlenfolge  erscheinen  und  dass  Ms  jetst  Bd.  I,  Bd.  HI  erste 
V      Hiüfte,  Bd.  IV  und  Bd.  VTT  fertig  gestellt  sind. 

Dieser  letztere  Band  enthält  zuerst  eine  Abhandlung  von  Professor  Dr.  Richard 
Ha^vr,  betitelt:  Die  wirtscbaftlfebe  Ansdehunng  Westeuropas  seit  den 
Kreuzzügen.  Nachdem  der  Begriff  „Westeuropa"  festgestellt  ist,  wird  der  Kampf  nm 

die  Vorherrschaft  im  Levautehandcl  und  die  Ausdcbnung  des  südeuropäischen  Ein- 
üuiisgebietes  geschildert.  Daran  schliefst  sich  eine  sehr  wichtige  Arbeit:  der  Kampf 
nm  die  Vorherrschaft  in  den  nonlischen  Meeren  und  die  deutsche  Hansa.  Es  ist 
Äwar  kein  erfreuliches  Bild,  welches  uns  da  entrollt  wird,  aber  ein  .sehr  lehrreiches. 
Zunächst  insofern,  als  aus  dem  gewaltigen  Material  eine  gedrängte  Übersicht  dar- 
geboten wird.  Dann  auch  dadui^i,  dass  die  Verdienste  und  die  Fehler  der  Hansa 
unparteiisch  "rewürdigt.  werden.  Tür  rüe  Kenntnis  der  Handels-  und  der  Geldverhält- 
nisse wird  viel  geboten.  Was  ist  denn  nun  der  Inhalt  der  Hansischen  Geschichte? 
Da  beisst  es  S.  29:  Hur  Inhalt  ist:  was  die  wendischen  Städte  thun,  wie  sich  die 
preussischen  zu  ihnen  verhalten,  was  die  rheinischen  unternehmen,  wie  sie  sich  ver- 
binden und  trennen,  übervorteilen  und  in  Ruhe  lassen.  Dies  und  ähnliches  ist  der 
Inhalt.  Einen  Haiisabuud  im  Sinne  einer  wohlorganisierten,  stets  bereiten,  Sonder- 
interessen dem  allgemeinen  Besten  aufopfernden,  grosse  Ziele  gemeinsam  TCilMgen- 
den  Föderation  hat  es  nie  gegeben;  auch  nur  im  Sinn  eines  Bundes  aller  am  nor- 
dischen Handel  beteiligten  Städte  von  Xordbrabant  bis  Esthland  hat  sie  niemals 
eiiatiert.  Die  Hansa  unserer  berkömniliehen  Oeschiebtsauffassung  ist  immer  bloss 
eine  Foideruno;  gewesen,  ein  frommer  Wunsch,  vielleicht  ein  Ziel.  Wie  die  Hansa 
nicht  einen  feierlichen  Stiftungstag  begehen  konnte,  wie  sie  schrittweise  unmerklich 
eich  bildete,  je  nachdem  das  Zeitbedürfnis  drängte,  so  zerrann  sie  auch  wieder,  ohne 


*)  Der  auf  Isi;  {jo^ebene  für  Paris  so  vciblüffoiul  günstige  Vergleioli  zwischen  den 
beiden  ÜMpt»tädton  ist  freilich  m.  E.  nicht  ganz  zatrefl'end.  Zunächst  geht  es  wohl  nicht 
gut  an,  die  Kosten  fOr  die  „HuttevBehulen",  Über  deren  allgeineine  Zweekmteslgkeit  man  doch 
am  Ende  recht  zweifelhaft  sein  kann,  mit  denpn  fUr  die  Primärschuleji,  die  elf^cntlichen  Volks- 
schulen in  unserm  .SLniio ,  zusammenzuwerfen.  Ferner  weist  der  i'ariser  Schaletat  verscbie- 
dene  Posten  auf,  die  in  Berlin  SU  andern  Etat:»  gedt  ekt  werden,  und  endlich  darf  man  nicht 
übersehen,  den  in  Paris  eelur  «rosse  Sommen  für  lülfs-  und  Ncbeoeinricbtungen  ausgegeben 
werden,  fSr  dfe  bei  ans  wom  nlcbt  ein  fleich  starkes  BedUrftifs  vorhanden  ist.  Wenn 
man  das  allew  inbctrücht  zieht,  Hillt  der  Vergleich  für  Berlin  n'ulit  ganz  so  ungünstig  aus. 
Immerhin  bleibt  das  Mehr  auf  der  andern  Seite  auch  dann  noch  betriiU^tlich  genug,  um  oa- 
aere  StadtrUter  zu  einigem  Nachdenken  zu  Teranlauen. 
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dass  ein  auffäUigefi  EreignD^s  die  letzte  Stunde  bezeichnete.  Wir  verweifien  beson» 
deiB  auf  die  Schlussbetraditung  (S.  60—65). 

Wenn  edion  in  diesem  eisten  Abschnitte  in  erfreulicher  Weise  die  Yerbindun^ 

der  wirtschaftlichen  nnd  politischen  Interessen  hervorgehoben  wird,  so  ist  das  noch 
weit  mehr  d«^r  Fall  in  den  Teilen,  die  ihm  folgen.  Wir  können  den  reichen  Inhalt 
derselben  hier  niclit  einmal  nur  cinigerniassen  erschöpfen  1  aiidcuten,  viel  weniger 
Muftthriidi  bespreehen.  Nur  das  können  wir  sagen,  dass  wir  eigenllieh  noch  nie- 
mals eine  so  kurze  und  doch  eingehende  Darstellung^  dieses  ZuHunmenhanges  ^c- 
le;$eu  haben.  Wenn  Schmoller  das  einmal  als  Ideal  der  neuern  Geschichtöschxcibung 
aufgestellt  hat,  dass  sie  die  Ergebnisse  der  FoTsohoiigen  in  der  poÜtischra  Oeschidite 
mit  denen  der  Wirtschaftsgcsohicbte  vorbinde,  so  ist  hier  versucht,  dieser  Forderung 
zu  entsprechen.  Wir  sind  nicht  mit  allen  Einzelheiten  einverstanden,  z.  B.  nicht 
dunit,  was  über  den  Bttckgang  der  spanischen  Weltherrschaft  beigebracht  ist,  sind 
aber  dafür  durch  viele  uns  gebotene  neue  Gesichtspunkte  entschädigt.  Wir  könnoi 
diese  Arbeit  nur  dringend  der  eingehendsten  Beachtung  empfehlen,  denn  selbst  der, 
welcher  dieser  Art  Getschichtaschreibung  fern  oder  selbst  feindlich  gegenübersteht, 
wird  aus  ihr  Tiel  lernen,  und  seilte  er  nur  in  ihr  Eampfmaterial  finden.  Wir  wollen 
es  uns  aber  wenigstens  nicht  versagen,  dcnScMns--  der  ersten  Abhandlung  mitzuteilen 
(S.  139).  £r  lautet  wie  folgt:  „Es  ist  das  Yerhaugnia  der  weltwirtschaftlichen 
Ausdehnung  Westeuropas,  dass  es  von  den  Avsddmnngsgebieten  ansgöndilosien 
oder  niedergerungen  werden  wird,  während  es,  trot?:  der  X'orhersicht  kommenden 
Unheils,  weltwirtschaftlich  immer  weiter  um  sich  greifen  muss,  damit  es  wenigstens 
für  die  nKcbsto  Zeit  fortbestehen  kann.  Versagen  dem  eigentlichen  Europa  dereinst 
die  jetzt  erst  halbmttndigen  Anssmlinder  den  Tribut  der  noch  immer  reichlich 
fliessenden  ITandelsgewinne,  weil  sie  grossjährig,  sclbstthiitig  und  konkurrenzfähig 
gcwuidcn  sind,  so  wird  Europa  sein  Heil  zunächst  von  den  kriegerischen  uud  poli- 
tischen Krätcen  erwarten  dürfen,  die  der  hier  hausende  Zweig  der  indo-enropäisehen 
Rasse  nie  hat  verkiimmcm  lassen.  Aber  noch  andere  Kräfte  hat  die  Natur  dem 
Europäer  in  die  Wiege  gelegt,  die  Geschichte  in  ihm  zur  Entwickelung  gebracht; 
die  Qabe  des  Entdeekens  und  Erfindens,  des  Denkens  und  Oestaltens,  die  äm  mehr 
als  die  rohe  Herr'  h'  rq^ewalt,  die  ihm  ein  Herrenrecht  üb^  die  Ente  Terieihen* 
.Gesetz  ist  mächtig,  miicht'ger  ist  die  Not.'  (Goethe;." 

Die  zweite  Abhandlung,  welche  der  Band  enthält,  ist  betitelt:  Renaissance, 
Kcformaiion  und  Gegenreformation.  Der  Verfa^^ser,  Dr.  Armin  Tille,  be- 
handelt die  auf  dem  Titel  angegebenen  Themata  kurz  und  giebt  uns  da  keiue  Ver- 
anlassung zu  tadeln  oder  zu  lobon.  Gemäss  der  ganzen  Züchtung  des  Werkes  aber 
liegt  der  Schwerpunkt  der  Arbeit  nach  einer  andern  äeite  hin,  nämlich  in  dem  Ver- 
sage, die  Forderangen  zu  erfüllen,  wdehe  SchmoUer  und  Lamprecht  anfgestdlt 
haben.  Wir  machen  da  besonders  auf  S.  2,-J3  u.  f.  aufmerksam,  wo  das  Städtcweseu 
um  löOO  und  auf  S.  wo  die  Rezeption  des  römischen  Rechtes  behandelt  wird. 
So  Tiel  Anerkennenswertes  wir  hier  finden,  so  müssen  wir  doch  den  Wunsch  aus- 
g]) rechen,  dass  das  Ganze  Ubersichtlicher  und  geordneter  geboten  wäre.  Wir  be«^ 
greifen  wohl,  dass  dcrVerfaKser  das  nur  kurz  behandelt  hat,  was  in  andern  Werken 
z.  B.  im  Ranke  austühriich  dargestellt  ist,  und  daa  eingehender  giebt,  was  in  ihnen 
fehlt.  Aber  eben  da  vermissen  wir  die  geschickte  Anordnung,  durch  welche  Wieder« 
hoiungen  hätten  vermieden  werden  können. 

Die  dritte  Abhandlung  ist  betitelt:  Das  aliend  Uindische  Christentum 
und  seine  Missionsthätigkeit  seit  der  Refoi  luai  lon  und  hat  den  Professur 
Dr.  Wilhelm  Walther  zum  Vec&sser.  Wir  kennen  den  Herrn  schon  lange  aus 
deu  vortrefflichen  Schriften,  die  von  ihm  in  den  Heften  des  Vereins  für  die  Refor- 
mationsgeschichtc  erschienen  sind.  Er  hat  darin  bewiesen,  dass  er  eine  eingehende 
Kenntnis  der  Beformation  nnd  ihrer  Folgen  besitzt.  Damm  hat  er  auch  hier  seina 
Aufgabe  mit  Meisterschaft  l^  st.  In  aller  Kürze,  aber  mit  aller  Scliärfe  weist  er- 
nach,  dass  Deutschland  für  die  Reformation  prädestiniert  war.  Er  schildert  dann 
Luthera  Auftreten.  Eigentümlich  und  etwas  anders  wie  Ranke  in  seiner  Refor- 
mationsgeschichte fasst  er  deu  Gegensatz  zwischen  Zwingli  und  Luther.  Sehr  klar 
ist  die  Rnt«tehnng  der  vier  Konfessionskirchen  dargelegt,  ebenso  die  einseitige  Aus- 
bildung der  idigxuscu  ÜieiiLuugen,  die  Herrschaft  des  Freidenkertums,  die  Restau- 
ration und  die  neue  Ausprftgang  der  Gegensätze.  Alles  Gebotene  ist  kurz  und 
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prägaant  und  doch  ist  nichts  irgeud  Wichtiges  Ubergangen.  Wir  lernen  Calvin  und 
Fio  Nono,  Voltaire  und  Friedrich  d.  Gr.,  den  Kulturkampf  und  die  Misdonstbätig- 
keit  kennen.  Eine  Fülle  von  Eiozelbeiteii  findet  sich,  die  meistens  sehr  schHn  und 
treifend  sind.  Ich  habe  z.  B.  selten  eine  so  kurze  und  doch  so  bezeichnende  Dar- 
stellung von  Schleiermacheis  Werken  gelesen,  als  sie  sich  hier  findet,  und  so  könnte 
nooli  Tieles  angefahrt  werden.  Dodi  genug. 

Noch  viel  wichtiger  ist  die  vierte  Abhandlung:  Die  soziale  Frage.  Von 
Prof.  Adler  (S.  365  -428).  Der  Verfasser  sichert  seine  Darlejrune-'M!  rlnTcli  die  An- 
gaben der  Hauptwerke,  welche  von  diesem  (jegeusluiide  handeln,  in  der  Arbeit 
ist  SchmoUers  Wunach  zum  Teil  erfüllt,  diias  die  politische  und  Wirtschaftsgeschichte 
ineinander  gearbeitet  und  durcheinander  gestützt  unfl  crn^finzt  werden  möchten.  Das 
ist  besonders  ausführlich  im  ersten  Abschnitte  gesciieheu,  in  welchem  die  soziale 
Frage  in  England  behandelt  wird;  dann  ibigt  die  Daratellung  der  socialen  Vorgänge 
in  Frankreich,  drittens  in  Deutschland  inul  viertens  im  übrigen  Europa.  Ich  möchte 
da  besonders  aufmerksam  machen  auf  die  ächilderuog,  wie  sich  die  drei  grossen 
Staatsmänner  Disraeli,  Guizot  nnd  Bismareh:  zu  der  Frage  veriialten  haben.  Übor- 
hanpt  balte  ich  es  fttr  einen  grossen  Vorzug  dieses  Werkes,  dass  es  diese  Abhand- 
lung fifebracht  bat,  und  meine,  dass  dieser  Uälbband  verdient,  in  den  Bcsit?;  recht 
vieler  Lehrer  zu  kommen.  8eh»  zu  beachten  ist  auch  der  Schluss,  welcher  die  „all- 
gemeinen Ergebnisse"  bietet. 

Die  fünfte  Arbeit  ist  von  Zwiediueek-hsüile  nhorst  verfasst  worden.  Schon 
der  Name  des  Verfassers  lässt  erwarten,  dass  in  ihr  etwas  Tüchtiges  geboten  ist. 
ünd  80  ist  es  in  der  That.  Es  wird  nns  darin  die  Entstehung  der  Gross- 
milchte  darg:estellt.  In  der  Charakteristik  des  Zeitraums  von  16^ — 1780  hebt 
der  Verfasser  hervor,  dass  das  Merkantilsystem  eine  Hauptrolle  spielte.  Darauf  hat 
zuerst  Bänke  und  dann  Schmoller  aufmerksam  gemacht.  In  den  Vordergrund  tritt 
•  das  französische  Königtum  unter  Ludwig  XIV.  Die  Erhebung  des  französischen 
Staates  beruht,  wie  der  Verfasser  S.  447  behauptet,  nicht  auf  einem  grossartigen 
Aufschwünge  der  Natiou,  sondern  auf  dem  Siege  des  centralisiiscben  Systems  und 
des  absoluten  Königtoms,  dem  bedeutende  Staatsmänner  und  vor  allem  ein  wahriiaft 
grosser  Monarch  die  höchsten  Ziele  gestec):t  bntten.  Wenn  mit  diesem  Ausspruche 
vielleicht  nicht  alle  übereinstimmen  werden,  äu  wird  nichts  einzuwenden  sein  gegen 
das,  was  der  Verfasser  Ober  Holland  und  England  und  namentlich  Uber  Wilhelm 
von  Oranien  sag't.  YortrefTlich  i?t  der  Abschnitt  Nr.  4;  das  Deutsche  Reich  nach 
dem  Westfälischen  Frieden.  Wir  heben  da  besonders  die  bchilderung  des  Prinzen 
Eugen,  die  Würdigung  der  Maria  Theresia,  die  Verurteilung  von  Kaunitz  und  die 
Darstellung  der  Thaten  Friedrichs  d.  Or.  hervor.  Indem  wir  das  Einzelne  nicht 
näher  ausführen  k(5nnen,  wollen  wir  zum  Schlüsse  noch  anführen,  dass  die  Aus- 
stattung vortrefflich  und  dem  Bande  ein  ausführliches  Kegister  beigegeben  ist- 

Gr.-Lichterfelde.  '       P*of.  Dr.  R.  Foss. 


Litteiarlaeb«  Notizen. 

Zum  2.  y ereinsthema:  ^Volksbildung und  Volkssittliehkeit"  yon R.  Sehöttge 

(Harzgerode)  in  der  „Neuen  jtädag.  Zeitmii:'  Nr.  11  u.  12  .  Prof.  Dr.  Schillers 
Abhandlung  „Volksbildung  und  Volkssittlichkeit''  (Deutscher  Schulmann,  Nr.  1  u.  2) 
ist  als  Broidiiiie  erschienen  (32  S.  Dessau,  Anhaltisehe  Yerlagdanstalt.  Pr.  60  Pf.). 

Von  des  aum  Besten  der  Pestalozzi-Stiftungen,  in  erster  Linie  derjenigen 
Rheinlands, herausgegebenen  Srhrift  ,.Z weih» Hfl ert  Jahre  prenssisehes  König- 
tum" wurden  bis  Ende  März  über  2j200U  ^tück  abgesetzt;  über  93Ü0O  Stück  bezog 
allein  (las  Rheinland.  Tausende  von  Mark  sind  den  Witwen  und  Waisen  desLehrer- 
strni  1  zu  iriite  gekommen.  Der  Dank  dafür  gebührt  natürlich  zunächst  dem  Ver- 
fasser der  Schrift,  Schulrat  Polack,  der  wieder  in  uneigennütziger  Weise  seine 
Feder  in  den  Dienst  eines  guten  Werkes  gestellt  hat,  dann  aber  yonugsweise  dem 
verdienten  Kas^enführ*  i  der  Pheinischen  Pestalozzi-Stiftung  ,  W.  Mey  er- Ma rka n 
in  Duisburg,  der  nicht  nur  das  anfangs  sehr  gewagt  erscheinende  Unternehmen 
ins  Leben  gerufen,  sondern  es  auch  mit  ausscrgcwöhnlicher  Umsicht  und  Thatkraft 
zu  seinem  guten  Ende  geführt  hat 
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Um  den  Lehrer  in  den  Stand  zu  setzen,  der  Jagend,  die  die  bcbuie  verlässt, 

Kto  and  billige  Lektüre  empfehlen  zu  können,  hat  der  Hamburger  Jugendaehriften- 
mdam  die  für  den  genannten  Zweek  geeigneten  Schriften  der  hekaiinteii  Suun» 
hingen  von  Hendel,  Reclam  und  Meyer  geprüft  und  zu  einer  Auswahl  zusammen- 
gtöteUi.  Die  drei  Verlagsanstaitcu  haben  sich  bereit  erkliiit,  jede  gowttuschte  An- 
Mhl  dieser  Verzeichnisse  kostenfrei  zu  versenden. 

Im  Aprilheft  des  ..Evangolisi  hen  Schulblattes*^  bespricht  der  Mitherausgeber 
D.  Horn  (Otnoy)  die  Stellung  Dörpfelds  in  der  Frage  der  Schulverfassiuig  gegen- 
über der  Ten  Prot  Natorp  im  Januarhefte  der  „Dentsehen  Sehnle^  ron  1898  ge- 
tlbten  Kritik.  Er  ist  bestrebt,  die  tieieren  füründe  durzulcgcii,  die  seiner  Auffassung' 
iiacüi  Dörpfelds  Stellung  bestimmten,  und  erklärt  eine  Schulverfassuog  in  dessen 
Sinuc  für  das  einzige  Mittel  zur  Beseitigung  der  Schäden,  unter  denen  die  Volks- 
■ehule  bei  ihrer  heutigen  Verfassung  zu  leiden  hat. 

Recht  interessant  ist  ein  Bericht  von  Dr.  Pabst  in  den  „Blättern  für  Knaben- 
handarbeit" über  den  „Handfertigkeitsunterricht  auf  der  Pariser  Welt- 
ansstellung''. Eingehend  wird  besouders  die  Ausstellang  der  Stadt  Paris  be- 
sprochcTi.  Der  bezügliche  I'nterricht  in  den  l'ari-ier  Volksscbtilf^n  umfaFst  auf  der 
unteren  Stufe  hauptsächlich  Ausschneiden  und  Faltübungeu  (wucheutiich  2  Stunden), 
auf  der  oberen  Holz-  und  Eisenarbeften,  sowie  Modellieren  (mindestens  6  Stunden). 
135  Pariser  Völkisch uleu  besitzen  eine  besonders  eingerichtetf  eii::ne  Werkstatt. 
Zeichnen  und  Geometrie  steücn  mit  den  Arbeiten  in  enger  Verbindung.  Der 
"Bericht  i.st  vom  Verfasser,  Seniinardircktor  in  Leipzig,  auch  ais  Sonderdruck  zu 
bestellen. 

Nr.  2  der  „Zeitschrift  für  den  deutschen  Unterricht"  brachte  „Sozialpoli- 
tische ilandbemerkungcn  zu  Goethes  Götz'  von  Dr.  Hodermann,  einen 
intoeflsanten  Versuch,  zu  zeigen,  dais  „auch  der  Deutsehunterrieht  ttne  nieht  ge- 
ringe Menge  sozial}»oiitischen  Materials  umschliesst,  das  ungezwungen  als  Grundlage 
für  wirtschaftliche  und  gesellschaftliche  Belehrungen  verwendet  werden  kann,  ohne 
dsjs  der  dentscbe  Unterricht  dadurch  zum  .Hausknecht*  fttr  sozialpädagogische 
Unterweisungen  erniedrigt  wird.' 

Vom  Bibliographischen  Institut  in  Leip?:ig  uing  uns  /.u  der  erste  Band  einer 
neuen  (ioethc- Ausgabe:  „Goethes  Werke,  mit  Goethed  Leben,  Bildnis  und  Faksd- 
iiiiles,  EinleituDgen  und  erlftuternden  Anmerkungen,  unter  Mitwirkung'  mehrerer 
lachgekhrtf  r  Ii*  rausgcgchen  von  Prof.  Dr.  Karl  Heinemann",  eine  Ausgabe  der 
Werke  unsers  grossen  Dichters  auf  Grundlage  der  Fortschritte,  die  die  Goethe-For- 
schung in  den  letsten  fftnftehn  Jahren  gemacht  hat.  Eine  solche  Ausgabe,  die  in 
knapiien  Einleitungen  und  erliiuternden  Anmerkungen  alles  Wesentliche  für  das  Ver- 
ständnis heraushebt,  alles  Unwesentliche  aber  beiseite  stellt,  giebt  es  2ur  Zeit  nicht; 
Mher  erschienene,  die  einem  ähnlichen  ^ele  folgten,  sind  jetzt  Teraltet.  Zunächst 
sollen  die  Meisterwerke  Goethes  in  einer  Auswabl  von  15  Bänden  erscheinen;  die 
übrigen  Werke  sollen  in  einer  zweit'Mi.  chcnfalls  15  Bände  utafa>'senden  Sammlung 
später  folgen.  Der  1.  Band  enthält  eine  Lebeu.>ikizzc  Goethes  aus  der  Feder  des 
Herausgebers  und  einen  grossen  Teil  der  Gedichte  mit  einon  guten  KommMitar. 
Der  Preis  des  Bandes  beträgt  2  Mk. 

Ferner  erschien  im  Vellage  des  Bibliographischen  Instituts  eine  2.  Auflage  des 
Werkes:  „Afrilca.  Eine  allgemeine  Landeskunde*  von  Sievers  (16  Liefe- 
rungen zu  je  1  Mk.  mit  170  Abbildungen  im  Text,  11  Karfou  und  21  Tafeln  in 
Holzschnitt,  Atzung  und  Farbendruck).  Die  von  Proi  Dr.  Friedr.  Hahn  besorgte 
Umarbeitung  der  1.  Auflage  ist  —  man  darf  das  wohl  ans  dem  Prospekt  und  dex 
vorliegenden  I.Lieferung  schliessen  —  in  der  Tbat  eine  durchgreifende.  Hat  doch 
schon  „die  ErforschunG'!«2'*'*chichte  Afrikas",  die  da?  vorliegende  lieft  behandelt,  ein»' 
völlige  >iöuge8taltüng  erluiiren.  Der  2.  .Vb.^chnitt  soll  durch  eine  überüiebt liehe  Jie- 
handlung  des  Klimas,  der  Pflanzendecke,  der  Tierwelt,  der  Bevölkerung  erweitert 
werden.  Der  IIau]it!eil  aber,  die  austiihrliche  Schilderung  dor  goographii'chen  Ver- 
hältnisse Afrikas,  wird  sich  durch  eine  vollständige  Neuordnung  des  Stotfes  ganz 
besonders  vorteilhaft  vor  der  alten  Auflage  auszeichnen.  Die  Fortsehritte  in  der 
]^rethode,  wie  die  zahlieiihen  Eesultato  neuester  Forschungen  haben  den  Autor  ver- 
anlasst, die  alte  Einteilung  autzugeben,  vielmehr  Afrika  in  geographische  Land- 
schaften zu  gliedern  und  jede  einzelne  in  Hinsicht  auf  1.  Bodengestalt  (Bodenbauj 
und  QewISBer,  2.  Küma,  3.  Pflanzenwelt,  4.  Tierwelt,  5.  Bevölkerung  und  6.  Staaten 
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(SiedeluQgeii)  uadKolonien  zu  behauUeiu,  dadurch  unter  begründend- Yergleichendem 
•GesiditspuitktedieKlaTleguD!!:  der  WechselbeKiehoogendler  jener  Yefhiltiuim  Ar  jode 

Landschaft  zum  Prinzip  der  Darstelluno^  zu  erliebeu  und  so  dem  Leser  ein  lebendiges  Bild 
jeder  Einzellandschaft  zu  ermöglichen  Dem  Schulg:eoc:raphen,  dem  bei  der  Behandlung 
einer  geographischen  Trovinz  das  kausale  Prinzip  amts  den  leitenden  i'adcii  liefern 
soll,  wird  durch  diese  Neubearbeitung  ein  ganz  besonderer  Dienst  erwiesen  werden. 
Eine  alphabetisch  geordnete  Qucllenfibcrsicht  wird  den  Band  schliesscn.  Da^s  die 
Ausstattung  des  Werkes  durch  das  Bibliogr.  Institut  eine  Yorzügliche  ist,  bedarf 
nicbt  erst  der  besondern  Bnriltinnng.  Ee  ist  wohl  aieht  ma  sweifeln,  dass  da» 
noch  mehr  Beifall  und  Abnahme  finden  wird,  als  bereits  in  der  ersten  Auf- 
lage, nicbt  nur^  weil  der  sohwaree  Erdteil  fiberhaupt  noch  und  ganz  besonders  jetzt 
wUirend  des  ^renferieges  im  Yordergrande  des  Interesses  steli^  sondern  vor  allen 
Dingen,  weil  die  Schildcrni^  afrikanischer  Landschaften  durch  den  bekannten 
Könterr}berger  Geographen  eine  mnstergiltige  zu  werden  verspricht.  Das  Werk 
wird  den  Fachleuten  wie  den  Freunden  der  geographischen  Wissenschaft  in  gleichem 
Kasse  wiUkonmen  s^n.  (W.  Hustedt.) 

Stngegangene  Schriften« 

Nachtrag  zum  Märzheft. 

Böhaimb,  Praktische  Anleitung  für  den  Untenr.  im  Körpeneiehneii.  60S.u.5TaC» 

München,  Kellerer,  1901.  Pr.  1  Mk. 
X.  Hflbner,  Geeetse  «iid  Terordnungen,  betr.  das  preuss.  V(dksBehttlwesea.  896  SL 
■  Breslau,  Goerlich,    Pr.  3  Mk. 

Belehrt  über  ächalverfassung  und  -Verwaltung,  die  persl>nlichen  Verhältnisse 
des  Lehrers  und  den  sdirlftUohen  Verkehr  mit  den  Beottvden.  Empfeldauiwert. 

E.  Bichter,  Die  Naturkunde  in  der  YolksaelHde.    182  S.    Breslau,  Qoerlieb. 
Pr.  1,80  Mk. 

M.  Hübner,  Der  Rechenunterriehl  iu  der  \  olköScLule.    Iö2  S.    Breslau,  Goerlich. 
Pr.  1,80  Mk. 

Heinze  und  Hühner,  Rechenbuch.  Ausg.  A,  Nenbearbeitung.   7  Hefte.  Breslau» 

Goerüch.   Pr.  15  bis  30  PI 
Oaide,  Gesinge  fSr  höhere  Sehulen.  88  3.  Breslau,  Goerlich.  Pr.  80  Pf. 

Wagner,  Zwölf  Choralvorspiele.    Werm?}  rf  i  ^'  ,  Seibod. 

Harbort  (Rektor),  Meine  Flucht  in  die  OüentUchkeit  Zweite  Folge  der  BeiUme 
zur  Bntwickelungsgcsch.  des  Wittmunder  Sehulweeeiu.  Selbstverlag.  Pr.  1,101u. 
Leidensi^^esciiichte  eines  Schulmeisters,  erbaulich  zu  lesen. 

F.  Schneider,  Die  wichtigsten  Geset7e  und  Verordnuni?en ,   die  Yolkssdiule  in 
Preussen  betr.    127  S.   Danzig,  Kaiemaun,  1901.    Pr.  1  Mk. 

Enthält  Gesetze  nnd  Verordnungen  über  die  RechtSTerhSltniase  der  Lehrer. 
Der  Stoff  ist  übersichtlich  und  praktisch  geordnet. 
0.  Schröder  (Magdeburg;,  Die  Rechenapparate  der  Gegenwart.   100  S.  Magde- 
burg, J.  Neumann,  1901.  Pr.  2  Mk. 
Köckcrt,  Im  Gesangverein.  Vorträge  über  einiEir  für  den  Chorsänger  notwendigen 
theoretisch-praktischen  Kenntnisse  der  Musik,  der  Stimmorgane  und  des  Singens. 
ö8  S.  u.  a7  Abb.   Leipzig,  Gebr.  Eng  u.  Co.,  1901.   Pr.  1,20  Mk. 
Der  Jesuiten  Perpinä,  Bonifacius  und  Possevin  ausgewählte  pädag.  Schriften. 
Übersetzt  von  J.  Stier,  H.  Scheid,  G.  Fell,  Mitgl.  der  Ges.  Jesu.    564  S. 
(Bibl.  der  katholischen  Pädagogik.  XI.)   Freiburg  i.  Br.,  Herder,  1901.  Fr.6Mk. 
Die  im  Titel  genannten  drei  Jesuiten  lebten  im  16.  Jahrhundert.   Die  Ver- 
öffentlichung ihroT  Schiifteu  wird  manches  Vorurteil  auf  protestantischer  Seite 
zerstören  und  eine  Lücke  in  der  pädagc^ischen  Liiteratur  jeuer  älteren  Zeit 
ausfällen.   Die  Herausgabe  ist  in  musterhafter  Weise  geeckehen. 
Ad.  Schultz,  Paraphrasikon.   Didaktische  Dichtungen  Uber  Bniehnng  und  Unter- 
richt.  72  S.   Bielefeld,  A.  Helm  ich. 

Den  Originalen  ist  durch  die  zum  Teil  trivialen  und  im  ganzen  überflüssigen 
Paraphrasen  des  Verfassers  kein  guter  Dienst  gesehehen.   

Veraucwortlioh:  Rektor  Kiasiuann  in  Berlin  NO,  FriedAOStx.  87. 
BnohdrafikeMl  JttUni  KUnkluidt»  L«i|niK. 
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Bergemanns  SozialpUagogik. 

Von  Dr.  Ii.  von  SaUtvürk,*) 

Der  litterariache  Markt  der  Pädagogik  ist  heute  so  stai*k  be- 
fahren und  so  reichlich  mit  Blichem  ausgestattet,  die  unter  neuer 

Flagge  doch  nur  alte  Ware  verfrachten,  dass  es  Pflicht  der  Kezen- 
senten  wird,  wenn  sie  neue  Erscheinungen  zur  Kenntnis  der  Leser 
bringen,  genau  anzugeben,  ob  sie  in  der  That  neue  Gedanken  oder 
neue  Standpunkte  bieten,  die  einen  weiteren  Ausblick  oder  eine  klarere 
Übersicht  verln  issr^n.  Bergemanns  Soziale  Pädagogik  ist  ein  neues 
Buch,  und  sie  lockt  mit  ihrem  heute  nicht  mehr  ganz  neuen  Titel 
nicht  etwa  bloss  den  T^eser  an,  um  ihn  nach  einigen  gut  gemeinten 
Allgemeinheiten  wieder  auf  die  alten,  so  oft  befahrenen  Pfade  zurück- 
zuführen, sondern  sie  hält  ihren  Standpunkt  fest,  zieht  mit  vollkom- 
mener Unerschrockenheit  alle  Folgerungen,  zu  denen  er  führt,  und 
spricht,  was  sie  uns  sagen  will,  mit  der  derben  Deutlichkeit  der- 
jenig^eu  aus,  die  auf  die  Angriffe  vieler  Widersacher  gefasst  sind  und 
ihnen  gern  ihre  scharfe  A\  äffe  zeigen,  damit  sie  zeitig  aus  dem  Wege 
gehen,  wenn  sie  sich  nicht  einem  sehr  heisaen  und  geföhrlichen  Kampfe 
aussetzen  uroUen.  Die  Pädagogik  hat  seit  längerer  Zeit  dem  sozialen 
Gedanken  Zugang  zu  ihren  Erörterungen  gestattet.  Es  sind  heson- 
ders  zwei  Arten  des  Sozialismus,  die  auf  ihrem  Gehiete  sieh  einge- 
funden hahen,  der  humanitäre  und  der  politische  Sozialismus.  Der 
erstere  sucht  die  Einsicht  zu  wecken,  dass  den  Enterbten  der  Gesell- 
schaft wenigstens  das  Kitgeföhl  der  Besitzenden  gebühre;  der  letztere 
sucht  Einrichtungen  zn  treffen,  welche  dem  Kampf  der  Gesellschafts- 
klassen rechtzeitig  begegnen  sollen.  Beide  suchen  ihren  Standpunkt 
auf  der  Seite  der  die  Gresellschatt  heute  leitenden  Kreise  und  zeigen 

*)  Sosiale  Pädagogik  auf  eifahiuiigBwissaiBdiaftlicherGrusdlBge  und  mit  Hilfe 
der  induktiven  Methode  als  universalistische  oder  Kultur-Pädagogik  dai^estellt  Ton 
K  Bergemann.   Gera,  Th.  Hofimann,  1900,   XVI,  016  S.  8« 

Dentiehe  Behnle.  V.  18 
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ihre  Schwäche  dadurch,  dass  sie  eigentlich  nur  Zugeständnisse  nmchen, 
um  die  alten  Verhältnisse  wieder  auf  einige  Zeit  zu  befestigen.  Das 
ist  Bergemanns  Standpunkt  nicht  Er  fasst  den  Menschen  auf  als  ein 

Erzeu)2mis  seiner  Zugehörigkeit  zur  ganzen  Menschheit  in  leiblicher 
\md  geistiger  Beziehung;  er  erkennt  die  Aufgabe  der  Erziehun<r  in 
der  naturgomässen  Entwickelung  dieser  Beziehungen;  er  gewinut  aus 
ilinen  alle  Erziehungsmittel  und  erkennt  als  letztes  Ziel  der  sozialen 
Filrsorge  der  älteren  Ireneration  der  jünjrereii  gegenüber  die  Be- 
fähigung zur  Mitarbeit  an  den  Aufgaben  der  (  h  selischaft.  Dabei  ver- 
schmäht Bergemann  alle  Deduktionen  aus  pJiilosophischen  oder  reli- 
giösen und  ethischen  Prinzipien;  er  arbeitet  von  unten  her,  nicht  von 
oben,  und  dadurch  scheidet  er  sich  auch  von  Natorps  Sozialpädagogik 
und  überhaupt  von  der  herkömmlichen  Art  der  pädagogischen  Erörte^ 
rung,  die  die  Pädagogik  als  eine  Kunatlehre  ansieht,  die  ihre  Arbeit 
mit  erborgtem  Lichte  leisten  muss.  Ich  würde  Bergemanns  Stand- 
punkt nach  allem  dem  als  sozial-pädagogischen  FositiTismus  bezeichnen, 
wenn  der  Fositivismus  nicht  so  viele  Wandlungen  durchgemacht  hätte, 
die  den  Begriff  des  Wortes  nach  und  nach  verwirrt  haben.  Aber 
man  dürfte  ihn  wohl  als  sozialen  NaturaUsmus  bezeichnen,  wodurch 
zugleich  gesagt  wäre,  dass  die  einzige.  Wissenschaft,  welcher  unser 
Yerfasser  Binflnss  auf  seine  Erörterungen  gestattet,  die  moderne 
Naturwissenschaft  ist.  Ich  stehe  nicht  an,  Bergemanns  Buch  ein 
Werk  von  entschiedenem  Charakter  zu  nennen,  und  könnte,  nachdem 
ich  seinen  Standpunkt  gekennzeichnet  habe,  meine  Besprechung 
schliessen;  denn  lui  diejenicren.  welche  in  der  Pädagogik  fortschreiten 
wollen,  ist  mit  dem  Standpunkt  Bergemanns  alle  Veranlassung  ge-- 
geben,  das  Buch  selbst  kennen  zu  lernen;  die  andern  aber  werden 
daraus  Gründe  genug  entnehmen,  sich  von  demselben  fern  zu  halten, 
zumal  wenn  Leute,  die.  wie  ich,  diesen  iStandininkt  selbst  billigen, 
doch  manche  Einwcudungen  zu  erheben  haben.  Bevor  ich  aber  diese 
geltend  mache,  möge  für  diejenigen,  weiche  im  Neuen  nicht  gleich 
eine  Bedrohung  l'^  iuem  gewordener  alter  Anschauungen  sehen,  zu- 
nächst eine  Übersicht  über  den  Inhalt  des  Buches  gegeben  werden, 
die  von  aller  Kritik  vorerst  sich  fem  halten  soll. 

Der  erste  Teil  des  Buches  erörtert  die  pädagogischen  Grund- 
begriffe, zunächst  die  Möglichkeit  der  Erziehung.  Diese  ist  bedingt 
durch  Vererbung  und  Anlage,  denen  gegeniibei*  ihr  Einfluss  nicht 
gross  ist;  doch  ist  die  Bildsamkeit  des  Menschen  eine  Thatsaehe,  die 
sich  aus  dem  Zusammenhange  des  Individuums  mit  der  Gattung  er- 
klärt. Ein  Zeichen  der  wachsenden  Vervollkommnung  des  mensch- 
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Hchen  Geschlechtes  ist  es,-  dass  die  Bezlehungea  von  Individuum  zu 
Individuum  und  von  Volk  zu  Volk  inniger  werden;  damit  erleichtert 
sich  auch  die  Erziehung,  die  überdies  durch  die  gesellschaftliche  „Um- 
"weit**  ausgeübt  wd.  Ist  die  Erziebung  möglich,  so  ist  sie  auch  not- 

iirendig,  weil  ungünstige  Einflüsse  der  Vererbung  aufzubeben  oder  zu 
hemmen,  die  der  Umwelt  iiuter  Umstanden  zu  bessern  sind.  Die  Er- 
ziehung begleitet  den  jungen  Menschen  bis  zur  vollen  naiiuln  heu 
Keife,  also  etwa  bis  zum  zwanzigsten  Jahre.  Das  Ziel  derselben  ist 
iilu  1  nicht  der  Religion  zu  entnehmen,  die  nur  ein  phantastisches  Or- 
nament zum  Text  des  Lebens  bildet,  auch  nicht  der  Ethik,  sondern 
der  Bioiogii-  ,  Ii  nn  sie  kann  nur  die  Erhaltung  unH  Vervollkoimimung 
-des  Lebens  überhaupt  und  der  Gattung  im  besondern  ci  streben  wollen. 
Eine  allgemein  giltige  Erziehungslehre  ist  unmöglich,  weil  mit  der 
EntWickelung  des  menschlichen  Geschledites  die  Ziele  der  Erziehung 
sich  verändern  müssen;  nur  für  die  formale  Seite  der  Erziehung 
können  ein  für  alle  Male  gütige  Bestunmungen  gegeben  werden.  Die 
aus  der  Natur  des  Kindes  hervorquellenden  Kräfte  geben  die  M.itt^ 
der  Erziehung  an  die  Hand.  Daraus  gestalten  sieh  fünf  „Erziehungs- 
fhnktionen^:  die  Pflege,  geistige  und  leibliche,  die  Übung,  das  Spiel, 
4ie  Zncht^  der  Unterricht 

Der  zweite  Teil  entwirft  die  sozialen  Grundlagen  der  Ehr- 
ziehuttgslehre.  Der  Mensch  besteht  nicht  als  individuelles  Wesen. 
Diejenigen,  die  ihm  eine  dem  entsprechende  Existenz  zuschreiben, 
haben  zwei  gleich  irrige  Ansichten  entwickelt:  die  idealistische,  die 
«ine  Seelenmonas  und  einen  persönlichen  Gott  annimmt,  und  die  mate- 
rialistische, die  in  der  Glückseligkeit  des  Einzelnen  den  Zweck  aller 
menschlichen  1  hatigkeit  sielit,  'rhiitsaehlich  ist  das  Individuuui  ganz 
von  der  Liesellschaft  bedingt,  und  zwar  in  leiblicher  wie  in  geistiger 
Hinsicht.  Die  Seele  des  Kindes  ist  ein  Teil  der  sozialen  Psvche. 
Wie  sich  die  Gesellschafts tornien  im  Leben  der  Mens«  iilieit  entwickelt 
haben,  wird  hier  in  ausserordentlich  eingehender  Erörterung  nachge- 
wiesen, der  wir  hier  nicht  w^eiter  tblgcn  können,  ^^^as  wir  Kultur 
nennen,  ist  ein  Erzeugnis  des  (jesellschaftslebens,  das  selbst  eine  voU- 
:ständig  deutliche  Richtung  auf  die  Erhaltung  der  Gattung  annimmt, 
während  als  letzter  Zweck  des  menschlichen  Lebens  sich  die  zuneh- 
mende Verinnerlichung  zeigt.  Jenseits  davon  lie^t  das  Gebiet  des 
Glaubens,  der  Hypothese,  der  Phantasie.  Damm  ist  die  Kultur  wie 
die  Begriffe  vom  Sittlichen  in  immerwährendem  Wandel  begriffSen. 
Für  die  Erziehung  ergiebt  sich  daraus  die  Aufgabe,  ein  getreues  Bild  der 
EntWickelung  der  sozialen  Psyche  in  engerem  Kähmen  darzustellen. 

18* 
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Im  dritten  Teil  wird  auf  der  im  Torangehe&den  bereiteten 
Gmndlage  das  ganze  Erziehnngssystem  angerichtet  Bestandteile  der 
sozialen  Erziehung  sind  die  Schule,  die  Spiel-,  Tarn-  und  Lesevereini' 
gnngen,  gemeinsame  Ausflüge,  Belsen.  Der  Familie  fallen  die  Fflege^ 
die  Übung,  das  Spiel,  die  Zucht  und  znm  Teil  auch  der  Unterricht 
zu;  letzterer  ist  aber  die  besondere  Obliegenheit  der  Schule,  velche 
den  Intellekt  bildet,  aber  nicht  hoffen  darf,  damit  auch  dem  Charakter 
seine  Form  geben  zu  können.  Träger  der  Erziehung  sind  die  Lehreiv 
die  alle  die  nämliche  Ausbiklimg  auf  Gyumasiuni  und  Universität  er- 
halten, und  die  Eltern,  deren  erziehliche  Thätigkeit  durch  Erziehungs- 
räte beaufsichtiirt  werden  rauss.  Durch  pädagogische  Belehrungen  iu 
tier  Fortbildiuigsscliule,  Einwirkung  der  Presse  und  besonders 
durch  die  ivoiistiuiieruii;.':  einer  ..pädagogischen  Dienstpflicht"  der 
Mädchen  wird  datür  gesorgt,  dass  die  Nation  im  allgemeinen  eine  er- 
höhte ßefäliigung  zur  Erfüllung  der  ihr  abliegenden  erzieherischen 
Verpflichtung  erlange.  Im  folgenden  werden  nun,  wieder  sehr  ein- 
gehend, die  Grundzüge  der  leiblichen  und  geistigen  Entwickelung  der 
Erziehungsobjekte  dargestellt.  Dann  behandelt  der  Verfasser  die 
Handhabung  der  oben  schon  eingeföhrten  „Erziehungsfiinktionen'*:  der 
Pflege,  die  Yon  der  Schule  zu  trennen  ist,  Gymnastik  und  Handarbeit 
mit  besonderem  Eifei*  zu  betreiben,  die  sittliche  Belehrung,  aber  immer 
unter  dem  Gesichtspunkt  des  Zweckes,  mitzuteilen  hat,  der  Übung,  die 
sehr  ansprechend  auf  alle  Teile  der  Erziehung  ausgedehnt  wird,  dea 
Spiels,  dessen  Beziehungen  zur  Kunst  gut  hervorgehoben  werden,  und 
der  Zucht,  die  energisch  zu  ftthren.ist,  aber  auch  in  der  Strafe  den 
natürlichen  Grund  der  Erziehung  festhalten  muss.  In  diesem  Abschnittr 
der  zu  den  besten  Teilen  des  Buches  gehört,  tritt  Bergemanu  lebhaft 
für  die  Verselbständigung  des  weiblichen  Geschlechtes  ein,  dessen  be- 
sondere nahe  Beziehung  zu  aller  Erzieliuiig  aueli  sonst  kräftig  betont 
wird.  Es  Hess  sich  erwarten,  dass  auch  in  der  Behandlung  der 
sexuellen  Dinge  unser  Biicli  einer  einlachen  Natürlichkeit  folgen  werde. 
Dabei  lässt  sich  über  die  Art,  wie  unser  Verfasser  der  aus  Bousseair 
bekannten  Kinderfrage  begegnen  will  ('S.  401  f.),  immer  noch  streiten. 
Bergemann  empfiehlt  die  gemeinsame  Erziehung  von  iMäib  licn  und 
Knaben,  die  wir  heute  mit  dem  vagen  Ausdruck  der  Coedukatiou 
glauben  bezeichnen  zu  müssen.  Dass  er  die  Lokation  verwirft,  aber 
die  Prämien  billigt,  darf  als  Widerspruch  angesehen  werden.  Nuu 
wird  zur  Organisation  der  öffentlichen  Erziehung  geschritten.  Die 
8chulerziehung  beginnt  mit  dem  Abschlüsse  des  siebenten  Lebensjahres. 
Träger  der  sozialen  Erziehungspflicht  ist  der  Kulturstaat,  nidit  die 
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Kirche.  Was  hier  im  besoiiderii  uoch  über  die  Beziehung  des  Christen- 
tums zur  Erziehung  gesagt  wird,  muss  uns  später  beschäftigen.  Ausser 
dt'ii  LTOSsen  Schulen  sind  noch  kleine  Erziehuugsliauser  nötig  für 
iindtr.  »Iii  keino  Eltern  oder  keine  gute  elterliche  Erziehung  liaben. 
Diese  Erziehungshäuser,  die  aber  nicht  etwa  die  verderbten  Kinder 
aufnehmen,  sind  auch  die  Heimstätten  fiir  die  Pflege  einer  üuten  leib- 
lichen Erziehung,  für  den  Handfertigkeitsunterricht,  die  Jugendspiele 
nnd  ähnliches.  Die  nationale  Kulturschule  gliedert  sich  in  drei  Stufen. 
Die  erste  derselben,  die  Primärschule,  nimmt  das  achte  bis  zwölfte 
Lehensjahr,  fünf  Jahre,  in  Anspruch.  Sekundärschulen  sind  die  „Volks- 
schuie**,  die  in  vier  weiteren  Jahren  den  Grund  für  die  Fortbildongs- 
gchnle  oder  die  ebenfalls  wie  diese  irierjäliiige  Bfli-gersclmie  legt»  und, 
diesen  drei  Schularten  parallel  verlaufend,  das  achtjährige  Gynmasium. 
Mit  dem  zwanzigsten  Lebensjahr  sind  diese  Schulen  dnrchlanfen.  Die 
Bfirgerschule  lehrt  Mathematik  und  eine  Fremdsprache,  die  im  Lehr- 
plan der  Fortbildungsschule  fehlen.  Das  Gymnasium  erteilt  weiter* 
^henden  mathematisdien  Unterricht  und  Idirt  Französisch  und  Eng- 
lisch und  die  Elemente  des  Lateinischen;  genauere  Kenntnis  des  Latei- 
nischen und  das  Studium  des  Griechischen  sind  der  Hochschule 
vorbehalten.  Naturkunde,  Gesellschatl^ künde  und  Moral  kommen  in 
äU  diesen  Sekundärschulen  vor,  aber  kein  Religionsunterricht.  Die 
Primärschule  erteilt  wöchentlich  im  Durchschnitt  13  ünterrichts- 
stundeu,  die  darauf  tolgemien  Schulen  20—24;  ein  Tag  in  der  Mitte 
•der  Woche  soll  aber  vom  Unterricht  c^^anz  frei  sein.  Die  di  iitr  Stute 
dieses  Unterrichtssvstems  bilden  die  Fachschulen,  zu  denen  auch  die 
Universität  gehört.  Der  Gang  des  Unterrichts  vollzieht  sich  in  den 
-einzelnen  Lektionen  in  drei  Akten.  Zunächst  wird  dei'  Gegenstand,, 
um  den  es  sich  handeln  soll,  angekündigt.  Eine  Besprechung  des 
^em  Schüler  etwa  von  der  Sache  schon  Bekannten  bildet  den  Über- 
gang zum  eigentlichen  Vortrag.  Dieser  lehnt  das  darstellend -entr 
wickehide  Verfahren,  das  nur  bei  der  Behandlung  von  Gedichten  zur 
Anwendnng  gelangen  kann,  ab:  der  Lehrer  teilt  das  Thatsächliche 
mit,  ohne  es  mtthsam  von  den  Sdifllem  konstruieren  zn  lassen.  Die 
Zusammen&ssung  und  Eini»rftgung  des  mitgeteilten  Lehrstoffes  bildet 
d^  dritten  Akt  Auf  die  hier  angefügte  Kritik  der  Zillerschen  Unter- 
richtsmethode kommen  wir  später  zurück.  In  der  allgemein  vorberei- 
tenden Prim&i*schule  wird  neben  Sehreiben,  Lesen  und  Bechnen  nur 
Heimatskunde  gelehrt,  neben  die  der  Anschauungsunterricht  tritt.  Im 
ganzen  muss  der  Untcriichtsstoff  so  gewählt  und  geordnet  werden, 
dass  in  drei  konzentrischen  Kreisen  zunächst  die  Grundbegrifte  er- 
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ortertj  diese  dann  allmählich  erweitert  und  endlich  zu  vertiefender 
Behandlung  noch  emmal  vorgeführt  werden.  Die  Herbartische  Kon- 
zentraiKJü  und  die  Gesinnungsstoflfe  werden  abgelehnt. 

Der  vierte  Teil  b^^handelt  Kinderschntz  und  Volkserziehun^^ 
Gebiete,  die  iihv  den  Kähmen  der  Schulerziehung  hinausgehen,  aber 
die  eifrigste  Pflege  verlangen,  wenn  das  Werk  der  nationalen  Er- 
ziehung nicht  «ranz  in  der  Luft  schweben  soll.  Was  hier  zur  Erörte- 
rimg gelangt,  ist  von  gi'osser  Wichtigkeit;  wir  können  aber  die  Tbe- 
mata,  die  Bergemann  auf  Grund  umi^Msender  statistischer  Erfahrung^ 
behandelt,  nur  andeuten.  Zunächst  mnss  dafür  gesorgt  werden,  dass- 
die  gewerbliche  Beschäftigung  der  Kinder  ihre  Erziehung  nicht  be> 
einträchtige.  Die  aus  dieser  Fürsorge  nnd  der  ebenso  notwendigen 
Überwachnng  der  WobnungSTerhältnisse  nnd  der  Erziehung  der  un- 
ehelichen Kinder  erwachsende  Aufgabe  verlangt  die  Einsetzung  einer 
allgemeinen  Yormundschaftsbebörde.  Die  intellektaeUe  Bildung  des 
der  Schule  entwachsenen  Bevölkerungstells  wird  durch  •  öffentliche 
Lesehallen  und  Volksbüchereien,  durch  volkstomlicbe  Vorträge  und 
Volkshochschulen,  durch  »HuseumsfUhrungen"  und  Volksunterhaltungen 
besorgt.  Wichtig  ist  hier  die  Hinweisung  auf  die  ästhetische  Erziehung^ 
die  ja  das  wahre  Stiefkind  der  Pädagogik  ist;  daneben  bleibt  die 
grosse  Arbeit  der  ethischen  Kultur.  Der  Verfasser  möchte  an  Stelle 
der  grossen  kirchlichen  Gemeinscliaften  kleinere  religiöse  Gesellschaften 
eint!:erichtet  sehen,  neben  die  er  als  gleichberechtigt  ethische  Vereine 
setzt.  Die  Zukunft  soll  der  Religion  nicht  entbehren;  sie  wird  aber 
ein  immanenter  Pantheismus  sPin.  — 

Die  Aufgabe  der  Erziehung  —  das  wird  jedermann  zugeben 
müssen  —  ist  eine  wesentlich  soziale.  Der  Erzieher  steht  zwischen 
zwei  Generationen  mit  seinem  Zögling,  dem  er  das  Büdungsgat,  das 
sich  in  der  Gesellschaft  angesammelt  hat,  mitzuteilen  hat,  um  ihn 
gleichzeitig  dazu  zu  befähigen,  dass  er  seine  Stelle  in  der  Gesell- 
schafit  erkenne  und  an  dieser  nach  Massgabe  der  in  ihm  entwickelten 
Fähigkeiten  nnd  mit  Hilfe  derselben  die  soziale  Kulturarbeit  weiter- 
führe oder  weiterfuhren  helfe.  Damit  ist  aber  zugleich  ein  histo- 
risches Element  gegeben,  das  der  erzieherischen  Arbeit  die  Wege 
wdsen  muss.  Dieses  Element  scheint  mir  bei  Bergemann  nicht  hin- 
reichend gewürdigt  zu  sein.  Er  erkennt  es  an  auf  dem  rein  natür- 
lichen Boden;  aber  er  weist  es  ab  für  die  rem  geistige  Entwickelung. 
Der  einzdne  Mensch  ist  nach  seiner  natürlichen  Ausstattung  das  Er- 
zeugnis einer  langen  Entwickelung;  er  ist  nicht  ein  irgendwie  geartetes 
iiixeiapliir  bciner  GattuDg,  sondern  ein  Träger  bestimmter  vererbter 
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Ad  lagen  und  insofern  schon  eine  Terpflicbtende  Aufgabe  für  die  Ge- 
sellschaft, ans  der  er  entstanden  und  in  die  er  hineingeboren  ist  Das 

alles  fi'ihrt  F^ergemann  mit  ;^anzer  Deutlichkeit  nnd  zwingender  Schluss- 
folojeruiig  aus.  Aber  dies  Verhältnis  wiederholt  sich  im  Geisti<jen» 
Daher  sind  wir  nicht  berechtigt,  um  ver«rangene  Kulturbeweiningen 
uns  gar  nicht  zn  bekiiiiimern,  nnd  wir  niiissten  uns  ernstlich  frafren» 
wozu  unsere  Kulturarbeit  eigentlich  dienen  soll,  wenn,  wie  unser  Vei- 
l'asser  an  inelireren  Stellen  behauptet,  die  zukünftigen  Generationen 
um  UQsern  Beitrag::  zu  ihrer  Kultur  sich  gar  nicht  mehr  kümmern 
werden  (S.  78  und  sonst).  Manche  dieser  Äusserungen  Bergemanus 
erklären  sich  freilich  aus  seiner  reformatorischen  Stimmung.  Er 
schreibt  seine  Erziehungslehre  für  entschlossene,  vorurteilslose  Er- 
zieher, ,.die  den  Bliek  auf  das  Künftige  richten,  die  Ernst  damit 
machen,  über  all  den  Schutt  und  Moder,  der  sich  aufgehäuft,  kühn 
binwegzaschrdten,  das  alt  und  morsch  Gewordene  ruhig  dem  Verfalle 
anheimzugeben,  nnd  die  Überlebtes  nicht  immer  künstlich  wieder- 
beleben wollen  . .  "  Gewiss,  wer  die  Zeit  zn  neuen  Auffassungen  nnd 
Aufgaben  begeistern  will,  muss  jede  kleinliche  Bücksicbt  auf  das  Über- 
lieferte Ton  sich  werfen;  aber  der  Erzieher  ist  eben  durch  sein  Amt 
verpflichtet,  mit  dem  ttberlieferten  Gute  zu  arbeiten,  wenn  auch  immer 
mit  dem  Blick  auf  die  Zukunft.  Bergemann  ist  aber  durch  seine  ein- 
seitige Auffassung  der  sozialen  Erziehnngsanfgabe  ungerecht  geworden 
gegen  das  Bestehende  und  Iforgebrachte.  Das  zoi9:t  sich  jedesmal, 
wenn  er  von  den  Beziehun^ren  unserer  Kultur  zur  auüken  und  christ- 
lichen spricht  (S.  92.  382,  437  und  andcrswoj.  Bergemann  glaubt, 
dass  es  unserm  Volksleben  an  Einheitlichkeit  fehle  infolge  mehrfacher 
Berührungen  mit  fremden  Kultureinflüssen.  „Auch  haben,"  fährt  er 
fort  (S.  382),  ,.zwei  ^tossc  Stillstände  stattgefunden.  Di  r  -rste  war 
die  Bekehrung  zum  Cliristentume.  mit  welcher  eine  Hinueiguntr  zu 
dem  geistiiren  Leben  des  christlich  gewordenen  Altertums  in  Religion 
und  Kultur  überhaupt  Hand  in  Hand  ging.*^  .  . .  Später  „erfolgt  in 
der  Benaissance  die  Bekehrung  zum  Altertume;  es  wird  nunmehr 
wieder  das  ganze  bisherige  Geistesleben  verworfen,  sogar  mit  Ver- 
achtung.'' Diese  Darstellung  entbehrt  mindestens  der  Vollständigkeit. 
Das  Altertum  hat  auf  unsere  Voreltern  eingewirkt  lange  vor  der  £in- 
fllhrong  des  Christentums;  dafär  geben  ausser  den  historischen  Be- 
richten zahlreiche  Ablagerungen  in  den  altgermanischen  Sprachen 
Weheres  Zeugnis.  Von  einer  Bekehrung  zum  Altertume  ferner  könnte 
man  auch  fOr  das  achtzehnte  Jahrhundert  wieder  reden.  Aber  das 
Wort  „Bekehrung"  giebt  für  diese  Vorgänge  einen  ebenso  falschen 
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Begriff  wie  die  Bezeichnung  „Stillstand^  für  die  Christianisieriuig  des 
deutschen  Volkes  und  den  HTunamsmas.  Es  ist  ein  Gesetz»  dass 
an  bestimmten  Stellen  der  Eultnrentwickelnng  die  Völker 
2n  früheren  Kulturgestaltungen  sich  zurückwenden  und  ans 
ihnen  sich  nea  befruchten.  Das  ist  den  klasaiscben  Völkern  nicht 
anders  ergangen,  obgleich  sie  auf  ungestörte  nationale  Entwickelung 
sich  mit  Stolz  zu  berufen  pflegten.  Die  Griechen  sind  dem  Orient, 
die  Börner  den  Griechen  bedeutende  Bestandteile  ihrer  Knltnr  schuldig 
geworden;  die  Germanen  haben  durch  das  Römertum,  von  dem  sie 
Wirtschaft  und  bürgerliche  Lebensform  übernorameu  haben,  aucii  das 
Christeniuui  kennen  gelernt,  und  \vtr  die  Bedingungen,  unter  denen 
solche  Zurückwendungen  der  Kultur  erfolgen,  und  die  ^^  n  kungen.  die 
aus  ihnen  entstehen,  genau  untersucht,  wird  finden ,  dass  sie  iinmor 
einen  grossen  Fortschritt  in  der  Kultur  bedeuten.  Elemente  von 
solcher  Bedeutun;^  können  aber  in  der  Erziehung  nicht  übersehen 
werden.  Sie  verlieren  nach  und  nach  ihren  Kintluss;  aber  es  ist  eine 
wichtij^e  Aufgabe  der  Erzieher,  den  jeweiligen  Grad  der  noch  vor- 
handenen Wirksamkeit  derselben  zu  untersuchen.  Solche  Unter- 
suchungen sind  schwierig,  und  zu  gewissen  Zeiten,  wenn  die  Kultur 
zu  neuen  Wendungen  sich  anschickt,  wird  in  der  Schätzung  der  alten 
Bildungseinflüsse  eine  missliche  Abweichung  im  Urteil  der  Gebildeten 
sich  einstellen.  In  dieser  Lage  befinden  wir  uns  heute  dem  klassi- 
schen Altertum  gegenüber;  aber  es  wäre  ein  TerhängnisvoUer  £nt- 
schluss,  wenn  man  darum  auf  Jede  Bewertung  solcher  Knlturelemente 
ein  für  alle  Male  verzichten  wollte. 

Ich  bemerke  ausdrücklich,  dass  Bergemann  das  Historische  aus 
seiner  Betrachtung  nicht  ganz  ausschliesst.  „Wir  hängen,"  sagt  er 
S.  241,  „wir  zappeln  alle  am  historischen  Fad^,  wie  der  Fisch 
au  der  Aujrel."  Aber  schon  die  Wendung,  die  er  gebraucht,  um  die 
AbhaujjigkciL  von  Irahcrcn  Kulturelementen  einzugestehen,  zeigt,  dass 
er  sie  als  eine  Art  von  Entwickelungskrankheit  ansieht,  über  die  man 
möglichst  rasch  muss  hinauszukommen  suchen.  ..Die  ersten,  die  .  .  . 
ihr  tlberiieierungsempfinden  zu  iiber\s'iuden  vermögen,  verfallen  dem 
Martyrium;  erst  wenn  die  neue  Vernunft  über  das  Keimstadium 
hinaus  ist,  erfolgt  allmählich  die  Emanzipation  immer  schmerzloser 
und  führt  nunmehr  einen  neuen  desanitzustand  des  Denkens,  Filhlens 
und  WoUens  herbei,  wenigstens  einen  relativ  neuen;  denn  der  Zu- 
sammenhang mit  dem,  was  jemals  war,  kann  niemals  völlig  ge- 
hx  kert  werden."  .  .  .  Daraus  schliesst  Bergemann,  dass  „die  soziale 
Psyche  oder  Kollektivseele  ebenso  wirklich  sei  wie  die  Einzelseele." 
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Wir  sehen  also,  daas  er  auf  semem  Standpunkt  des  natfirlichen  Zu- 
sammenhajiges  der  Menschheit  stehen  bleibt  und  den  „Historismus*' 
hier  wie  an  andern  Stellen  verurteilt.  Ich  möchte  ihn  einladen,  aus 
diesen  Prämissen  die  weitere  Folge  zu  ziehen«  dass  auch  im  Geistigen 
es  keine  losgelösten,  aus  sich  selbst  erwachsenen  Produkte  giebt.  Es 
ist  gut,  dass  wir  das  Gewordene  von  zwei  Seiten  betrachten,  von  der 
natürlichen  und  der  historisclien ;  aber  jede  dieser  Hetraclituagjsarten 
muss  durch  die  andere  sicli  ergänzen  und  berichtigen. 

Was  Bergemann  uns  hier  sagt,  ist  von  andern  zum  Teil  mit  den 
nämlichen  Worten  schon  vor  langer  Zeit  gesagt  worden.  S.  92  führt 
er  aus,  dass  heule  „die  Allen  gar  nicht  mehr  die  Alten,  nämlich  die 
altehrwürdigen  Lehrmeister"  für  uns  seien,  sondern  dass  wir  sie  für 
die  Jungen,  uns  für  die  Alten  und  Ertahri'non  halten  müssen.  Das 
findet  sich  ebenso  in  Descartes'  Discours  de  Ja  methode.  Auch  Kous- 
seau,  da  er  sich  ganz  auf  den  Boden  der  Natürlichkeit  stellt,  ist;  ob- 
wohl er  ganz  von  den  Alten  lebt,  von  vollendeter  Bäcksichtslosigkeit 
gegen  alles  Herkommen,  und  Herbart  kann  man  zum  gerechten  Vor- 
wurf machen,  dass  er  dem  geschichtlich  Gewordenen  in  seiner  Päda- 
gogik zu  wenig  Bechunng  getragen  habe.  Aber  das  ist  einmal  die 
Art  der  Neuerer,  die  wir  ihnen  verzeihen,  ohne  jedodh  darauf  zu  ver- 
zichten, das  Gewordene  ans  seiner  Entstehung  begi'elfen  und  danach 
bewerten  zu  wollen. 

Tont  comprendre  est  tout  pardonner  ist  ein  guter  Spruch,  und 
ich  mdne,  Bergemann  habe  sich,  nachdem  er  sich  einmal  die  Achtung 
vor  dem  Alten  abgewöhnt^  zu  einer  pessimistischen  Stimmung-  gewendet, 
die  seinen  AusfBhrungen  einen  bitteren  Beigeschmack  giebt  Wenn 
dem  Eindringen  neuer  Ideen  sich  Widerstände  entgegenstemuien,  so 
muss  davon  die  Ursache  nicht  „grösstenteils  die  Interessiertheit  der 
leitenden  und  fülu  enden,  der  tonangebeudeu  rersünlichkeiten  des  öffent- 
lichen Lebens  in  Staat  und  Gesellschaft"  sein  i  S.  71\  Wenn  ferner 
ein  grosses  Gesetz  der  sozialen  Solidarität  in  der  ^lensciiiioii  herrscht, 
so  muss  sie,  irerade  im  Sozialen,  forlschreiteu  allen  Hemmungen  /.mn 
Trotz.  Aber  nach  i^ergemann  sind  auch  heute  „95  "  o  der  Menschen 
noch  nicht  Itulti viert"  (S.  237).  Hätte  der  Urheber  dieser  Worte  die 
Geschichte  des  achtzehnten  Jahrhunderts  genau  studiert,  in  welchem 
nach  meiner  Ansicht  die  Lüge  zum  Gipfel  ihrer  Herrschaft  gelangt 
ist,  so  hätte  er  auch  nicht  wohl  sagen  können,  dass  man  ,^eine  ver- 
logenere, verheucheltere  Gesellschaft  als  die  der  Gebildeten  an  der 
Wende  des  neunzehnten  und  zwanzigsten  Jahrhunderts  sich  kaum  noch 
denken"  könne  (S.  267).  Am  meisten  aber  hat  mich  sein  Urteil  über 
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den  Wert  des  Christenturas  befremdet,  deshalb,  weil  er  darin  eigent- 
lich sich  selbst  widerspricht.  Er  schreibt  ihm  ..Verfeinerung  des  Mit- 
gefühls" und  „Hebung  des  sittlichen  Ernstes"  zu  iS.  427);  nachher 
beweist  er,  dass  in  der  christlichen  Lehre  nichts  Neues  liege.  Ich 
meine,  eine  Weltanscliauimg,  die  solches  erewirkt  hat,  müsse  ^enug 
Neues  m  die  Welt  gebracht  haben.  Alm  Ii -b  ist  Bergemiinng  Vor- 
halten der  Religion  und  dem  Kirchentuni  ^e^euüber.  Er  lehnt  beide 
ab,  uni  sie  auf  anderm  Wege  wieder  einzuführen.  Doch  ich  will  darauf 
mich  weiter  nicht  einlassen;  die  Bedeutung  des  Bergemannschen  Buches 
liegt  nicht  in  diesen  scheinbaren  Negationen,  und  ich  mochte  nicht 
durch  Betonung  derselben  die  Leser  bestimmen,  dass  sie  vor  den  posi- 
tiven AusfUhTiuigen  des  sozialen  Pädagogen  ihr  Ohr  verschliessen. 
Auch  wird  es  an  Kritikern  für  diese  Seite  des  Werkes  nicht  fehlen. 

leh  ÜMe  einen  ge^dssen  Pessimismus  oder  doch  eine  Neigung, 
allzu  rasch  abssuurteilen,  noch  an  einer  andern  Stelle,  wo  Bergemanns 
Ansicht  zum  Teil  mit  meiner  eignen  zusammenflllt:  ich  meine  seine 
Stellung  Herbart  gegenüber.  Ich  möchte  zunächst  fßr  Herbarts  Ethik 
reden,  deren  Gmndkgen  auch  mir  unhaltbar  erscheinen;  aber  es  kann 
nicht  als  ein  berechtigter  Einwurf  gegen  sie  gelten,  wenn  Bergemann 
(S.  236)  sagt:  ,,Um  einer  Idee  willen  etwas  zu  thun,  das  erscheint 
dem  Kinde  als  Gipfel  des  Absurden.^  Die  Sache  liegt  hier  andm: 
verlangte  man  von  einem  Kinde,  dass  es  einer  Idee  zuliebe  etwas  thun 
oder  lassen  solle,  so  würde  es  einfach  nicht  verstehen,  was  der  Ver- 
langende Avolle.  Aber  es  liegt  auch  ein  kleines  Übersehen  in  Berge- 
manns AVniren.  Auch  ich  konstruiere  wie  er  meine  Ethik  aus  Zwecken 
der  meüscLlichen  ( iesellschaft.  Wer  aber  das  Handeln  des  Einzelnen 
vom  Zweckurteil  im  einzelnen  Fall  abhängig  machen  will,  wird  dieser 
sozialen  Zwecksetzung  entgegenarbeiten  und  dem  Egoismus,  dei-  anti- 
sozialen Selbstsuclit,  die  Thür  auimachon.  '\\'as  Ideen  sind,  darfibcr 
kann  man  ja  verschiedener  Meinung  sein;  aber  die  sittliche  Handlung 
muss  aus  einer  augenblicklichen  innern  Anschauung  entspringen,  die 
Herbart,  dieses  Mal  der  geschichtlichen  Entwickelung  der  ethischen 
Lehre  folgend,  als  einen  ästhetischen  Vorgang  angesehen  hat  Das 
Urteil y  das  Bergemann  über  ihn  fällt,  ist  zu  hart  und  geht  von  un- 
richtiger Auffassung  aus.  An  denjenigen  Stellen,  die  sich  mit  der 
Herbartschen  Didaktik  berühren»  spricht  unser  Verfasser  in  der  Begel 
nicht  Yon  Herbart,  sondern  von  den  Herbartianem.  Das  entspricht 
der  historischen  Gerechtigkeit  nicht  ganz.  Man  muss  heute  zwischen 
Herbart  und  den  Bearbeitern  seiner  Lehre  scharf  scheiden.  Was  Berge- 
mann, zum  grossen  Teile  mit  Recht,  gegen  Formalstufen  und  Gesin* 
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Buugsunteiriclit  sagt,  trifft  nur  Ziller  und  seine  Schule;  darum  musste 
dieser  p^enannt  werden.  Auch  unter  den  heutigen  Herbar tianern" 
teilen  viele  Zillei  s  Ansicht  nicht.  Was  S.  467  im  Gegensatz  zu  Ziller 
verlangt  wird,  stimmt  sogar  mit  Herbarts  eiirner  Lehre  ziemlich  genau. 
überein.  Ich  habe  aber  über  diese  Dinge  mich  mehrfach  öffentlich 
geäussert  and  möchte  mich  nicht  wiederholen.  Bergemann  kennt  meine 
Arbeiten  nicht;  darum  bemerke  ich  an  dieser  Stelle  nur,  dass  es  mir 
eine  Pflicht  der  historiscben  Gerechtigkeit  zu  sein  schien,  Herbart,  der 
heute  Gegenstand  einer  ruhigen  kritischen  Behandlung  sein  darf,  vor 
den  Vorwürfen  zu  sditttzen,  die  ZUlers  Indiskretioo  ihm  zugezogen  hat. 

In  das  allgemeine  Yerwerfhngsnrteil»  dem  die  Herhartianer 
Bergemanns  Buche  ausgesetzt  sind,  ist  noch  ein  anderer  heremgexogen,. 
dem  der  Verfasser  gewiss  nicht  hat  zu  nahe  treten  wollen.  Er  ver- 
urteilt den  „darsteUenden"  Unterricht,  den  Ziller  aufgebracht  hat 
Ich  halte  ihn  fär  mne  Karikatur.  Nun  spricht  unser  Buch  aber  immer 
von  dem  »entwickelnd-darstellenden  Unterricht'^  (S.  459),  will  auck 
nicht,  dass  man  Erkenntnisse  mflhsam  ans  dem  Schfll^  herauskon- 
«truiere.  Soll  damit  wirklich  die  grosse  Emin genschaft  der  deutschen 
Didaktik,  die  ihr  lieiite  noch  einen  so  grossen  Vorsprung  vor  der  fran- 
zösischen und  englischen  giebt,  und  die  die  eigentliche  Seele  des 
Diesterwegschen  Lehr  Verfahrens  ist  in  Frage  gestellt  werden?  — 

Ich  breche  ab.  Das  Soziale  soll  in  der  Piidag  igik  nicht  eia 
Modewort,  sondern  ein  ernstes  Anliegen  sein;  aber  es  ist  kein  Zweifel,, 
dass  in  der  pädagogisrben  Welt  Uber  den  Begriff  einer  sozialen  Päda- 
gogik noch  grosse  Unklarheit  herrscht.  Hergeniann  hat  nun  einen 
etwas  ungestümen  Voi'stoss  gemacht,  um  Klärung  in  die  Frage  zu 
bringen.  Ich  finde  seinen  Horizont  zu  eng  und  in  seinen  Ausführungen 
einen  gewissen  Hangel  an  historischem  Sinn  und  historischer  B&ck- 
sieht.  Das  darf  aber  kein  Grund  werden»  seine  Erörterung  von  vorn- 
herein abzulehnen;  denn  er  hat  im  Sinne  und  aus  dem  Bedörfhi» 
unserer  Zeit  heraus  gesprochen. 


Digitized  by  Google 


Entstehung  und  Ziele  der  experimentellen  Pädagogik. 

Van  Dr,  E,  Mmmannf  Profmor  an  der  Universifäi  ZMeh, 

(Schluss.) 

V. 

Die  experimenteH-^agogischen  Arbeiten,  die  wir  in  den  Mhem 
Artikeln  kennen  gelernt  haben,*)  sind  in  ihrer  grossen  Hehrzahl  von 
Philosophen  oder  Vertretern  irgend  einer  unserer  heutigen  exakten 
Wissenschaften  ausgegangen.  Es  waren  Psychologen,  Psychiater, 
Kinderärzte,  Hygieniker,  endlich  Philosophen,  die  wie  Erdmann,  znr 
Erleiliguug  logisch  erkenntnistheoretisehe  Fragen  zum  pädagogischen 
Experiment  ihre  Zuflucht  nahmen.  Diesen  Arbeiten  sollen  nunmehr 
noch  die  Heiträge  zur  Begründuug  einer  Experimeiitalpadagoöik  an- 
gereiht werden,  die  von  praktisch  thätigen  Schulmäunei  n  aus- 
ofiogen.  Wer  unsere  heutige  Pädagogik  kennt,  wird  nicht  erwarten, 
üass  sie  besonders  zahlreich  sind.  Wird  doch  der  grösste  Teil  der 
pädagogischen  LiUeratur  noch  immer  von  der  geistlosen  Schablone 
der  Herbartischen  pädagogischen  „Begriffe-',  richtiger  Schlagworte, 
beherrscht,  die  der  Todfeind  aller  gesunden  Weiteren Iwickeluug  un- 
serer pädagogischen  Erkenntnis  ist.  Es  ist  aber  ein  erfreuliches 
Zeichen,  dass  sich  allenthalben,  auch  in  den  Kreisen  der  T.ehrer  selbst, 
das  Bedürfnis  regt,  pädagogische  Fragen  nicht  mehr  durch  den  Her- 
-bartischen  Begriff  zu  erledigen,  sondern  sie  durch  den  Versuch  za 
«ntscheiden.  Es  fehlt  allerdings  diesen  Versuchen  an  Exaktheit  der 
Technik  und  Methode,  und  man  mnss  angesichts  so  mancher  falscher 
Fragestellung  und  mangelhaften  Versnchsmethode  immer  wieder  den 
Wunsch  äussern,  dass  das  psychologische  Laboratorium  der  Ausgangs- 
punkt pädagogischer  Versuche  werden  möge  und  dass  die  Lehrerkreise, 
die  sich  für  das  theoretische  Fundament  ihrer  Praxis  interessieren, 

*)  Vgl.  Nr.  3  und  4  dieser  Zeitschrift. 
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mit  der  p^^ychophysischen  Arbeitsmethode  vertraut  werden  möchten. 
Es  bedarf  deshalb  vor  allem  einer  Organisation  der  Arbeit  an  der 
experimentellen  Päda^rodk.  Überall,  wo  die  experimentelle  Methode 
in  der  Wissenschaft  Platz  gegritfen  hat,  ist  bis  jetzt  noch  das  Be- 
düifnis  nach  gemeinsamer  Arbeit  entstanden.  Diese  Arbeitsmethode 
bringt  es,  wie  keine  andere,  mit  sich,  dass  die  Untersuch ongen  nicht 
mehr  bloss  anf  einige  „führende  Geister'*  bescbrKiikt  werden,  sondern 
dass  die  Arbeit  sich  ausbreiten  kann,  dass  jeder  an  ihr  teilnehmen 
kann,  der  nnr  ein  wenig  mit  der  Tedmik  der  Untersachnngen  ver- 
traut ist  und  einige  Findigkeit  und  Initiative  besitzt. 

Die  meisten  von  Praktikern  ausgegangenen  pädagogische  Ver- 
suche  sind  Experimente  im  weiteren  Sinne  des  Wortes.  Darunter 

verstehe  ich  alle  diejenigen  Experimente,  die  ohne  exakte  Messung 
und  ohne  allzu  strenge  Kontrolle  der  Versuchsbeding^uniron  ausgeführt 
wurden.  Deutlich  ü'ruppieren  si(  Ii  auch  diese  Schulveisuclie  um  ganz 
bestimmte  pädaiiouiscbe  Grundprobleme.  Eiumal  ist  es  die  psycho- 
logisch-pädagogische Statistik,  die  das  Interesse  immer  weiterer  Kreise 
der  Praktiker  erregt.  Sie  beruht  auf  Massenversuchen,  die  ohne  ge- 
nauer ins  Einzelne  zu  gehen,  nach  feststehenden  Scliematen  'der  Frag-e- 
boj^en  eine  irrosse  Anzahl  von  Si'hiilern  kontrollieren  und  zumeist  der  Be- 
antwortung sozial-pädagogischer  Fragen  dienen.  Ich  gehe  wegen  dieser 
vorwiegend  sozial-pädagogischen  Bedeutung  der  Schulstatistik  nicht  näher 
auf  sie  ein.  Sodann  gehen  zahlreiche  Schulmänner  gegenwärtig  darauf 
aus,  die  Theorie  und  Praxis  einzelner  Unterrichtsfächer  durch 
vergleichende  Kontrolle  des  Einflusses  bestimmter  Lehrmittel  und  Lehr* 
methoden  auf  die  Leistung  des  Kindes  sorgfaltiger  zu  begrftnden,  um 
ebenso  dem  i'ein  empirischen  Hemmtappen»  wie  dem  autoritativen 
Machtwort  in  der  Methodik  ein  Ende  zu  bereiten.  Am  häufigsten  sind 
Untersuchungen  dieser  Art  in  den  nordamerikaniscben  Schulen  aus- 
geführt worden.  Es  bandelt  sieb  bei  ihnen  bald  um  die  Ausdehnung 
der  Fr5bek3chen  Grundsätze  auf  die  höheren  Klassen  der  Volksschule, 
bald  um  die  Methode  des  Zeichnens  und  Modellierens,  um  den  Ge- 
brauch der  Farbe  in  den  Schulen,  um  das  symmetrische,  gleichzeitige 
Zeichnen  mit  beiden  Händen,  um  die  Ausbildung  der  linken  Hand^ 
um  die  Verwertung  typischer  f^^ormen  beim  Zeichnen  und  Model- 
lieren u.  a.  m.*)   Es  ist  bezeichnend  für  den  grossen  Wert  der  püda- 


*,i  Vgl.  J.  Liberty  Tadd,  Neue  ^^>2P  zur  künstlerischen  Erziehung  der  JiiL'end. 
•  Leipzig:,  B.  Toigtländev.  —  J.  S.  OlurK,  i'as  Studium  typischer  Formen  etr.  Ferner 
die  Text-ßooks  der  Prang  Educational  Company  und  die  betr.  Arbeiten  von  I'raiig 


Digitized  by  Google 


—   274  — 


gogischen  l-^xperimentalmetliode,  dass  sich  hierbei  die  Ert'aliruno:  wieder- 
holt: Wir  lerneu  durch  das  experimentelle  Studium  der  kiadlichen 
Arbeit  stets  mehr  kennen,  als  den  engen  Bereich  der  untersuchten 
Fvase  selbst;  jede  derartige  Uiih  i  suchung  erüÖhet  Auöliürkt  in  das 
^üsanite  geistige  Lehen  des  Kindes  und  bringt  dadurch  das  sjM  zitdle 
jeweils  untersuchte  Unterrichtsfach  in  Beziehung  zu  der  Fraüe  der 
Bildung  der  kindlichen  Persönlichkeit  überhaupt.  So  haljen  die  Ver- 
buche über  das  Zeichnen  und  Modellieren  einerseit  diese  Fächer  selbst 
unter  einen  allgemeinen  Gesichtspunkt  gebracht:  man  hat  eingesehen, 
-dass  sie  nicht  bloss  „technische"  Unterrichtsfächer  sind,  sondern  daas 
:sie  einen  grossen  allgemein-bildenden  Erziehungs-  und  Unterrichts- 
.wert  haben,  dass  Anscbaunngsrermögen  und  Kunstsinn.  Beobachtanga- 
,gabe,  Phantasie  und  Fanheit  der  ästhetischen  Gefühlsreaktion  beim 
Kinde  gleichmäasig  durch  die  genannten  Fächer  entwiclcelt  werden 
Jcdnnen.  Der  Scbnlbesuch  arbeitet  hier  ganz  im  Geiste  der  theo- 
i-etischen  Beformvorschläge  für  die  künstlerische  Durchbildung  des 
Unterrichts  and  die  Hebung  des  Kunstsinnes,  wie  sie  von  lichtwark, 
K.  Lange,  Hirth,  Jessen,  Matthäi,  Flinzer,  Stnhlmann  u.^a.  erhoben 
worden  sind.  Auch  derjenige  Teil  unseres  Volkes,  der  nur  die  Yolks- 
schulbildung  geniesst.  soll  teilnehmen  können  an  der  künstlerischen 
Kultur  unserer  Zeit;  sowohl  der  Kunstgenuss.  wie  das  Kunstschaffen, 
können  und  müssen  verallgemeinert  werden  und  in  den  «technischen" 
Fächern  der  \  oiksschule  liegt  der  einzige  AngriÖspunkt  zur  Er- 
.reichung  dieses  Zieles. 

Aber  was  kann  das  Experiment  in  sülcheu  Spezialfrasfen  der 
pädagogischen  Methodik  entscheiden?  Es  sind  drei  Fundamentai- 
tragen,  die  hierbei  zur  Untersuchung  kommen  und  die  nur  durch  das 
Experiment  entschieden  werden  können.  Die  rechte  Behandlung  der 
itechnischen  Fächer  verlangt  1.  dass  wir  wissen,  wie  die  Wahrneh- 
mung des  Kindes  in  den  einzelnen  Stufen  seiner  Entwickelung  be- 
schaffen ist,  was  es  yon  den  wahrgenommenen  Sinneseindrücken  sich 
innerlich  za  vergegenwärtigen  vermag,  welche  Beschaffenheit  seine 
Vorstellungen  von  Farben,  von  einfsichen  räumlichen  Objekten  und 
Figuren  besitzen,  und  wie  weit  die  Fähigkeit  der  Hand  reicht,  das 
mit  dem  Auge  und  der  Vorstellung  erfasste  Raumbild  auf  der  Flä<^e 
■oder  im  Modell  wiederzugeben.  Dadurch  erlahren  wir  dann  2.  welche 
Art  des  Zeichnens  und  des  Modellierens  der  jeweiligen  Entwickelungs- 


ttber  2jeiclien Unterricht.  Die  ZeiUchrüt  The  i'edagogical  Semiaarj  ed.  Stanley 
Hall  widmet  uch  spesieU  solchen  Afbeiten. 
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stafe  des  Kindes  am  meisten  entspricht  Damit  ist  uns  dann  die 
intellektuelle  Seite  der  kfinstlerischen  Arbeit  des  Kindes  verständlicb 
geworden;  ihr  mnssisich  anschliessen  die  Untersuchung  der  emotionellen 
Seite!  Zu  diesem  Zwecke  mnss  3.  untersucht  werden,  wie  weit  über- 
haupt die  ästhetische  Gefühlsreaktion  des  Kindes  bei  Formen  nnd 
Farben  geht  und  in  welchem  Masse  die  Entwickelung  der  letzteren 
aut  die  Wiedergabe  der  Formen  zumckwirkt.  (Ästhetische  Versucke 
nach  Art  der  Fechnerschen  könnten  hierzu  dienlich  sein.)  Sie  hängt 
natürlich  wieder  ab  von  der  Genauigkeit,  mit  der  die  Smue  und  die 
Untersclieidungsgabe  Fai  lten  und  P^ormen  erfassen.  In  diesem  !*ünkTe 
hängt  daher  die  Methode  des  Zeiclionunierrichts  ab  von  dem  men- 
taren  Experiment,  durch  ^^  t  Iches  in  der  Kin(leri)s3'chologie  die  Farben- 
und  Formeuuüterscheidung  des  Kindes  untersucht  werden.  (Man  ver- 
gleiche dazu  die  \'ersuche  von  Prejer,  Baldwin,  Gilbert,  Perez, 
Compayre  über  den  Farbensinn  der  Kinder,  die  Versuche  von  Ziehen 
und  Seyfert  über  die  Bekanntschaft  5-  bis  Sjähriger  Schulknaben  mit 
bestimmten  Farben,  die  Versuche  von  Gilbert  über  die  Unterscheidungs- 
fähigkeit ftir  Farbensättigung,  von  Henry  über  das  Verständnis  der 
Kinder  ftu:  geometrische  Formen.)  Es  erscheint  als  ein  Nehenerfolg 
der  Versuche  über  kindliches  Zeichnen,  dass  wir  aus  den  Kinder- 
zeichnungen manche  Eigenschaiten  der  kindlichen  Vorstellungen 
erkennen,  die  uns  auf  keine  andere  Weise  zugänglich  werdoi*  Die 
Zeichnungen  des  Kindes  sind,  wie  schon  Snlly  bemerkt  hat»  ehde  viel 
objeküyere  Sprache,  als  seme  Worte.  Worte  lernt  es  in  grosser 
Zahl  papageienartig  nachzasprechen .  ohne  dass  ihr  Sinn  rmtanden 
wild;  der  Zeichenstift  des  Kindes  hat  hingegen  noch  nicht  den  Cha- 
rakter einer  soh^hen  Schablone  des  geistig-eii  Ausdrucks  erlangt.  Wir 
sehen  da  das  Typische  und  Schematischc  seiner  Vorstellungen,  die 
Bedeutung  der  Schemata  und  Diagramme  t'dr  den  kindlichen  Geist, 
die  enge  Verwandtschaft  seiner  Individuaivoi  steilungon  mit  AUgemein- 
vorsteiiungen.  die  durch  die  Ärmlichkeit  ihres  Inhaltes  bedingt  ist. 

Von  den  bisher  ausgeführten  Versuchen  seien  hier  nur  die  prin- 
zipiell bedeutsamen  erwähnt.  In  den  öffentlichen  Schulen  des  Staates 
Dakota  hat  O'Shea  zwei  Jahre  hindurch  Experimente  über  das  kind- 
liche Zeichnen  ausgeführt. „Es  ^rurdeu  etwa  10000  ^Greschichten- 


*)  M.  O'Sbea,  Was  offenbart  das  Kind  durch  die  Zeiehntmgr?  Die  Original' 
«chrift  ist  mir  nicht  zugänglich  gewesen,  ich  eitiere  nadi  dem  1.  Heft  der  Ver- 
SffentlidiUDgen  der  Hamhitiger  Lehmvereiaigungp  für  die  Pflege  der  kUostlerisdien 
BUdnng. 
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zeichnuD^en'  von  Kin  Ihi  u  zwischen  4  und  11  Jahren  gesammelt,  von 
jedem  Kinde  mindestens  t>.  Nachdem  eine  Geschichte  ^ie  ,Hans  guck 
in  die  Luft*  oder  ,Löwe  und  Maus'  zweimal  vorerzählt  worden  war. 
wurden  die  Schüler  aufgefordert,  sie  ohne  fremde  Hilfe  auf  dem 
Papier  durch  eine  Zeichnung  wiederzugeben.  Bei  diesen  Versuchen 
zeigte  sich  ...  dass  es  für  Kinder  jenes  Alters  wenig  Gegenstände 
giebt,  die  für  eine  schnelle  und  zuversichtliche  Wiedergabe  zu  schwer 
erscheinen.  Erst  nach  dem  Alter  von  8  bis  9  Jahren  wird  die 
Schwierigkeit  der  Darstelinng  von  ihnen  geschätzt „Die  weiteren 
Untersnchnngen  bezogen  sich  anf  die  Schemata  und  Symbole,  deren 
sich  die  Kinder  bei  der  Darstelinng  von  Objekten  bedienten,  z.  B.  des 
Schemas  für  einen  Banm,  den  Menschen  n.  s.  w.  Es  ergab  sich,  dass 
die  Grundlage  fär  diese  Schemata  der  Inbegriff  der  unterscheidenden 
Merkmale  Jener  Klasse  von  Objekten  ist,  die  das  Kind  in  sich  auf- 
genommen hat  Anf  den  Zeichnungen  von  ,Bänmen'  kommt  z.  B.  anf 
einer  bestimmten  Stufe  regelmässig  die  AVurzel  vor.  Die  Zeichnungen 
sind  in  .schematisierter  Form  Abbilder  der  Ideen,  die  das  Kind  von 
dem  Gegenstande  hat,  und  deren  Fundamentaleigons  h  itton  os  in  der 
Zeichnung  wiedergiebt."  „In  den  schematischen  DaL-^tellunj^en  sind 
st(4s  chiige  Züge  vorhanden,  die  für  jedes  Kind  eigentümlich  sind.** 
„Ein  drittes  Experiment  wurde  in  der  Art  angestellt,  dass  vln  mit 
Schmuckwerk  versehener  OeEren?>tand  (z.  R.  Tisch  oder  Stuhi;  von 
Kindern  zwischen  15  und  16  Jahren  gezeichnet  wurde.  Das  Resultat 
war,  dass  Kinder  von  5  Jahren  den  Schmuck  niemals  wiedergaben, 
während  bei  8jährigen  das  Bestreben  ihn  darzustellen  erkennbar  war." 
Ich  sehe  in  diesen  Versuchen  eine  spezielle  Probe  auf  die  ästhetische 
Zugänglichkeit  des  Kindes  einer  bestimmten  Altersstufe.  Hier  erdfihet 
sich  dem  Schulmann  ein  neues  interessantes  Arbeitsfeld,  denn  es  wftre 
leicht,  jene  Versuche  noch  in  mannig&cher  Weise  zu  variieren,  nnd 
über  das  Vorstellnngs-  und  Gefühlsleben  des  Kindes  Au&chluss  zu 
erlangen;  die  Bedeutung  der  Schemata  und  Diagramme  für  die  Öko- 
nomie des  kindlichen  VorsteUens  giebt  zugleich  dem  Anschauungsunter- 
richt eine  Anregung.  Was  Pestalozzi,  Fröbei  und  Herbart  hei  ihi-en 
Versuchen  ein  ABC  der  Anschauung  zu  finden  leitete,  war  die  instink- 
tive Ahnung  von  der  Bedeutung  orientierender  Schemata,  mit  denen 
sich  der  kindliche  Geist  spontan  in  der  Fülle  der  Formen  zu  helfen 
sucht.  Man  kann  nicht  sagen,  dass  unser  heutiger  Anschauungs- 
unteiriclii  das  Prinzip  orientierender  GrundvorstuUungen  in  frucht- 
barer Weise  /u  verA\erten  wüsste! 

In  Deutsciiiand   ist  das  Vorgehen  der  Hamburger  „Lehrer- 
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vereinig-iintr  für  die  l'tiege  der  kimstlerischen  Kildun^"  als  ein  erfmi- 
licher  Anfang-  zur  künstlerischen  Diirchbiiilung  des  Zeichenunterrirbt^ 
auf  Grund  >ystematischer  Versuche  zu  bf!<irüssen.  In  welchem  SiniiH 
diese  Vereinigung  ihre  Anfjjabe  auffayst,  dafür  möge  aus  ihren  Ver- 
öflfentlichuni^en  ^Znv  Reform  des  Zeichenunterrichts"*)  folg-ende  Stelle- 
angeführt  sein:  „Inwieweit  die  ausgesprochenen  Prinzipien"  (für  die 
Hebung  des  Zeichenunterrichts)  «fUr  die  einzelnen  Schularten  .  .  .  an;?- 
führbar  sein  werden,  lässt  sich  nur  durch  Experimente  fest- 
stellen." Über  die  in  der  Schulpraxis  ausgeführten  Versuche  s<dlea 
jene  Hefte  „Zur  Reform  des  Zeichenunterrieiits*  -  von  Zeit  zu  Zeit 
Beriebt  ersUtten.  Mit  Recht  g^eht  man  bei  allen  diesen  Yersnehen 
wieder  aaf  FrObel  zurück ,  dessen  ganze  pädagogische  Entvickelnng 
ein  pädagogisches  Experimentieren  im  besten  Sinne  des  Wortes  war. 
Es  ist  überhaupt  bezeichnend,  dass  die  beiden  genialsten  Pädagogen 
der  Neuzeit,  Pestalozzi  und  Fröbel,  allen  Fortschritt  der  Pädagogik 
Tom  systematischen  Aasprobieren  am  Kinde  erwarteten,  und  nicht, 
wie  Herhart,  von  der  Bildung  von  Begriffen  und  Schlagworten; 
Symptomatisch  für  das  Anwachsen  der  experimentellen  Bewegung 
unter  den  Pädagogen  Deutschlands  sind  ferner  Versuche  wie  die  von 
Lay  über  Lesen,  Schreiben  und  Sprechen.**)  von  Schulze  über  das 
Rechnen.***)  das  selbständige  Vorgehen  von  Richter,  ilöpther  und 
"  Friedrich,  Kenisies,  l^itter,  ßlazek  bei  den  ErmüdungSTnessun^-enf) 
und  nameiitlicb  der  Vorstoss  von  Dankwarth  zur  Messung  der 
geistigen  Leistungsfähigkeit  der  Kinder.**)  Als  Gradmesser  der 
Leistnn<isfähigkeit  der  Schüler  diente  bei  Dankwarths  Versuchen  die 
Geschwindigkeit  und  Sicherheit  der  Lösung  einfacher  Rechnungs- 
aufgaben. Alle  Schüler  erhielten  vor  Beginn  jedes  Prüfungsrechnens 
gleichlautende  Aufgabenzettel  mit  einer  Anzahl  Additions-  nnd  Sub- 
traktionsexempel.  bestehend  aus  je  zwei  zweistelligen  Zahlen,  derei* 
Summe  für  gewöhnlich  100  nicht  überschritt;  ebenso  einen  Bechen- 
zettel, auf  dem  unter  einander  die  Resultate  zu  schreiben  waren. 

*)  Hamburg,  Verlag  von  Boysen  n.  Maasdi,  1897  ff. 

**)  E.  A.  Lay,  Didaktisch-psycliologüiehes  Experiment,  Bechtfldireiben  und 
Bechtsehfeibmitenicht.  Zeitsdir.  fttx  päda^.  PsychoL  und  Pathol.  II.  1.  1900. 
***)  W.  Sehttlxe,  500000  Bechenanfgaben. 

f  )  Vgl.  die  oben  angefikbrte  Litteratur. 

fr!  Itankwarth,  Die  »geistige  Lei.stung8fähii^l<t  it  der  Schüler.  Festsclirift  zur 
Jl.  Generalversammlung  des  all'jr'n  säi  hs.  Lehrervereins,  ilch  heri<-hte  nach  dein 
ausführlicher!  Referat  der  Zf  its.  hnlt  lür  Schulhygiene,  2sr.  12,  da  mir  die 

Orifiinalschrin  uicht  zugänglich  ist.) 

Deutsche  Schule.   V.  Ift 
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Gereclinet  wurde  an  den  Prüfungstagen  zu  Anfang  und  zu  Ende 
jeder  Schulstunde.  Sodann  wurde  für  jeden  Schüler  die  Zahl  der 
von  ihm  überhaupt  g^erechnf^ten.  der  richtig  oder  falsch  gelösten, 
sowie  die  der  etwa  iiberbpruiigtiueii,  doppolt  gerechneten  oder  nicht 
lösbaren  Aufgaben  notiert.  Für  jedes  Kechuen  wurde  sodann  die 
Summe  jeder  Rubrik  ermittelt;  ferner  wurden  die  Versuchsergebnisse 
jedes  Tages,  ferner  die  zu  gleichen  Zeiten  an  verschiedenen  Tagen 
gewonnenen  Summeii  znaammengeBtellt  und  endlich  färgeden  Schüler 
die  Leistungen  naeh  verschiedenen  Gesiditspankten  gruppiert.  Die 
Eesultate,  zu  denen  Dankwarth  gelangte,  stimmen  im  grossen  und« 
ganzen  mit  denen  seiner  Vorgänger  flberein;  es  ist  besonders  hervor- 
znbeben,  dass  die  Qualit&t  der  Arbeit  den  Gang  der  geistigen  Er- 
müdung bes&er  wiederznspiegeln  scheint,  als  die  Quantität 

Durchans  im  Geiste  der  Exp^mentalpftdagogik  ist  femer  die 
Frage  der  Trennung  der  Schüler  nach  ihrer  Leistungsfähig- 
keit in  letzter  Zeit  dfter  in  Angriff  genommen  worden.  Noch  vor 
wenigen  Jahren  war  die  Zahl  der  konsequent  durchgeführten  Ver- 
suche, dai  Schwachen  besonderen  Unterrieht  zu  erteilen^  sehr  grering; 
gegenwärtig  ist  sie  so  ß:ross,  und  sind  die  eingeschlagenen  Wege  so 
mannigfaltig  geworden,  dass  es  schwer  ist,  einen  Überblick  über  sie 
zu  gewinnen.  Auf  die  rein  praktischen  Schwierigkeiten  der  Durch- 
fühi-ung  einer  solchen  Trennung  gehe  ich  hier  nicht  ein.  Es  kann 
sich  nur  darum  handeln,  den  Anteil  der  experimentellen  Methode  au 
der  Verwirklichung  einer  solchen  Abuennung  bestimmter  Schüler  zu 
bestinimeu.  Wenn  man  sich  ven^egenwärtigt,  was  ich  oben  (S.  150 
dieser  Zeitschr.)  über  die  Bedeutung  der  Individnalcharakteristik  in 
der  Schule  ausgeführt  habe,  so  wird  die  Behauptung  nicht  ungerecht- 
fertigt erscheinen,  dass  nur  solche  Versuche  Billigung  verdienen,  die 
erstens  von  einer  mdglichst  korrekten  Definition  des  Schwachbegabten 
ausgehen,  und  diesen  mit  dem  Normalschäler  und  dem  Frühreifen  der 
gleichen  Altersstufe  vergleichen;  und  die  zweitens  eine  Charakteristik 
des  Schwachen,  des  Normalen  und  des  frühreifen  Schülers  in  jenem 
umfassenden  Sinne  einer  möglichst  erschöpfenden  Angabe  psycüscher 
und  physischer  Gmndeigenschaften  2U  Grunde  legen.  Es  dürfte  sich 
hiebet  ganz  besonders  empfehlen,  auch  die  Anamnese  (Vergangenheit) 
des  Individuums  inbetracht  zu  ziehen,  denn  ein  geistig  schwacher 
Knabe,  auf  welchen  bisher  schon  alle  pädagogische  Sorgfiolt  verwendet 
wurde,  verspricht  natürlich  nicht  den  gleichen  Erfolg  von  der  indivi- 
duellen Behandlung,  wie  der  Schiller,  dessen  Defekte  von  vernach- 
lässigter i^rziehung  und  unglücklichen  häuslichen  Leben  herrühren. 
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Es  ist  femer  ganz  besonders  beachtenswert,  dass  unter  den  schwächeren 

Schülern  sehr  verschiedenai-tige  Formen  und  i'älle  von  körperlich- 
geistiger Inferiorität  vorkommen,  deren  Aufdeckung  nur  dem  Experi- 
ment möglich  ist.  Es  gehören  dahin  z.  B.  die  Kinder  mit  konstitutio- 
neller Körpersch\\  äfhe,  die  auch  in  den  meisten  Fällen  von  preistiger 
Inferiorität  zu  sein  scheinen,  ferner  die  exzessiv  Ermüdbaren,  ..bei 
denen  eine  hochgradige  Abspanniingf  bereits  vorhanden  sein  kann, 
während  bei  gleicher  Leistung  das  Uros  der  Schüler  noch  frisch  ist  •'*•), 
ferner  üio  Kinder  mit  neuropatischer  Anlage,  ferner  der  charakteri- 
stische Pubertätsschwachsinn,  der  bei  sonst  gesunden  Kindern  plrttzlick 
mit  der  Pubertät  auftritt  (zuerst  von  Scholz  festgestellt),  endlich  das 
geistig  abnorme  Kind,  der  Schwachsinnige  und  der  Idiot  Von  den  prak- 
tischen Durchfährangen  einer  Abtrennang  dei*  Schwachen  dürfen  die 
folgenden  am  meisten  prinzipi^les  Interesse  beansprachen.  Scboldlrektor 
Seyfert  in  Zwickau  hat  schon  1890  den  Versuch  gemacht,  die  Ab- 
trennung der  Schwachen  nach  bestimmten  Grundsätzen  auszuführen.*'*') 
Er  macht  dabei  die  Voraussetzung,  dass  „die  psychologisch  richtige 
Handhabung  des  Massenunterrichtes  umsomehr  gesichert  ist,  je  ger 
ringer  die  Unterschiede  der  geistigen  Leistungen  sind'^-,  ferner  „dass 
auch  die  Schwachen  bei  genauer  Berücksichtigung  ihres  seelischen 
Zustandes  auf  eine  i'elativ  höhere  Stufe  gebracht  werden  können,  als 
im  Gemisch  mit  den  Starken."    Der  eigentlichen  Trennung  hat  ein 
Probejahr  vorauszugt  hca,  welches  die  Scheidung  der  Schüler  vorbe- 
reitet; deslialb  werden  ara  Ende  des  dritten  Schuljahres  die  Kinder  in 
2  —  3  (Truppen  gebracht,  der  zweiten  oder  dritten  Gruppe  werden  die 
zugewiesen,  welche  vuraussichtlich  za  den  schwachen  Schüleru  ^e- 
reclinet  werden  müssen     IMe  endgiltige  Trennung  erfolgt  dann  auf 
Grund  von  Beobachtungen.  Zeugnissen  oder  Prüfungen,  welche  die 
oben  schon  erwähnte  Detinition  des  Schwachbegabten  ermögiicheu 
sollen.  Dieser  Versuch  Seyferts  verdient  als  ein  Muster  methodischen 
Vorgehens  erwähnt  zu  werden;  dennoch  erfüllt  er  nicht  alle  Anforde- 
rungen, die  Charakteristik  der  Kinder  ist  insbesondere  nach  der  phy- 
sischen Seite  zu  unvollständig.  In  grösserem  Massstabe  und  von  um- 
fassenderen Gesichtspunkten  aus,  sind  einige  deutsche  und  ausländische 
Schulen  vorgegangen.  In  erster  Linie  verdient  erw&hnt  zu  werden 
der  Amsterdamer  Versuch.  Im  Jahre  1899  wurde  in  Amsterdam  eine 


*)  Vgl.  liiaUn,  Iht:  Treuuuug  der  tieliüler  iiacii  ihrer  Leissiuugsfähigkcit.  Zeit 
sehrift  för  Schulhygiene.  1897.  Heft  7/8. 

**)  Seyfert.  Die  Organiflation  der  Tolkaschule  u.  s.  w, 

19* 
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6chale  iüir  zorackgebliebene  Kinder  errichtet.  In  diese  können  von 
den  Scholdirektoren  der  Yolkssohnlen  sehwach  loeföliigte  Kinder  ttber* 
Viesen  werden,  nachdem  ttber  das  ^betreffende  Kind  Ton  dem  Lehrer, 
^'elcher  es  mindestens  ein  Jahr  unterrichtete,  eine  Tabelle  ausg-efüllt 

Avordtiii  ist.  Diese,  die  „Tabelle  A**,  wird  durch  eine  zweite,  die 
„Tabelle  H".  ergänzt,  nach  welcher  eiue  besondere  ärztliche  Kommis- 
sion das  Kind  weiter  zu  begutachten  hat.  Aus  der  Tabelle  A  heben 
wir  hervor  PraiGren  wie  die  tolgendeu:  „Wie  ist  das  Gedächtnis?" 
„\\'ie  ist  das  W  ledererkenuuugsvermögen?"  „Kennt  das  Kind  die  I-\ir- 
ben.  wf^nn  nicht  alle  (!),  dann  ■^\elch('?**  ..Kann  es  eine  Melodie  nach- 
singen?-  „Wie  ist  das  Temperament?"   „Spricht  es  gut?"  ii.  s.  w. 

Ein  Psychologe  von  Fach  sieht  auf  den  ersten  Blick,  dass  hier 
ein  Anfang  za  einer  psychologischen  Diagnose  vorliegt,  die  aber  leider 
gänzlich  unsystematisch  ist  und  bei  der  Allgemeinheit  der  Fragen 
nnd  der  Planlosigkeit  ihrer  Auswahl  unmdglich  zn  einem  brauchbai'en 
üesultat  kommen  kann.  Ein  Psychologe  würde  z.  B.  nicht  fragen, 
„wie  ist  das  Gedächtnis?*"  er  würde  die  yerschiedenen  Arten  des  Ge- 
dächtnisses  genauer  spezialisieren  nnd  zugleich  die  Mittel  und  Wege 
der  quantitativ^  Yergleichung  der  individuellen  Gedächtnisleistnng 
angeben.  Es  würde  ferner  nicht  fragen,  „kennt  das  Kind  die  Farben?" 
Es  muss  vielmehr  nach  ganz  bestimmt  ausgewählten  Pigmentfarben 
die  Unterscheidungsfeinheit  für  Farbentöne ,  Sättigung  nnd  Helligkeit 
getränt  geprüft  werden.   Noch  planloser  und  wiUkürlicher  verfährt 
die  Tabelle  B.    Da  wird  z.  B.  sogar  gefragt,  kann  das  Kind  Farben 
untersclieideu?  Dazu  muss  ich  bemerken,  dass  ich  selbst  an  den  tiefst 
stehenden  Idioten  eine  leidliche  Fähigkeit,  Farben  zu  unterscheiden, 
beobachtet  habe.   Solche  Fragebogen  sind  daher  vollkommen  wertlos, 
"wenn  sie  nicht  irfrend  eine  Massbcstimmunti:  der  geprUfteu  l'^ähi»-- 
keiten  \ cihiiiLicn.  Das  System  der  Fra*r(d>u«ieu  wird  auch  von  Kalisciier 
belblgt,  der  die  verschiedenen  Mittel  und  Wege  für  die  Abtrennung 
der  Schwachen  vergleichend  erwogen  hat.*} 

Ais  charakteristisches  Vorgehen  von  Seiten  der  Schulpraxis  im 
Sinne  des  pädagogischen  Experimentes  mögen  endlich  einige  Vor- 
schläge von  Hermann  Schiller  erwähnt  werden.*"*) 

*)  Vyl.  zu  diesen  und  den  folgendeu  Ausführungen:  MediSv:h  Wcckblad.  Ams.ter- 
(!.un,  Okt.  1899;  Kaliscber,  Was  können  wir  für  den  Untcrrff-ht  und  die  Er- 
ziehung unserer  schwaeh  begabten  und  scbwacbsinuiucii  Kinder  thunV  Berlin,  IS'JT. 
Aach  die  oben  erwähnten  Unter>uehuuü;en  vou  Schinid-AioauaiJ  an  der  Hilfsschule 
für  Scüwachüiuüige  zu  Halle  gehüreu  hierher. 

**)  SchilleTy  Der  Stundenplan.  Ijcrlin,  Beuthcr  u.  Reichardt,  1887. 
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Schiller  stellt  sieb  sehr  kritisch  za  den  Aniliiigen  cler  experimen« 
teilen  Pädagogik,  doch  richtet  sich  seine  Kritik  mehr  gegen  die  über- 
triebenen Forderangen  ^nzelner  Autoren,  namentlich  der  Mediziner, 

als  gfegen  die  allgemeine  Idee,  pädagogische  Fragen  durch  das  Experi- 
ment zu  entscheide!].  Diese  erkeimt  er  vielmehr  als  berechtigt  an, 
nur  meint  er.  die  Schule  selbst  müsse  solche  Versuclio  in  die  Hand 
nehiiitMi,  damit  das  Heobaciitungsmaterial  auch  der  Wirklichkeit  und 
den  alltäglichen  Verhältnissen  des  Schullebens  entspreche.  Dies  ver- 
langt er  „selbst  auf  die  Getahr  hin,  dass  ihre  Versuche  an  Exaktheit 
nicht  für  gleichwertig  anerkannt  werden".  Zur  Beobachtung  sind 
nach  Sclnllers  Ansicht  besonders  geeignet:  Kxtemporalien,  Memorier- 
autgaben,  Extempore- Übersetzen  fremdsprachlicher  Schriftsteller,  Dis- 
Positionen  u.  s.  w.  Bei  diesen  Übungen  soll  dann  zugleich  die  Ge- 
schwindigkeit der  Arbeit  gemessen  werden  etwa  nach  dem  Verfahren 
von  Kraepelin.  Danach  hat  Schiller  dann  einen  sehr  detaillierten 
Stundenplan  für  höhere  Schulen  entworfen,  bei  dem  auch  die  Ergeb< 
nisse  der  Ermttdungsmessnngen»  der  Versnche  ttber  die  Pansenwirkungp 
und  anderes  mehr  verwendet  werden.  Aber  diese  Methoden  Schillers 
sind  offenbar  nur  eine  abgeschwächte  Wiederholung  der  Versnche  von 
Ebbinghaus,  Burgerst^in,  Friedrich,  Höpfher  und  andern,  wobei  noch 
dazu  der  Kernpunkt  aller  Experimentalniethoden  die  quantitative  Be^ 
Stimmung  der  nntersnchten  Vorgänge  ganz  ausser  acht  gelassen  wird. 

Das  Vorgehen  Schillers  hat  aber  eine  prinzipielle  Bedeutung.  Es 
scheint,  dass  wir  in  der  Thut  vor  der  Alternative  stehen;  entweder 
strenge  Methodik  der  piidagogisclien  Arbeitsincssunfi-  oder  Anpassung 
an  das  tägliche  Unterrichtsverfahren.  Die  Zukunft  kann  erst  lehren, 
ob  es  gelingen  wird,  diesen  Konflikt  zu  lösen  und  die  pädagogischen 
Experimente  so  einzurichten,  dass  sie  sich  dem  Verhalten  des  Schülei"S 
und  des  Lehrers  in  der  Schulstunde  möglichst  anpassen,  ohne  doch  an 
Exaktheit  der  Methode  zu  verlieren. 

Hier  dürfte  eine  neue  Aufgabe  für  den  experimentellen  Pädagogen 
gegeben  sein:  Schulpensa,  die  der  normalen  Ihätigkeit  des  Schulkindes 
möglichst  nahe  stehen,  müssen  so  ausgearbeitet  werden,  dass  sie  zu- 
gleich die  Kontrolle  aller  Arbeitsbedingungen,  die  Messung  der  Quan- 
tität und  den  zahienmässigen  Vergleich  der  Qualität  der  Arbeit  ge- 
statten. 

Ich  habe  hiermit  ein  wenigstens  einigermassen  voUständiges  Bild 
von  den  Vorarbeiten  und  Arbeiten  dei*  experimentellen  Pädagogik  tu. 
(jseben  versucht.    Ich  möchte  nun  noch  wenigstens  ein  Arbeits- 
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Programm  einer  Experimentalpädagogik  entwerfen,  bei  dem  ich 

mich  möglichst  auf  einige  massgebende  Gesichtspnnkte  beschränke. 

Die  nächste  und  dringendste  Aufgabe  der  experimentellen  Päda- 
gogik ist  offenbar  die,  die  grosse  Ma?se  der  bisher  zerstreuten  Unter- 
suchungen, die  bald  zu  diesem,  bald  zu  jenem  Zweck  veranstaltet 
wurden,  zu  einer  einheitliehen  Wissenschaft  oder  wenigstens  einem 
einheitlichen  l'orsi  liuugsgebiet  zu  sammeln.    Was  i^t  nun  dazu  er- 
forderlich? 1.  Die  Durchführung  aller  Untei-suchungen  unter  rein 
pädagogischen  Gosichtspunkten  und  die  gemeinsame  Leitung  derselben 
durch  Psychologen  und  Pädagogen.    Wir  müssten  nicht  abwarten,  ob 
der  Mediziner  oder  der  Statistiker  oder  irgend  eine  Staatsbehörde 
oder  gar  ein  Stadtrat  irgend  welche  pädagogischen  Experimente  für 
nötig  hält.   Dadurch  allein  wird  auch  die  einseitige  Ausbeute  der 
Yersachsergebnisse  nach  medizinischen  oder  sonstigen,  nicht  pädago- 
gischen Gesieht^unkten  verhindert.  Das  ist  aber  nnr  erreichbar,  wenn 
wir  das  psychologische  Laboratorinm  zum  Ausgangspunkt  der  ge- 
samten experimentell-pädagogischen  Arbeit  machen.  In  dem  psycho- 
logischen Laboratorium  sind  die  Methoden  und  Hilfsmittel  entstanden, 
mit  denen  die  Experimentalpädagogik  arbeiten  mnss.  Sie  werden  auch 
noch  auf  lange  Zeit  die  Probierstube  des  pädagogischen  Versuchs 
bilden  mflssen.  Die  Heramsiehnng  der  Lehrer  zur  Mitarbeit  und  Tor* 
bereitung  ist  die  erste  Vorbedingung  der  zukünftigen  Experimental- 
pädagogik. AVier  ebenso  sollte  2.  der  Psychologe  herangezogen  werden 
zur  Organisation  der  Schularbeit.   Das  Urteil  des  Mediziners  in  aileu 
Schulan^elegenheiten  wird  heutzutage  ebenso  überschätzt,  wie  das  des 
Psychologen  unterschätzt  wird.    Solche  Miss^riffe,  wie  sie  in  den 
vorhin  erwähnten  Fragebogen  vorhanden  sind  die  ein  diiekt  falsches 
Bild  von  dem  geistigen  Leben  des  Kindts  ^ehen  müssen),  würde  auch 
ein  Anfänger  in  der  Psiychologie  nicht  begehen.  Vor  allem  aber  wird 
der  Mitarbeit  des  Psychologen  mehr  Kritik  und  Behutsamkeit  in  die 
praktischen  Polgerungen  des  Schulexperimentes  bringen. 

Eine  zweite  unerlässliche  Forderung  ist  die  systematische  Ein- 
reihung der  Einzelversuche  in  einen  umfassenden  pädagogischen  Plan«. 
Wir  müssen  nicht  nur  dieses  oder  jenes  Einzelthema  stellen,  sondern 
jede  Untersuchung  hervorgehen  lassen  aus  einem  Glmndriss  einer 
experimentellen  Pädagogik.  Es  sei  mir  gestattet,  in  aller  Kürze  ein 
Schema  der  Grundprobleme  dieser  Wissenschaft  zu  entwerfen. 

Aus  den  sämtlichen  obigen  AusfElhmngen  geht  zunächst  hervor, 
dass  bei  allen  experimentell-pädagogischen  Untersuchungen  bestimmte 
Grundproblone  immer  wiederkehren.  Im  Mittelpunkte  der  gesamten 
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Untmachnngen  steht  das  Studium  des  Scbnlkindes,  seiner  Eigenart, 
seiner  Entwickelnng  und  seiner  Arbeit.  Die  Eigenart  des  Kindes  soll 
in  ihren  typischen  Unterschieden  vom  geistig  körperliehen  Leben  des 
Erwachsenen  bis  auf  die  physischen  und  psychiscflien  Elementareigen- 

Schäften  verfolgt  werden.  Die  Psychologie  der  inneren  Wahrnehmung 

scheitert  an  dieser  Aufgabe  vollständig,  nur  eine  Forschungsmethode, 
die  wie  die  experimentelle,  in  erster  Linie  mit  den  objektiven  Kenn- 
zeichen dets  inneren  Lebens  arbeitet,  kann  eine  solche  Analyse  eines 
tleni  ireistigen  Leben  des  Erwachsenen  unähnlichen  Bewusstseins  durch- 
fuhren. 

In  unmittelbaren  Zusammenhange  hiermit  steht  dio  Untersuchung 
der  kindlichen  Entwickelung;  sie  muss  aufgefasst  werden  als  eine 
allmähliche  Annäherung  des  Kindes  an  den  psychisch- physischen 
Typus  des  Erwachsenen,  die  in  ihren  charakteristischen  Entwickelungs* 
Schwankungen  durch  objektive  Merkmale  nach  geistigen  und 
körperlichen  Grundeigenschaften  zu  kontrollieren  ist. 

Auf  Grund  der  Entwickelnngs-  und  Jahresschwankungen,  können 
wir  eine  psjcho-physische  Beschreibung  des  durchschnittlichen  Normal- 
schttlers  fflr  jede  Altersstufe  gewinnen,  die  wiederum  als  Norm  zur  Be« 
Stimmung  der  beiderseitigen  Abweichungen,  des  Frühreifen  und  des 
Schwachbegabten  dienen  kann.  Ein  Spezialproblem  dieser  Unter- 
suchnngen  ist  die  FeststeUnng  der  verschiedenen  Arten  und  FlUle  des 
abnormen  Kindes. 

Das  nächste  Hauptproblem,  das  wiederum  mit  der  allgemeinen 
Kindescharakteristik  noch  zusammenhängt,  ist  die  Individualcharak- 
teristik  des  Kindes.  Sie  dient  als  Grundlage  fiir  die  indi\'iduelle 
Behamliung  in  der  Schule  alter  auch  zugleich  als  Grundlage  liir  den 
notwendig  von  der  Schule  zu  erstrebenden  Ausgleich  der  Begabungs- 
unterschiede. 

Aus  den  beiden  vorigen  Untersiiciiuiigen  ergiebt  sich  als  speziellere 
Aufgabe,  die  Feststellung  der  Dilierenzen  des  kindlichen  Arbeits- 
typus in  seinen  Unterschieden  von  dem  des  Erwachsenen.  Das 
Kind  erreicht  (wie  uns  erst  das  Experiment  zu  zeigen  beginnt)  alle 
seine  psychischen  Leistungen  auf  andere  Weise  und  mit 
andern  psychischen  Mitteln  als  der  Erwachsene.  Sein  Lesen 
ist  buchstabierendes  Lesen,  das  des  Erwachsenen  ein  Erkennen  von 
Gesamtbildern;  sein  Schreiben  ist  buchstabierendes  Schreiben,  das  des 
Erwachsenen  eine  Folge  von  Gesamtinnervationen;  sein  Yorstellen 
arbeitet  mit  Indiyidualvorstellungen,  das  des  Erwachsenen  mit  Worten 
und  Abstraktionen;  sein  Lernen  ist  mehr  mechanisch-assoziativ,  das 
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der  ErwackaeüBti  mehr  siiinTolies  Lernen  n.  s.  w.  Daraas  ergiebt  sich 
das  weitere  Problem:  Die  allmähliche  Überführung  des  kindliches 
Arbeits^pus  in  den  des  firwachsenen.  Und  mit  diesem  hängt  wieder 
zusammen  die  schon  öfter  berührte  Aufgabe,  eine  Technik  und 
Ökonomie  der  kindlichen  Arbeit  zu  schaffen;  sie  fordert  wieder 
als  EigciDzuug  eine  Hygiene  (Schutz-  und  Wohllebre)  der  kindlichen 
Arbeit*) 

Eine  weitere  Hauptaufgabe  der  Experimentaipadagogik  liegt  iii 
der  AusbilduDg  spezifisch  pädagogischer  Experimentaimethoden. 
Diese  werden  ziimteil  in  einer  einfachen  Umbildung  der  psycliolo- 
gischen  Experimeutalmeihuden  für  pädagogisciie  Zwecke  und  einer 
Anpassung:  an  die  Scliulzwecke  zu  suchen  sein.  Das  Hauptmaterial 
zu  diesen  Experimentaimethoden  liefert  natürJicii  die  experimentelle 
Psychologie  j^elbst,  insbesondere  die  Psychophysik;  aber  Versuche  wie 
die  von  Kraepelin  und  seiner  JSchule  nnd  ebenso  die  Ermüdungs- 
messungen zeigen,  dass  die  neuen  Aufgaben  der  Pädagogik  auch 
gänzlich  neue  Arbeitsmethoden  mit  sich  bringen  müssen,  für  welche 
aus  der  Psychologie  nur  noch  die  allgemeinen  Vorschriften  über  Kon- 
trolle der  Bedingungen  und  Fehlermessung  massgebend  sind.  Zwei 
Gesichtspunkte  sind  es,  welche  die  Selbständigkeit  und  Neuheit  der 
pädagogisch-experimentellen  Methoden  besonders  deutlich  machen: 

1.  dass  nicht  bloss  psychische  Vorgänge  beim  Bande  untersucht  werden, 
sondern  kindliche  Arbeit;  2.  dass  wir  die  kindliehe  Entwickeln ng 
nicht  bloss  als  natürliche,  sich  selbst  überlassene  Entwickelung  zu 
verstehen  suchen,  sondern  als  eine  künstliche  Überführung  seines 
psycho-physischen  Habitus  in  den  des  Erwachsenen,  in  dem  bestimmten 
durch  die  Schulumstände  vorgeschriebenen  Gang  und  nach  den  fest- 
gesetzten Schiilzielen.  Unter  beiden  ( resichtsp unkten  entstehen  der 
pädagogischen  P'orschung  Aufgaben,  die  der  Psychologie  völlig  fremd  sind. 

Eine  weitere  (  Jruppe  von  Aufgaben  ist  rein  praktische)-  Natur. 
Ich  fasse  sie  kurz  so  zusaunnen:  1.  Der  Psychöluge  sollte  heran- 
gezogen werden  zu  offiziellen  Begutachtungen  bei  expeniueutell-päda- 
gogischen  Untersuchungen,  bei  dem  Entwurf  von  Era.i^ebogen  oder 
Prüfungsschematen  zur  Festsicllung  der  Begabungsunterschiede  u.s.  w. 

2.  Die  Lehrerkreise,  die  sich  für  theoretische  Begründung  der  Päda- 
gogik intei-essieren,  müssten  eine  Ausbildung  in  der  psy  chophysischen  Ver- 

*)  Es  braucht  wohl  kaum  bemerkt  zu  werden,  dass  diese  mit  der  „Schul- 
hygiene*' an  sich  nichts  za  thun  bat.  Sie  b^zifll  die  günstigsten  iaA«(eii  Be« 
dingungen  der  Arbeit,  niclit  iigendwelehe  Einrichtnogen  der  Schule,  Elaasen* 
ammer  u.  s.  w. 
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suchsmethodik  erlangen,  und  Psychologe  tiiid  Lebrer  gemeinsam  päda- 

go<iische  Untersuchungen  ausführen.  Diese  gemeinsame  Arbeit  des 
Psychologen  und  des  Lehrers  kann  uns  allein  vor  den  beiden  Klippen 
bewahren,  an  denen  unsere  junge  Forschung  noch  zu  scliuiiern  droht: 
vor  Experimenten,  die  nicht  auf  die  Scliule  anwendbar  sind,  und  vor 
theoretisch  unzulässiger  Ausbeutung  dei-  Versuchsresultate.  Es  sollten 
3.  gewisse  pädagogische  Fnndamentalversuche.  wie  insbeson  lere  regel- 
mässig wiederkehrende  lntelligenzpriitiinf''on  der  Sfliulkinder  in 
grösseren  Öchulbezirken  durch  Tahre  hindurch  tortgelührt»  ja  zu  einer 
ständigen  Einrichtung  erhoben  werden. 

iJie  experimentelle  Behandlung  pädagogischer  Fragen  wii-d  end- 
licii  von  grösster  Bedeutung  sein  für  die  wissenschaftliche  Pä- 
dagogik selbst.  Der  Fortschi  itt  der  Wissenschaften  liegt,  wie  man 
oft  bemerkt  bat,  zum  grossen  Teil  in  ihren  Methoden,  und  die  Arbeits- 
methode der  ^Bsenschaftlichen  Pädagogik  muss  eine  andere  werden, 
wenn  sie  nicht  in  dem  geistlosen  Schematismus  Herbartscher  Schlag- 
worte hängen  bleiben  und  sich  von  ihren  gesaraten  Grenzwissen- 
schaften überholen  lasisen  wilL  Und  wenn  wir  nur  das  eine  er- 
langen, dass  an  Stelle  der  hundert  und  tausend  Vorschläge  zu 
praktischen  Nenerui^en  —  za  denen  jeder  sich  berechtigt  glaubt,  der 
etwas  Koutine  und  gelegentlich  einen  „EinfätU"  hat  —  ein  syste- 
matisches Ausprobieren  unter  exakter  Kontrolle  aller  Arbeitsbedin- 
gungen tritt,  so  ist  schon  viel  gewonnen.  Ks  ist  abei'  nicht  bloss  die 
Forschnngsmethode,  welche  mit  der  Einführung-  des  Kxperimcuts  in 
die  wissenschaftliche  Pädagogik  verändert  wird,  sondern  wir  haben 
eine  \<>llige  Umgestaltung  der  systematischen  Pädajrogik  von  dieser 
Neuerung  zu  erwailen.  Ks  würde  Vermessenheit  sein,  wenn  icli 
gegenwärtig,  wo  wir  uns  noch  in  den  Anfängen  der  neuen  Forschungs- 
weise befinden,  diese  liehauptunL'-  ;fn  allen  Gebieten  der  Piidagouik 
nachweisen  wollte,  das  würde  ,.Zukunftswissenschaft"  werden.  \N  ohl 
aber  lassen  sich  die  Veränderungen  an  dem  Gebäude  der  Pädagogik 
bezeichnen,  die  sich  unmittelbar  aus  der  planmässigen  AVeitertahrung 
des  bis  jetzt  Geschaffenen  ergeben  mttssen.  Da  ist  zuerst  eine  all- 
gemeine Verschiebung  aller  pädagogischen  Untersuchungen  zu  erwarten, 
die  Pädagogik  wird  mehr  eine  Wissenschaft  vom  Lernenden  als  vom 
Lehrenden  werden,  denn  den  Ausgangspunkt  aller  experimentellen 
Untersuchungen  bildet  das  lernende  und  arbeitende  Sdiulkind.  Eine 
zweite  Folge  wird  die  veränderte  AufiTassiyig  der  formalen  Aufgabe 
des  Unterrichts  und  der  Erziehung  sein.  Die  gewöhnliche  Bestim- 
mung dieser  Angabe:  „die  Übung  der  geistigen  und  sittlichen  Kräfte 
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des  Eindes^f  erscheint  nach  den  Ergebnissen  der  experimenteUen 
Prütog  des  Kindes  zum  mindesten  als  eine  schiefe  und  nnzntreffende 

Bezeichnung.  Wenn  durch  die  experimentelle  Untersuchung  die  völli<^e 
Andei  sartigkcit  aller  physischen  Prozesse  und  insbesondere  der  geistigen 
Arbeit  des  Kindes  aulgedeckt  wird,  sehen  wir  zugleich,  dass  es  etwas 
ganz  anderes  isit,  wenn  der  Erwachsene  seine  Kräfte  ^übt",  als  wenn 
das  Kind  sie  übt.  Der  Erwachsene  sucht  vorliandene  Fähigkeiten 
durch  Übung  zu  vervollkommnen,  das  Kind  lim«^egeii  muss  teils 
nicht  vorhandene  Fähigkeiten  erwerben,  teils  niedere  Kntwicke- 
lungsstufen  und  uiibeliolfenere  Formen  geistiirer  Arbeit  in  den  vor- 
kürzten und  einfacheren  Arbeitst jpus  des  Erwachsenen  umbilden. 
Die  formale  Aufgabe  des  Unterrichts  und  der  Frziehnng  mnss  daher 
so  bezeichnet  werden:  nicht  vorhandene  Fähigkeiten  des  Kindes 
sollen  entwickelt  und  die  Art  der  kindlichen  Arbeitsprozesse  muss 
umgestaltet  werden.  Eine  weitere  Neuerung  in  der  wissenschaftlichen 
Pädagogik  liegt  schön  jetzt  auf  Grund  des  pädagogischen  Experiments 
darin  vor,  dass  aus  der  „Technik  und  Hygiene  der  kindlichen  Arbeit" 
ein  neuer  Zweig  der  Methodik  entsteht  Arbeits-  und  Lemmethoden 
des  Kindes  und  die  Gesetze  des  Vei-gessens  und  Wiedererlemens 
haben  mindestous  dieselbe  Bedeutung  für  die  methodische  Gestaltung 
des  Unterrichts,  wie  die  logischen  Überlegungen  flb^*  syntlietische 
oder  analytische  Darstellnng  und  Darbietung  der  Lehrstoffe.  Durch 
das  i^xperiment  allein  werden  wir  ferner  die  wirklichen  „Stufen"" 
der  geistigen  Aneignung  des  Kindes  nachweisen  können. 

Ich  erörtere  endlich  am  Schluss  meiner  Ausfuhrmisren  norli  oine 
Frage,  die  man  vielleicht  ..an  erster  Stelle"  erwartet  härte,  die  ich 
aber  mit  Absicht  vrrschoben  habe,  bis  der  Leser  das  Arbeusmaierial 
unserer  Wissenschaft  in  seinen  (Irundziigen  überldickt.  Diese  ganze 
Abhandlung  spricht  von  „experimenteller  Pädagogik"  als  einei-  beson- 
dern, selbständigen  Wissenschaft,  Sind  wir  dazu  überhaupt  berech- 
tigt? In  dieser  Frage  stecken  zwei  Unterfragen:  Ist  die  Pädagogik 
eine  selbständige  Wissenschaft,  und  berechtigt  die  Einführung  einer 
neuen  Untersuchungsmethode  dazu,  dieser  Wissenschaft  einen  neuen 
Namen  zu  geben?  Die  erste  Unterfrage  muss  ich  unbedingt  bejahen! 
Die  Zweifel  an  der  Selbständlgkat  der  Pädagogik  als  Wissensdiaft 
gehen  bekanntlich  daraus  hervor,  dass  die  p&dag<^sche  Forschung 
sich  scheinbar  wie  keine  andere  auf  Naehbargebiete  stutzen  muss,  dass 
sie  sich  ihre  psychologisehen,  logischen,  ethischen  und  ästhetischen 
Grundlagen  nicht  selbst  geben  kann»  dass  die  „Lehrstoffe",  Aber  deren 
Behandlung  im  Unteiiicht  sie  Normen  aufstellt,  allen  möglichen  Ge- 
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bieten  der  Wissenschaft  anszehüii  ii,  endlich,  dass  die  Verschiedenartig- 
keit ihrer  eip:nen  Untersiichuugen  (Kind,  Lehrstofle,  Lehrmittel,  Scliul- 
kunde)  eine  Einheitlichkeit  des  Gebietes  nnmöglich  mache.  Allein, 
abg-eselien  davon,  dass  nndere  Wissenscliafteu  in  der  gleichen  Lao'e 
sind,  deren  Selbständigkeit  niemand  bezweifelt,  so  miiss  immer  wieder 
betont  werden,  dass  nicht  das  Thatsachengebiet  eine  "Wissenschaft 
macht,  sondern  der  selbständige  Gesichtspunkt  der  Betrach- 
tung der  Thatsachen.   Nun  hat  die  Pädagogik  ihren  selbständigen, 
ihr  eigentftmlichen  Gesichtspunkt,  unter  dem  sie  ebensowohl  das  Kind 
behandelt,  wie  die  Lehrstoffe  und  Unterrichtsmittel:  es  ist  dw  spesd- 
fisch  pftdagogische^  anch  wohl  »pädentische"  (erzieherisehe)  genannt. 
Anf  Gmnd  dessen  betrachtet  äe  das  kindliche  Seelenleben  unter 
dem  Gesichtspunkt  der  Arbeit,  seine  Entwickelnng  unter  demOe* 
siehtspnnkte  der  kflnstlich  nach  yorgesehriebenen  Zielen  geleiteten 
Entwickelnng;  die  Lehrstoffe  und  Lehrmittel  behandelt  sie  nicht  im 
Sinne  der  betreffenden  Gebiete  der  Wissenschaft,  sondern  unter  dem 
ihr  eigentümlichen  Gesichtspunkte,  wie  sie  sich  zu  Mitteln  und  Gegen- 
ständen des  Unterrichts  und  der  Erziehung  eignen.    Die  Pädagogik 
ist  daher  eine  selbständige  Wissenschaft,  genau  wie  etwa  die  Astlietik 
eine  selbständige  Wissenschaft  ist,  obgleich  deren  Tliatbestand  zu- 
gleich von  drei  bis  vier  andern  \\'issenschaften  bearbeitet  wird.  Aber 
warum  sprechen  wir  von  „experimenteller  Pädaj^oprik"?  Ist  es 
nicht  falsch,  eine  \\  issenscliaft  nach  einer  Methode  zu  bezeichnen?  Wir 
thnn  dies  genau  aus  densellien  Gründen,  die  uns  von  oxperimt  iiteller 
Psychologie  sprechen  lassen.    Wir  bezeichnen  damit  1.  dass  hier 
eine  Methode  zur  Anwendung  kommt,  die  nicht  die  gewöhnliche  und 
nicht  die  allein  mögliche  Methode  in  einer  Geisteswissenschaft  ist, 
während  es  allerdings  überflüssig  wäre,  einen  Zweig  der  Natur- 
Ibrschung  so  zu  bezeichnen.   Es  liegt  aber  noch  ein  anderer  Bechts- 
gi'ond  für  diese  Bezeichnung  vor.   Es  ist  ungefähr  derselbe,  der  uns 
auch  innerhalb  der  Naturforschung  von  „Experimental-Physik*'  und 
-Chemie  und  theoretischer  Physik  und  -Chemie  sprechen  lässt.  In  der 
Pädagogik  —  wie  in  der  Psychologie  —  kennen  wir  einen  theore- 
tischen Teil,  der  die  Ergebnisse  der  systematischen  Untersuchung 
znsammenfasst  und  verarbeitet,  und  einen  forschenden  Teil,  der 
zu  jenem  die  Kenntnis  der  Thatsachen  hinzufugt  Dieser  spezi- 
fisch forschende,  systematisch  die  Thatsachen  aufsuchende  Teil  hat 
sowohl  der  Psychologie  wie  der  Pädagogik  lange  Zeit  gelehlt,  in  der 
Päda,L«-ogik  fehlt  er  bis  auf  die  oben  geschilderten  Anfänge  noch  heute. 
Wir  wollen  also  durch  diese  Bezeicijnung  betonen,  dass  die  wissen- 
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schaftliche  Pädttgogik  einen  speziell  der  Thatsachenforschung 
(mit  den  Mitteln  experimenteller  Methodik)  gewidmeten  Teil  be- 
sitzen mnss,  auf  dem  sich  das  System  Ton  Normen  und  Begeln  fUr 
den  Erzieher  als  auf  seinem  Bechtsgrnnde  aufbaut  Es  ist  also  nicht 
bloss  ein  neues  methodisches  Hilfsmittel,  das  mit  dem  Ehcperiment  der 
Pädagogfik  erschlossen  wird,  sondern  ein  neues  Arbeitsgebiet,  ein 
neuer  Teil  der  Wissenschaft,  dessen  Beurbeitiino:  bisher  dem  Zu- 
fall oder  dem  individuellen  lielieben  überlassen  blieb.  Aber  dieser 
Ünterlian  wird  auch  das  Ansehen  des  gesauiten  Überbaus  verändern! 
Man  erwarte  freilich  nicht  mit  einem  Schlage  eine  Reform  der  Päda- 
goLak  von  dpi-  Anwendunir  der  cxporiiiientellen  Methoden!  Je  tiefer 
diese  Neuerung  in  die  Pädauocrik  eingreifen  soll,  um  so  langsamer 
muss  sie  sich  vollziehen.  Und  wenn  wir  nur  mittelst  der  neuen  Ar- 
beitsweise die  bisher  zersplitterten  Kräfte  zu  gemeinsamer  Ai'beit 
einigen  können,  so  ist  das  Gelingen  des  Werkes  gesichert.'*) 


*)  Loidcr  sind  im  4.  Abschnitt  obiger  Arbeit  (Aprilhett)  einige  sinuentsteUendc 
Ih  ucktelilcr  unberichtiprt  i^^ci  lif  hen.  So  muss  es  auf  8.215,  Z.  Iv.  o.,  statt  „psyoho- 
logiöcheu  Massmethoden^'  iieissen:  „psychophysischon  M.",  —  S.  216,  Z,  8  v.  u., 
statt  „ReprodnktionBf&higrkeit*':  „Reprodaktionsgeschwindigkeit'',  *—  8.  218, 
FnsBiiote,  muss  den  aufgefbhrten  Sehiiften  angefügt  werden:  W.  Ament,  Die  Ent- 
wickelang von  Spredien  vnd  Denken  beim  Kinde.  Leipzig  1899,-—  S. 220, Z. 3 v.o., 
statt  ^Beantwortung":  „Bebandlnng",  —  S. 222,  Z.  14  v. n.,  statt  „Schreiben"; 
„Lesen". 
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Robert  Owes. 

£ia  Beitrag  zm  OAW^ohte  d«r  Soxiaipttdagogik. 
Von  Beütri^  Schuto, 

(SchlOM.) 

lU. 

Robert  Owen  als  Soziaipädagoge. 

A\eim  wir  im  Nachfolgenden  den  Versuch  machen,  die  Ideen  Owens, 
soweit  sie  besouileres  Interesse  für  die  sozialpädagogischen  Bestrebungen  der 
Gegenwart;  haben,  im  Zusammenhange  darzustellen,  so  beschränken  wir  uns 
dabei  auf  eine  Schrift  Owens,*)  die  uns  seine  Ansichten  am  unmittelbarsten 
wiederzugeben  scheint.  Sie  ist  noch  unter  dem  ersten  frisclien  Eiudmcke 
seiner  reformeriscben  Wirksamkeit,  als  er  sich  noch  nicht  in  praktische  Ver« 
snche  nnd  Einzelheiten  zu  sehr  verloren  hatte,  entstanden  und  zwar  aus  der 
Zusammenfassung  von  vier  einz»  Inen  Aufsätzen  und  einem  Anfrof,  die  nach  der 
Vorrede  1812  erschienen  sind,  um  die  Öffentlichkeit  gewissermassen  auf  seine 
neuen  Ansicliten  und  Pläne  vorzubereiten.  Die  Aufsätze  ^vnrden,  wie  Owen 
mit  einem  gewissen  Selhstbewusstsein  betont,  sowohl  von  der  ei^'-nen  englischen 
Regierung  unter  Luid  Liverpool  wie  auch  von  den  Kegieruiigen  Europas  und 
Amerikas,  denen  sie  darch  die  englische  mitgeteilt  worden  waren,  ansserordent- 
lich  gat  aufgenommen.  Sie  enthalten  „den  Umriss  der  Qrandsfttze  und  des 
Systems,  fdr  deren  Annahme  seitens  der  Regierongen  und  Völker  ich  seitdem 
eingetreten  bin»  da  es  das  einzige  grundsätzliche  und  praktische  System  ist,  das 
Eintracht,  Tugend,  Wissen  und  Glückseligkeit  innerhalb  des  niens( lilichen  Ge- 
sclilechfs  einführen  und  aufrechterhalten  kann."  So  schreibt  Owen  lS4n  in 
der  \*(irrede,  aiso  fabt  dreissi^  Jahre  nach  •{<.•)■  ersten  Verölfentiichiuii^  der  Aul- 
sütze,  was  iu  Verbindaug  mit  der  Tliatsache,  das»  er  sie  damals  nocli  einmal 
fast  ohne  Ändemng  neu  herausgab,  wohl  deutlich  genug  beweist,  wie  sehr  sie 
den  Kern  seines  Strebens  und  Wollene  wiedergeben.  Eine  deutsche  Überdetznng 
ist  uns  nicht  zu  Gesicht  gekommen,  sodass  wir  nach  dem  englischen  Original 
eitleren.**) 

Essays  on  the  formatioa  o£  tbe  human  character.  By  liobcrt  nweo.  The 
lateat  pdition,  Teviaed  by  the  author  and  printed  with  Ms  authorlty.  ByB.D.  Cou- 
sins.   Lundüu,  1840. 

**'  Mit  Ausnahme  der  Einleitungen  und  Übergärige,  wie  sie  durch  die  notwen- 
digen ivürzuuijeü  und  gelegentlichen  UmstelluDgcu  bedingt  wurden,  ist  stets  Owens 
Attädrueksweise  durch  niöglichsl  wortgetreue  Übersetsung  beizultehalten  versucht 
worden.  Der  Verfasser  hat  desimlb  auf  eine  genaue  jedesmalige  Kennzeichunng  der 
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Wie  ein  roter  Faden  zieht  sich  dareh  alle  Beden  nnd  Schrifteo  Owens  ein 

psychologischer  Grnod^edanke,  den  er  aneh  seinen  ganzen  BeBtrebnngen  za 

Grande  legt:  dass  der  Mensch  nicht  für  seinen  eignen  Charakter 
verantwortlich  gemacht  werden  könne,  denn  der  (  harnkter  sei  ein 
Produkt  der  ürastände.  So  setzt  er  denn  anch  g'leich  dem  ersten  Aafsatze 
den  Satz  als  Motto  an  die  Spitze,  dass  jeder  beliebige  Cliarakter,  von  dem  besten 
bis  zn  dem  schlechtesten,  von  dem  unwissendsten  bis  zu  dem  erleuchtetsten, 
irgend  einem  Gemeinwesen,  sogar  der  weiten  Welt  flberlassen  werden  kann, 
wenn  geeignete  Massnahmen,  die  in  der  Hauptsache  nnter  der  Hachtbefognia 
und  unter  der  Aufsicht  derjenigen  stehen,  die  Einflnss  auf  die  Angeleg^enheiten 
der  Menschen  haben,  auf  ihn  Anwendung  finden.  Nach  diesem  Grundsatz  wird 
aber  gegenwärtig  seitens  der  Rcpfrrnngen  niclit  verfahren.  Man  überlässt  es 
vielmehr  den  Charakteren  der  nahezu  drei  Viertel  der  britischen  Bevölkerung 
betragenden  Armen,  sich  ohne  Führung  zu  bilden,  sodass  sie  in  vielen  Fällen 
diiekt  auf  die  Bahn  des  verabscheaungswürdigsten  Lasters  nnd  Elends  getrieben 
werden.  Von  solchen  ünglückliehen  veiiangt  man,  dass  sie  gewisse  Qnindtiitze 
als  untrüglich  wahr  anerkennen  sollen,  während  sie  doch  handehi  mftssen,  als 
wären  sie  grundfalsch.  Dadurch  wird  die  Wtit  mit  Thorheiten  und  Ungereimt- 
heiten angefüllt  und  eine  Gesellschaft  herangebildet,  die  bis  in  alle  Verzweigungen 
ein  Durcheinander  von  Gegensätzen  und  von  Unaufrichtigkeit  darbietet.  Die 
bequeme  Ausrede,  dass  das  t^bel  schon  zn  gross  geworden  sei,  um  seiner  Herr 
zu  werden,  ist  nicht  stichhaltig,  deuii  sie  würde  zu  beklagenswerten  Konsequenzen 
führen;  es  giebt  für  die  gesetzgebenden  Körperschaften  keine 
schönere  Aufgabe  als  die  LOsung  dieser  Frage. 

Owen  beruft  sich  auf  seine  mehr  als  zwanzigjährigen  Erfahrungen  nnd 
betont,  dass  er  seine  Ansichten  von  den  gelehrtesten  nnd  berufensten  Männer 
der  Gegenwart  habe  prüfen  lassen,  die  auch  ihre  Richtigkeit  bestätigt  hätten. 
Deshalb  bittet  er  um  ihre  ausgedehnte  Diskussion  im  Namen  der  Menschlichkeit, 
im  Namen  seiner  Nebenmenschen.  Millionen  von  ihnen  erdulden  I/eiden,  die, 
wenn  sie  bekannt  wären,  die  Herrschenden  zu  dem  Ausrufe  veranlassen  würden: 
„Können  solche  Dinge  existieren,  ohne  dass  wir  sie  kennen!"  Aber  sie  exi- 
stieren und  selbst  die  herzzerreissendsten  Schilderungen,  welche  der  Öffentlich- 
keit  während  der  Diskussion  über  die  NegersklaTOrei  bekannt  wurd^, 
weisen  niclit  mehr  betrübende  Bilder  auf,  als  die,  welche  sich  in  den 
verschiedenen  Teilen  der  Welt  täglich  aus  der  Ungerechtigkeit  der  Gesellschaft 
gegen  sich  selbst,  aus  der  Unaufmerkpauikeit  der  Mensebhcit  gegen  die  sie  um- 
gebenden Umstände  und  aus  dem  Mangel  f'\n>^v  genauen  Kenntnis  der 
menschlichen  Natur  bei  den  Begierendt-ii  tii^aben.  Wenn  diese  Zustände 
nicht  in  einem  fast  unglaublichen  Masse  existierten,  würde  es  nicht  nötig  sein, 
für  das  so  selbstv^tändiiche  Prinzip  zu  kämpfen,  dass  man  den  Kindern 
irgend  eine  Sprache,  irgend  eine  Gesinnung,  irgend  einen  Glauben, 
irgend  welche  körperliche  Eigenschaften  und  Fähigkeiten  aner- 
ziehen kann,  soweit  sie  nicht  der  menschlichen  Natur  zuwider- 
laufen, für  ein  Prinzip,  das  mit  der  Zuverlässigkeit  eines  Natur« 

^nzelnen  Citate  schon  im  Interesse  der  zusammenhängenden  Darstellang  Teidefatet. 

Überdies  h  jU  drr  Aufsatz  auch  in  der  Huuptsacli«  nur  eine  Anreguu»:  zur  weiteren 
selbständigen  Erfoiöchuog  Owens  und  keine  testkritisch  unanfechtbare,  phiiobgische 
Studie  sein. 
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gesetses  geleitet  w6H«il  ktkun  und  Alloiai^Mali  alU  Übel,  die  jetzt 
dieKenechliokkeit  keiaiiiioken,.  «il  bwitifiea  imstande  ist.  Anstatt 
die  Verbreekeii  in  bestnfui,  naekdem  p»nilfft|t.<d6ni  mensckUchen  Ckarakter 
gestattet  hat,  sich  aaf  die  VerUbBng  .Ten  Verbrechen  hin  zu  entwickeln,  wird 

man  in  Zuknnft  bei  Anwendung-  von  diesem  Giundsat:^  Massnahmen  ergreifen, 
durch  die  dem  Be{?ebeii  der  Verbrechen  - urg-ebeugt  wird/'")  Nur  einen  natür- 
lichen Beweggrund  giebt  es  für  das  gute  Handeln  des  Menschen:  seine  eii^ene 
Glückseligkeit,  die  er  nur  erreicht,  wenn  er  gleichzeitig  die 
Glückseligkeit  der  Gemeinschaft  fordert*  .p%9  .persSnlioke  Gllofc 
des  Menseben  kann  nnr  steigen  »d«!  siebi[Vj9ivMe|Fe%  U-dem  Kasse, 
als  er  Siek  bemllbt,  das  Glfick  ailftV  l^iebjiAniensciiiBn  zn  steigern 
nnd  zn  Ycrtiefen.  • 

Die  privilegierten  Klassen  können  deshalb  nichts  Vemünftigerse  thon,  als 
sich  aufrichtig  mit  denen  zu  verbinden,  die^  ihnen  nicht  ein  Jota  von  ihren 
jetzigen  Vorrechten  rauben  wollen  nnd  der^n  erster  und  letzter  Wunsch  darin 
besteht,  ohne  Revolution,  ohne  JUirir^  i  1  ri*  s:  nnd  Biutvergiessen,  ja  so^ar  ohne 
diiss  jemand  in  seinem  gewohulicliüii  Lebefi  gestÄrt  wird,  das  besondere  (Tlück 
jener  Klasse  ebenso  zu  vervoUkommnea  wie  das  aligeuieiue  Glück  der  Gesell- 
schaft. Das  wird  emioht,  wenn- die  beneBh^deb  M&ebte  aller  L&nder  ver- 
nünftige Pl&ne  für  die  £rziehiih|r  ä'ndh  aU^easein'e  Bildnng  des 
Charakters  ihrer  Untertbanen  ansafbettah.'^«  Diese  Plftne  müssen  so 
sein,  dass  sie  die  Kinder  von  ihrer  fr&hesten  Kindheit  an  zu  guten  Gewöhn- 
heiton  (li;ihit'»)  jedweder  Art  erziehen  (wodurch  sie  vor  der  Aneiprnnng  trüge- 
rischer und  falscher  bewahrt  bleiben).  Sie  müssen  ferner  hernach  vernünftig 
er/ogen  und  ihre  Thätiukeit  nmss  auf  einen  nützlichen  Zweck  gerichtet  werden. 
Solche  Gewohnheiten  und  solche  Erzieiiuug  wird  sie  mit  dem  lebhaften  und 
beissen  Verlangen  erAllenj  das  Glflek  eines  jeden,  ohne  Büeksiebt  anf 
eine  Sekte,  oder  eine  Partei,  oder  eines  Landes,  oder  eines  Klimas 
nn  fördern.  Dann  werden  sie  nüft  den  geringstmiJgUchen  Aasnahmen  geistige 
nnd  kijrperliche  Gesundheit  verbOrgeD,  denn  das  menschliche  Glück  kann  nur 
anf  der  Grundlage  eiiiee  gesunden  Körpers  nnd  eines  rahigen  Gemütes  errichtet 
werden. 

Dem  etwaigen  Einwand,  dass  das  alles  in  der  Theorie  sehr  schön  sei 
es  abei-  nur  Si  liwäriner  für  ausführbar  halten  können,  begegnet  Owen  mit  dem 
Hinweis,  dass  diese  Grundsätze  schon  mit  grösstem  Erfolg  in  die  Wirklichkeit 
umgesetzt  seien,  nämlich  in  Ncw-Lauark  (seiner  cigeucn  Schöpfung),  femer  in 
der  Armenkolonie  in  Fredericksord  nnd  in  Hfinölien  in  Bayern  (?  D.  V.). 

In  dem  zweiten  Anfsatz  versnckt  Owen,  im  Gegensatz  zu  dem  mehr  die 
allgemeineren  Prinzipien  entwickelnden  ersten,  die  Vorteile  zu  zeigen,  die  ans 


*)  Die  hier  zum  Ausdruck  gelaogende  speziellere  Ansicht  über  die  Herkunft 
der  Verbrechen  findet  eine  so  wirksame  Unterstützung  durch  einen  bekannten  und 
tüchtigen  Pädagogen  der  Vieraigerjahre.  dass  sich  ihre  Wiedergabc  rechtfertigt. 
Sause  schreibt  in  seiuer  ^Lehre  von  der  öffentlichen Efziehung"  (Halle,  L^  ll.  §332): 
„Tugendhelden  und  i^ründlichi' Bosewichter  besitzen  von  Natur  einerlei  Anlage,  näm- 
Üuh  gleiche  Befähigung  zu  krattigem  Mandela.  Bisher  haben  meist  äussere  Um- 
stSnde  darttber  entschieden,  ob  der  thatkräftii^e  Geist  ein  tagendhafter  Hann  oder 
ein  Bösewicht  werden  soll.  Wieviel  bleilif  dem  Staate  noch  zu  thun  übrig, 
falls  er  es  mit  der  Erziehung  seiner  Bürger  ernstlich  meint!" 
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der  Umsetzung  jener  Prinzipiell  in  die  Praxis  erzielt  werden  können.  Er 
legt  hierbei  seine  eigenen  in  New-Laoaark  genuusbten  Erfabmngen  zn  Gmnde. 
Als  eine  der  nSchsten  ttn4  Wichtigsten  Woliltbaten,  die  sieb  ans  derprak- 

tiseben  Dnrcbf&bmng  joDer  Prinzipien  erg-eben  .  betrachtet  er  die  dadurch  in 
den  Menschen  wachgerufene  Nächstenliebe  und  Toleranz.  Sie  muss  sich  von 
selbst  einstellen  bei  jedem  Men^schen,  der  klar  beg^riffen  hat,  dass  in  allen  Teilen 
der  Welt  die  Kinder  an  Eigenschatten  und  CTefiihleu  (habit«  and  sentiinents) 
ihren  isilteiu  und  Er:3:ehern  stets  ähnlich  waren,  sind  und  sein  werden,  abge- 
sehen von  den  Ändernngeu,  denen  sie  dnrch  besondere  Umstände  und  durch  die 
jedem  Individnnm  eigentfimliehe  Qifpanisation  nnterwoifen  sind.  Denn  da  keine 
der  für  die  Oharakterbilflinl^  testimmenden  tlrsaeben  in  der  Hacbt  des  Kindes 
stehen,  können  diese  auch  nicht  —  was  für  absorde  Gründe  auch  immer  für 
die  gegenteilige  I^ehailptimg  angeführt  werden  mögen  —  für  die  Gefühle 
nnd  Eigenscha t teil,  die'  sie  be«iitzen,  verantwortlich  »-emaclit 
werden.  Es  fehlt  somit  jeglicher  (iruud,  und  schon  die  Kinder  werden  das 
einsehen,  jemandem  zu  zürnen  wegen  Eigenschaften,  deren  Annahme  der  Be- 
treffende als  ein  passives  Wesen  währeiid  der  Heranbildung  seines  Chai'akters 
garnieht  verhiodernf'kiontttfi.  •Dürzj't.ftind  die  Einflürae,  die  diese  Prinzipien 
auf  jedes  darin  erzogen'e  Kind  ansiiben  werden.  Statt  Ärger  oder  Missver« 
gnügen  wird  es  Bedauern  und  iülitleiden  für  diejenigen  empfinden,  die  Eägen» 
Schäften  nnd  Gefähle  besitzen,  die  ihm  für  sein  eigenes  Wohlbehagen 
und  für  seine  eigene  Gluckselif?keit  nachteilig  erscheinen;  und  das 
wird  bei  ihm  den  Wunsch  erzeng:e)i.  die  l  rsachen  derartigen  Elends  hinweg- 
zuräumen, damit  anch  seine  eigenen  Gefühle  des  Bedauerns  uudMit- 
leideus  wieder  verschwinden. 

Owen  geht  dann  dazu  über,  die  Gründung  der  Kolonie  New-Lanark  und 
ihi«  Geschichte  darzustellen.  Mr.  Dale,  sein  Vorgänger^  hatte  die  BanmwoU- 
Spinnern  im  Jahre  1784  gegründet,  als  diese  Industrie  im  Norden  des  Reichs 
erst  eingeführt  wurde.  Nur  die  mechanische  Kraft  der  Wasserfälle  des  Clyde 
hatte  ihn  bewo^-en.  sich  in  dem  sonst  sein  ungünstigen  Schottland  anzusiedeln.  Es 
fehlte  nämlif  h  au  Arbeitern,  denn  die  schottischen  Bauern  sahen  mit 
Verachtung  aui  die  Zumutung  herab,.  Tag  für  Tag  in  der  Baum- 
wollspinnerei zu  arbeiten.*)  Obwohl  Dale  Häuser  erbaute  und  sie  zu  sehr 
billigen  Preisen  den  bei  ihm  arbeitenden  Familien  überliess,  fonden  sidh  bei 
der  allgemeinen  Abneigung  gegen  diese  BeschSfUgung  nur  arbeitslose,  von 
Freunden  verlaKsene  und  an  CbarakJ;er  zweifelhafte  Personen  zu  einem  Versuche 
willig.  Deshalb  griff  Dale  zu  einem  andern  damals  beliebten  Mittel,  nSmlich: 
Kinder  aus  den  öffentlichen  Arnienh;}nsern  zu  beschäftigen.  Zu 
diesem  Zwecke  wurde  ein  grossp?  Haus  errichtf^t.  das  schliesslich  über  5(X), 
hauptsächlich  den  Arbeits-  und  ArnM  iihänsern  Kdinliurghs  entnommene  Kinder 
enthielt.  Diese  waren  zu  ernäiiren,  zu  kleiden  nnd  zu  erziehen,  was?  seitens 
Dales  mit  nuermüdlichem  Wohlwollen  geschah. 

Es  ist  kaum  nötig  zu  betonen,  dass  sich  unter  solchen  Verhältnissen  die 
Arbeitergemeinde  zu  einer  hSchst  nichtswfirdigen  Gemeinde  entwickelte.  Für 
die  Kinder  war  zwar  gesurgt  durch  behagliche  nnd  gesunde  fiänme,  reichliches 
Essen,  nette  Kleidung,  ärztliche  Aufsicht  und  die  besten  Lehrer,  die  zu  erlangen 

*)  Siehe  das  Citat  aus  Marx  im  eiötcn  Teil. 
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waieü.  Aber  um  für  dieäe  Aufwendungen  die  Kosten  zu  decken  und 
ansBerdem  dem  Oesamtmiternehiiiea  nfltslick  sn  »ein,  wer  es  nnbe- 
dingrt  notwendiflT)  dais  die  Kinder  von  6  Uhr  morgens  bis  7  ühr 
abends  in  der  Banmwollspinnerei  beschäftigt  Warden  und  zwar  im 

Sommer  wie  im  Winter;  und  nach  der  Arbeitszeit  begann  erst  ihr 

Unterricht,  Dazu  kam,  dass  die  Leiter  der  öffentlichen  Armenanst alten  aus 
falscher  Sparsumiieit  nur  dann  die  Kinder  an  Baumwolispinnereien  abgaben^ 
wenn  sie  schon  im  Alter  von  <t).  7  nnd  8  Jahren  angenommen 
wurden."')  So  musste  Mr.  Dale  entweder  die  Kinder  in  so  zartem  Alter  be^ 
schftftigen  oder  die  Fabrik  eingehen  lassen. 

Es  ist  nicht  zu  erwarten,  dass  so  junge  Kinder  mit  den  einzigen  Unter- 
brechungen der  Mahlzeiten  vun  ü  Uhr  morgens  bis  7  Uhr  abends  in  furtwährender 
Th&tigkeit  in  einer  Spinnerei  anf  den  Beinen  bleiben  und  hemaeh  noch  Fort» 
schritte  im  Unterrichte  machen  kOnnen.  Die  Folge  war,  dass  manche  von 
ihnen  körperliche  oder  geistige  Zwerge  nnd  Krüppel  worden.*)  Die  Arbeit 
bei  Tag  und  bei  Nacht  wurde  ihnen  so  lästig,  dass  sie  schaarenweis  davonliefiui 
oder  ungeduldig  das  Ende  ihrer  7 — 9jährigen  Lehrzeit  abwarteten,  nnd  dann 
im  Alter  von  13 — 15  Jahren  nach  (rlasgow  oder  Edinburgh  eilten,  um  dort 
grösstenteils  zu  verkommen.  Wenn  das  ein  wahres  nicht  übertriebenes  Bild 
von  den  Lehrlingsverhältnisseu  unter  unserem  Fabriksystem  ist,  so  fragt  Owen, 
noch  dazQ  bei  den  besten  nnd  hnmansten  Einrichtungen,  wie  mnss  es  da  erst 
unter  den  schlimmsten  Verhftltnissen  anssehen? 

Unter  diesen  Zuständen  übernahm  Owen  selbst  den  Betrieb.  Zwei  Jahre 
vergingen,  ohne  dess  Owen  die  Arbeiter  von  der  Aufrichtigkeit  seines  Willen» 
zu  übensengen  vermochte,  aber  auch  ohne  dass  er  die  Geduld  und  das  Yertranen 
anf  den  schliesslichen  Erfolg  verlor.  Langsam  und  vorsichtig  näherte  man 
sich  üim  endlich  und  in  demselben  Hasse  setzte  er  seine  PlSae  in  dieTbat  um. 

Das  System,  Kinder  aus  öffentlichen  Armenanstalten  zu  beaiehen, 
wurde  abgeschafft,  bestandige  Ansiedler  mit  grossen  Familien  wurden  statt 
des'?en  herangezogen.  Die  Praxis,  die  Kinder  im  Alter  von  6,  7  und  8  Jahren 
in  den  Spinnereien  zu  beschäftigen,  horte  auf.  statt  dessen  wies  man  die  Eltern 
an,  bis  zum  10.  Lebensjahre  ausschliesslich  für  ihre  Gesundheit  und  Erziebang 
thfttig  zu  sein.  Allerdings  hält  Owen  auch  das  10.  Leben^abr  noch  für  zu 
frfih,  um  Kinder  in  stetiger  Thfttigkeit  von  6  ühr  morgens  bis  7  Uhr  abend» 
in  Fabriken  zu  beschäftigen.  Weit  besser  würde  es  sowohl  för  die  Kinder 
wie  fKr  die  Eltern  wie  für  die  Gesellschaft  ^ein.  wenn  die  Kinder  nieht  vor 
dem  zwölften  Lebensjahr,  nachdem  ihre  Erziehung  beendigt  und  ihr 
Körper  besser  die  von  ihm  verlangte  Erschöpfung  und  Ansjannung  er- 
tragen kann,  beschäftigt  werden  dürften.  Die  Kinder  wurdt  n  5  Jahre 
lang,  vom  5.  bis  zum  10.  Lebensjahre  in  der  Dorfschule  im  I-^esen,  Schreibeo 
and  Rechnen  anterrichtet,  ohne  dass  es  ihren  Eltern  Kosten  verursachte. 
Alle  modernen  Verbesserungen  des  Schulwesens  wurden  eingeführt,  sodass  sie 
schliesslich  wohlausgerttotet  zu  einer  regelmfissigen  Beschäftigung  übergehen 
konnten.  Dabei  machte  ihnen  der  ITnterricht  soviel  Freude,  dass  sie  begieriger 
anf  den  Anfang  als  auf  den  Schlnss  der  Schulzeit  waren. 


*)  Vergleiche  die  entsprechenden  Ausführungen  im  ersten  Teil. 
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Dareh  Fürsorge  für  die  h&ittlicheii  Verhttltaisse  seiner  Arbeiter,  durch 
firricbtuBg  eioer  Art  von  EoDsnmYerein  gelang  es  Owen  scbliesilicb,  alle  an- 
fftnglidie  Erbitterung  und  Opposition  ins  Gregenteil,  in  Vertrauen  und  Achtang 
umzuwandeln,  wobei  sein  Untemehmerprofit,  wie  er  besonders  betont^  natfirlich 
auch  nur  stieg.  • 

Deshalb  tritt  er  zum  Sehloss  dra  Aufsatzes  noch  einmal  lebhaft  für  seinen 
Plan  eines  nationalen,  wohlgeonlneten,  niemand  ausschliessenden  Systems  für 
di»^  Bildung  des  Charakters  und  allgeraoine  Übung  der  unteren  Schichten  ein. 
Erzieht  jed wede  Bevölkerung  vernünftig'  nnd  sie  wird  vernünftig 
sein-,  rüstet  die  so  erzogenen  mit  rechtschatleueu  und  nützlichen  Fähigkeiten 
ans  oud  dadurch  wird  unehrlichen  uud  schimpflichen  Beschäftigungen  der 
Boden  entzogen.  Der  nationale  Plan  für  die  Bildung  des  Charakters  soll  alle 
modernen  Verbessemngen  der  Erziehung  einsehliessent  ohne  BJicksieht  auf  das 
System  irgend  einer  einzelnen  Person,  nnd  kein  Kind,  wober  es  aneh 
immer  komme,  darf  ausgeschlossen  sein.  Jede  Beeinträchtigung  dieser 
Art  beiieutet  pinf»n  Akt  der  Intoleranz  nnd  Ungererlitigkeit  j?e^enüber  dßa 
Ausgeschlossenen  und  ist  ein  Schimpf  fi'u*  die  menschliche  Gesellschaft. 

Für  die  Minister  und  Parlamente  giebt  es  keine  wichtigere  Frage  als 
die  der  Bildnnj^  des  Charakters  und  damit  des  Wohl»  rgehens  eines  jeden  In- 
dividuums im  Staate:  imd  lassen  sie,  trotzdem  sie  von  der  Richtigkeit  unserer 
Grundsätze  überzeugt  sind,  noch  ein  Jahr  dahingehen,  in  dem  der  Strom  des 
Verbrechens  das  Kind  ergreift,  das  in  zehn,  zwanzig  oder  dreissig  Jahren 
den  Tod  dafür  erleiden  mnss,  dass  es  einst  anter  Verbrechen  grossgezogen 
wurde,  so  sind  sie,  die  Mitglieder  des  Parlaments  nnd  der  Gesetzgebung,  eher 
vor  den  Gesetzen  zu  strenger  Verantwortung  zu  ziehen,  als  der  arme  und  nn- 
besehützte  Verbrecher. 

Zwischen  den  zweiten  und  dritten  Aufsatz  hat  Owen  einen  damals  von 
ihm  veröffentlichten  „Aufruf  an  die  Leiter  von  Fabriken,  sowie  überhaupt 
an  alle  Personen,  die  durch  Beschäftigung-  i'inei-  grösseren  Anzahl  von  Leuten 
die  Mittel  in  der  Hand  haben,  auf  deren  iMgeuscUaften  und  Gefühle  einzuwir- 
ken,'^ eingeschoben.  Der  Aufruf  ist  insofern  iuteressant,  als  er  zeigt,  wie 
klug  Owen  den  Ton  zn  treffen  wusste,  nm  auf  die  kahlen  Geschäftsleute  und 
Fabrikanten  mit  seinen  Plänen  EindrucK  zu  machen.  Er  mässigt  sdne  Aus- 
drucksweise,  verzichtet  auf  die  allgemeinen  Beflexionen  und  rückt  besonders 
solche  aus  seinen  Ansiebten  entspringende  Vorteile  in  den  Vordwgrand,  die 
den  Kapitalisten  gefallen  müssen:  Erhöhung  der  Profitrate,  Verminde- 
rung des  geschäftlichen  Risikos.  Und  um  von  vornherein  allen  \'er« 
dacht  gegen  seine  Person  zu  zerstreuen,  fiilirt  er  sich  mit  den  Worten  ein: 
„Gleich  Euch  bin  ich  ein  Fabrikant  des  pekuniären  Profits  lialber." 
Ferner  betont  er  gegen  Anfang  ausdrücklich,  dass  er  in  seinem  Betriebe  sowohl 
die  Bevölkerung  wie  die  Maschinen  nnd  wie  jeden  andern  Teil  des  Etablisse- 
ments zusammen  als  einen  ans  vielen  Teilen  zusammengesetzten  Organismus  be< 
trachte,  den  er  s<i  zu  behandeln  für  seine  Pflicht  und  für  seine  Interesse  halte, 
dass  jede  Hand,  jede  Feder,  jeder  Hebel  und  jedes  Spinnrad  mögliclist  wirk- 
sam zusammenarbeite,  um  dem  Besitzer  den  grössten  pekuniären  Ge- 
winn zu  verschaffen.  Er  nennt  die  Arbeiter  in  den  Betrieben  beseelte 
Maschinen,  für  die  es  noch  wichtiger  sei,  dass  sie  in  sauberem,  reinlichem 
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Zustande  erhalten  nad  ausreichend  genährt  und  ausgestattet  würden,  ab  man 
4i6B  bei  den  nnbeseelteii  Ifiasctaiiiffii  für  notwendig  halte. 

Seit  der  allgeineinenEinf&hraDgiinbeaeelter  Haschinen  in  die  britischen Fa- 
brikenist  derMenscb  mit  wenigen  Ausnahmen  als  eine  zweite  nnter« 
geordnete  Maschine  behandelt  worden;  und  weit  mehr  Aufmerksamkeit 
hat  man  darauf  verwendet,  das  rohe  Material  des  Holzes  und  Metalls  als  das 
des  Körpers  und  Geistes  zu  verbessero.  Aber  schenkt  dem  Geg-enstande 
nur  das  nötige  Nachdenken,  so  werdet  Ihr  finden,  dass  der  Mensrli  auch 
als  Instrument  fUr  die  Schaffung  von  Reichtum,  noch  stark  ver- 
bessert  werden  kann.  Hier  ist  eine  Aufgabe  die  wirklich  unsere  Auf- 
merlcsamkeit  erforderti  nnd  anstatt,  daäs  Sie  alle  ihre  Thätigkeit  anf  die  Er> 
tindnog  von  Verbesserungen  des  nnbeaeelten  Mechanismns  verwenden,  lenken 
Sie  Ihre  Gedanken,  teilweise  wenigstens,  darauf,  wie  das  wertvollere  Matnial 
des  Korpers  und  Geistes  in  bessere  Verbindun«*  zu  bringen  ist,  da  es  bei  einem 
klug  angelegten  Veraach  der  fortschreitenden  Verbeaserung  fähig  erfunden 
werden  wird.*) 

Der  dritte  Aufsatz  ist  der  pädagogisch  wertvollste,  denn  während  Owen 
im  zweiten  mehr  negativ  verfährt,  nnd  die  Beseitigung  früherer  schlechter 
Oewohnheiten  in  New-Lanark,  oder  wie  er  sich  ausdrückt,  das  Wiedergut- 
machen dessen,  was  die  Gesellschaft  bisher  aus  Unwissenheit  gesündigt  hat, 
darstellt,  schildert  er  im  dritten  seine  positiven  sozialen  nnd  pädagogischen 
Massnahmen. 

Zn  diesem  Zwecke  wurde  zunächst  ein  grosses  Gebäude,  New-lnstitution 
genannt,  im  Cent-rnm  der  Kolonie  iuaerhalb  eines  unifriedeten  Flächenraumes 
errichtet.  Letzterer  sollte  ein  Spielplatz  für  die  Kinder  der  Anwohner  von 
der  Zeit  an,  dass  sie  laufen  künnen,  bis  dahin,  dass  sie  in  die  Schule  eintreten, 
sein.  Denn  es  ist  denen,  die  die  Kinder  aufmerksam  beobachtet  haben,  be- 
kannt, dass  vieles  Gute  wie  Böse  von  dem  Kind  in  einer  sehr  frühen  Pe- 
riode seines  Lebens  erworben  wird,  dass  sich  vieles  bei  ihm  an  Tempera- 
ment und  Gesinnung  richtig  oder  falsch  bildet,  bevor  es  das  zweite  Lebensjahr 
erreiclit;  und  da'^s  viele  vor  vollendetem  zwölften  oder  gar  sechsten  Monat  des 
Lebens  empfangene  Lindrücke  dauernd  haften  bleiben.  Die  Kinder,  die  in 
diesen  ersten  Zeiten  ihres  Lebeus  garnicht  oder  falsch  erzogen  werden,  leiden 
deshalb  wesentlich  Nachteil  in  der  Bildung  ihres  Charakters.  Diesen  Übeln, 
denen  gerade  die  Kinder  der  armen  nnd  arbeitenden  Klassen  ausgesetzt  sind, 
wurde  durch  Einrichtung  des  Spielplatzes  vorgebeugt.  Hier  wurden  die 
Kinder,  sobald  sie  allein  geben  konnten,  aufgenommen  und  durch  zuverlässige 
Eersonen  beaufsichtigt.**) 

Da  das  Glüek  des  Menschen  in  der  Hauj)t>='i(  ]ie  von  seinen  eignen  An- 
sichten und  Eigeuscliafren  sowie  von  denen  seiner  Umgebung  abhängt, 
und  da  viele  Gefühle  und  Eigenschaften  allen  Kindern  anerzogen  werden 
können,  ist  es  von  vornehmster  Wichtigkeit,  dass  ihnen  solche  anerzogen 
werden,  die  zn  ihrem  Glücke  beitragen  k8nnen.  Jedem  Kind  wird  deshalb  bei 
seinem  ersten  Bintritt  in  den  Spielplatz  in  einer  ihm  verständlichen  Sprache 

*}  Was  für  grauenhafte  Zustände  in  der  Kiuderausbeutung  müssen  damals  ge- 
herxBcht  haben,  wenn  selbst  ein  solcher  Henschenfrennd  wie  Owen  diese  letetete 
Forderung  für  das  ideale  Höcbstmass  hält. 

*^  Owen  scheint  hierbei  den  Arbeitsunteriicht  im  Auge  zu  haben. 
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g^esasrt,  dasB  es  niemalB  sein«  Spielkameraden  su  verletzen»  sondern 
i4n Gegenteil  sieh  alleMflhe  zn  geben  hat,  sie  gllicklich  za machen. 
Diese  einfache  Beget,  wenn  sie  in  ihrer  ganzen  Tragweite  begriffen  wird^ 

wird  in  Verbiodang  mit  den  Ciiaraktereigenschaften,  die  ihre  frühzeitige  prak-^ 
tische  Ausübung'  hervorruft,  voransg^esetzt,  dass  kein  entgeg-eng-esetztes  Prinzip 
da?  itis:end!iehe  Gemüt  vergewaltigt,  mit  Erfolg  viele  Irrtümer  von  heute  und 
viel  Elend  beseitigen.  Notwendig  ist  allerdings,  dass  die  die  Aufsicht  fiiliren- 
den  Personen  jedes  Abweichen  von  dieser  einfachen  Regel  verhindern.  Die 
älteren  Kinder  werden,  nachdem  sie  ihre  grossen  Vorzüge  erkaont,  durch  ihr 
Beispiel  bald  ihre  praktische  DaTchfUhning  anch  bei  d^  NenankQmmlingen 
fördern;  nnd  die  Gewohnheit,  die  die  Kinder  schon  in  dieser  Mhen  Periode- 
ihres  Lebens  durch  fortwährende  Beaehtnng  der  Begel  erwerben,  wird 
sich  bei  ihnen  festsetzen  nnd  schliesslich  zn  einer  natürlichen  Eig^sehaft 
werden. 

Das  Kind  wird  durcli  den  Spielplatz  ferner  der  falschen  Behandlung  der 
noch  nnerzogeneu  und  unuuterrichteten  Eltern  entzogen  und  letztere 
werden  wieder  des  Zeitverlustes,  der  Sorge  und  Bangigkeit,  die  die  Wartung 
der  Kinder  bis  znr  Schulzeit  mit  sich  bringt,  enthoben.  Das  Kind  befindet 
sich  in  sicherer  Obhnt,  wo  es  in  Gemeinsdiaft  mit  seinen  znkfinftigen  Schul- 
kameraden nnd  Gefährten  die  besten  Gewohnheiten  und  Lebensgrundsätsfr 
lernen  wird,  während  es  zu  den  Mahlzeiten  und  nachts  in  den  liebevollen  Schutz 
der  Eltern  zurückkehrt;  die  gegenseitige  Liebe  wird  durch  die  zeit- 
weilige Trennung  vermutlich  nur  gehoben.  Der  Spielplatz  ist  ferner 
auch  ein  Treffpunkt  für  die  Kinder  vom  5.  bis  zum  10.  Jahre  vor  und  nach 
der  Schulzeit,  ferner  dient  er  als  Exerzierplatz;  ein  überdachter  Raum  bietet 
bei  schlechtem  Wetter  Schntz. 

Waren  alle  Henschen  schon  yerniinftig  erzogen,  so  würde  ein  Exerzier- 
platz als  Vorbereitung  für  die  Knnst  des  Krieges  überflüssig  sein.  Da  aber 
die  Menschen  von  Kindheit  an  zu  nnvernünftigem  Handeln  und  Denken  erzogen 
werden,  zur  Nahrung-  feindseliger  Ocfühle.  nnd  es  für  ihre  Pfliolit  ernclit 
mit  jenen  Menschen  Krieg  zu  beginnen,  die  in  Gefühlen  und  EigensciiaiLeu 
von  ihnen  abvveiciien.  so  müssen  selbst  die  Vernünftigsten  im  Interesse  ihrer 
persönlichen  Sicherheit  die  Mittel  einer  Verteidigung  erlernen,  um  Handlungen 
nnv^finftiger  Wesen  zurückzuweisen  nnd  den  Frieden  anfreeht  zn  erhalten* 
Um  diesen  Zweck  bis  zur  ünssersten  darcfaführbaren  Grenze  ohne  grosse  Be* 
schwerlichkeit  zn  erreichen,  ist  jedes  männliche  Mitglied  der  Gesellschaft  dar* 
über  zu  belehren,  wie  es  seine  Gemeinde  bei  einem  Angriff  zu  verteidigen  hat» 
Es  sind  deshalb  schon  die  Knaben  im  Gebrauche  der  Waffen  und  in  der  Kriegs- 
kunst zn  unterweisen.  Diese  l'bungen  werden  bei  verständiger  Leitung 
wesentlich  zur  Stärkune:  d^r  kiirperlichen  Gesundheit  und  der  freistigen  Kräfte 
der  Knaben  beitragen,  ihnen  aufrechte,  strafie  Italtung,  Aufmerksamkeit^ 
Schnelligkeit  nnd  Ordnungssinn  angewöhnen.  Sie  haben  indessen  diese 
Übungen  als  eine  Knnst  zn  betrachten,  die  durch  die  Thorheit  (insanity) 
einzelner  ihrer  Nebenmensehm  notwendig  wurde,  die  deshalb  nur  anzu- 
wenden ist,  um  Gewaltthaten  solcher  Thoren  zurückzuweisen, 
wobei  mit  der  gei^ingst  möglichen  Schärfe  vorzugehen  ist.   So  vermag  maik 

*)  Owen  begegoet  sich  hier  mit  Fiöbel. 
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fast  die  ganzen  bisherigen  AaBgaben  und  Unbequemlichkeiten  des  Militärs 
za.  beseitigen  nnd  doch  zugleich  eine  Macht  zn  adwffen,  die  an  Zahl,  Disziplin 

•und  Grnndsiitzen  für  die  Zwecke  der  VerteidigTing  dem  lieutig-en  Militär  un- 
endlich Uberlegfeii  sein  würde,  die  dabei  im  Falle  der  Not  immer  bereit  ist 
und  doch  den  Verlust  spart,  den  die  Gemeinde  s'eg^enwärtig:  durch  das  stehende 
Heer  an  tüchtigen  Arbeitskräften  erleidet.  Die  Unkosten,  die  durch  diesen 
•einfochen  Ausweg  erspart  werden,  dürften  mehr  als  ansrelehend  setn,  um  all 
•die  amen  and  arbeitenden  Leate  des  Reichs  zn  erziehen. 

Die  Zeit^  wahrend  welcher  die  Kinder  der  Disziplin  des  Spielplatzes 
und  der  Sclinle  nnterstehen,  bietet  alle  nnr  wünschenswerten  Gel^renbetten, 

Gefühle  und  Eigenschaften*),  die  auf  die  Wohlfahrt  des  Einzelnen  wie  der 
Gesamtheit  gerichtet  sind,  wachzurufen,  zu  pflegen  und  zu  befestigen.  Des« 
h;\]h  wird  die  Pegel,  die  schon  den  zweijährigen  Kindern,  wenn  sie  anf  den 
Spielplatz  kamen,  eingeschärft  wurde, sich  nämlichzu  bemühen,  ihre  Spielkamera- 
den gliickücn  zu  machen,  bei  dem  Eintritt  des  fünfjährigen  Kindes  in  die  Schule 
\<iiederhDlt  und  bekräf(igt;  und  die  erste  Pflicht  des  Lehrers  besteht 
•darin,  seinen  Schülern  die  Fähigkeit,  stets  nach  diesem  Grand- 
aatz  za  handeln,  beizabringen.  Ansserin diesem Grandgedankennndseiner 
Nutzanwendung  werden  die  Knaben  nnd  H&dchen  dabin  unterrichtet,  gut  zu 
lesen,  und  auch  zu  verstehen,  was  sie  lesen ;  flott  nnd  gut  leserlich  zu  schreiben ; 
sowie  die  Klpinenre  des  Rechnens  richtig  zu  lernen,  sodass  sie  sie  mit  Leichtig- 
keit zn  gebrauchen  vermögen.  Die  Mädchen  werden  noch  nntrrric!itet 
im  Nähen.  Zuschneiden  und  Herstellen  nützlicher  hdUalicher 
Kleider;  nachdem  sie  hierin  genügend  Kenntnis  erworben  liaben,  besuchen 
sie  die  gemeinsamen  Küchen  und  Speiserftnme,  am  nahrhafte 
Speisen  sparsam  bereiten  nnd  ein  Hans  nett  and  freandlich  einzu- 
richten und  in  Stand  halten  za  lernen.**) 

Die  Kinder  sollen  gut  lesen  und  auch  verstehen,  was  sie  lesen;  denn  in 
vielen  heutigen  Schulen  werden  die  KInden  der  armen  und  arbeitenden  Klasse 
nicht  so  erzogen,  dass  sie  verstehen,  was  sie  losen;  deshalb  ist  die  Zeit,  die 
auf  solchen  Scheinmiteiricht  verwendet  wird,  verloren;  in  andern  Schulen 
werden  die  Kinder  dank  der  Unwissenheit  ihrer  Lehrer  gewöhnt,  zu  ^^lauben, 
«hne  nachzudenken,  sodass  sie  niemals  ein  korrektes  Denken  lernen  und  ihr 
junger  Geist  für  klaren,  ein£uhen  und  rationellen  Unterricht  unbrauchbar  ge- 
macht wird.  Die  jetzt  für  den  Leseunterricht  gebräuchlichen  Lehrbücher  be^ 
lehren  sie  über  alles  mögliche,  nur  nicht  über  das,  was  sie  in  ihrem  Alter 
lernen  müssten.  Kann  ein  Mensch,  der  sich  im  vollen  Besitze  seiner  geistigen 

*)  „Uabits  and  sentiments''  kehrt  stets  wieder. 

**)  Wenn  Owen  gegenüber  diesem  Arbeitsunterricht  der  Mädchen  von  keinem 
-entsprechenden  Arbeitsunterricht  der  Knaben  spricht,  so  muss  man  iu))ctracht  ziehen, 
dass  in  den  von  ihm  dars^estellteo  Verhältnissen  die  Knaben  bereits  mit  dem  zehnten 
Lebensjahr  in  die  Fabrik  eintraten  und  hier  ausscbliessiich  berutiich  herangebildet 
wurden.  Ein  besonderer  Arbeitsunterricht  für  Knaben  erübrigte  sich  unter  solchen 
Verhältnis.srn,  Aber  man  darf  Owen  ohnn  -veitcres  unterstellen,  dass  er  bei  läns^erer 
Schubseit,  ebenso  wie  andere  spätere  Vorkämpfer  des  sozialen  Gedankens,  den  er- 
ziehenden Wert  der  Arbeit  als  widitigeii  Faktor  mit  in  Rechnung  gestellt  hätte, 
empfiehlt  er  doch  iu  soinctu  Aufrufe  an  die  Fabrikanten  seine  erzieherischen  Re- 
formen gerade  mit  dem  Hinweis  auf  die  Notwendigkeit  eines  besseren  Zusammen- 
arbeitens des  geistigen  und  körperlichen  Materials. 
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Krftfte  ttefindet,  sich  ein  Uitdl  über  irgend  eine  Sache  bilden,  bevor  er  all» 

darauf  bezüg^liclien  Thateachen  gesammelt  hnt'^  Ist  dies  nicht  für  jetzt  und 
für  die  Zukunft  der  einzige  Weg,  um  zum  Wissen  zu  g-elangcn?  Dann  müsst-^n 
aber  auch  die  Kinder  nach"  denselben  Grundsäljzeu  erzogen  werden.  Sie  sollten 
zuerst  in  dem  Erkennen  von  Thatsacheu  geübt  werden,  und  zwar 
ist  mit  dem  ihrem  jagendlichen  Verstände  am  nächsten  liegenden 
zQ  beginnen,  und  von  hier  ans  allmählich  fortzuschreiten  bis  zn 
den  nützlichsten  nndB0twendisr8ten,diediebetreffendenIndividiien 
in  den  verschiedenen  Stellangen  des  Lebens,  In  die  sie  grelangen, 
kennen  müssen;  nnd  auf  alle  Fälle  sollten  die  Kinder  imstande  sein,  eine 
ihren  jeweiligen  geistigen  Kräften  entsprechende  klare  Beschreibong  jeder  That- 
Sache  wiedergeben  zn  können.*) 

Sobald  der  jugendliche  Geist  in  gehöriger  Weise  tür  derartige  Belehrung- 
vorbereitet  ist,  sollte  der  Lehrer  keine  Gelegenheit  vorübergehen  lassen,  die 
ihm  ermöglicht,  auf  die  unzweifelhafte  und  untrennbare  Verbindung,^ 
die  zwischen  dem  Interesse  und  dem  Glück  (interest  and  happi- 
ness)  des  einen  Individuums  und  dem  Interesse  und  Glück  jedes 
anderen  Individuums  existiert,  mit  Nachdnick  hinzaweisen.  Das  sollte 
der  Anfang  nnd  das  Ende  allen  ünterichts  sein;  und  nach  nnd  nacli 
werden  die  Kinder  diesen  Zosammenhang  so  gnt  verstehen,  dass  sie  ebenso  fest 
von  seiner  Wahrheit  überzeugt  sind,  wie  die  Mathematiker  von  der  der  Eük- 
lid'sciien  Lehrsätze;  und  wenn  er  ilmen  so  in  Fleisch  und  Blut  übergegangen 
ist,  wird  der  alles  beherrschende  Drang  des  Lebens,  der  Wunsch  nach  Glttck, 
sie  zwingen,  ihn  unbeirrt  auch  im  täglichen  Leben  zu  beherzigen. 

Es  ist  wichtig,  dass  der  Geist  von  Anfang  an  nur  solche  Vorstellungen 
aufnimmt,  die  miteinander  und  mit  allen  bekannten  That^^uehen  der  Natur  im 
Einklang  stehen  und  deblialb  wahr  sind.  Jetzt  dagegen  wird  der  klndliche- 
Geist  vom  Tage  der  Gebnrt  an  mit  falschen  Begnlfea  Aber  sich  selbst  nnd 
über  die  Menschheit  g^lt;  und  anstatt  dass  man  ihn  auf  den  geraden,  zur 
Gesundheit  und  znmGliieke  führenden  Weg  leitet,  gibt  man  sich  dieänsserste 
Mühe,  ihn  in  die  entgegengetetzte  Richtung,  anf  der  er  nur  zn  Wankelmnt  und 
Irrtum  gelaugt,  zu  zwingen.  Wer  aber  so  systematisch  von  früh  an  vom 
Irrtum  durchdrungen  und  ihn  für  Wahrheit  zu  halten  gewölint  ist,  wird  sich 
konsequenter  Weise  auch  bemühen,  denselben  Irrtum  in  seinen  Kindern  auf- 
rechtzuerhalten. 


*)  Man  veigletehe  hiennit  n.  a.  Pestalozzi:  „Aller Unterricht  des  Mensehen  ist 

also  nichts  anderes,  als  die  Kunst,  diesem  Haschen  der  Natur  nach  ihrer  eignen 
Eatwickclung  Handbiotung  zu  leisten,  und  diese  Kunst  ruht  wesentlich  auf  der 
Vorhältnismässigkeit  und  Harmonie  der  dem  Kinde  einzuprägenden 
Eindrücke  mit  dem  bestimmten  Grad  seiner  entwickelten  Kraft.  Es. 
giebt  al.<o  notwendig  in  den  Eindrücken,  die  dem  Kinde  durch  den  Unterricht  bei- 
gebracht werden  müssen,  eine  Reihenfolge,  deren  Anfang  und  Fortschiitt  mit 
dem  Anfange  und  Fortschritte  der  zu  entwickelnden  Kräfte  des  Kin- 
des genau  Schritt  halten  soll."  (Wie  Gertrud  ihre  Kinder  Ichit.l  Ferner 
Fischers  Auslassung  über  I^estalozzi:  „Darum  bereichert  ihr  Gedächtnis  mit  ein- 
fachen Erktttrungen  sinnlicher  Gegenstände,  und  lehrt  so  das  Kind,  das,  wa» 
es  uragiebt,  beschreiben,  also  sich  von  seinen  Vorstellungen  Bechen- 
schaft  geben,  und  so  über  dieselben  herrschen,  indem  es  ihrer,  die  schon  in  ihm 
lagen,  erst  jetzt  deutlich  bewusst  wird.   (Wie  Gertrud  ibie  Kmdcr  lehrt.) 
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Aus  dieser  Erwägung  heranB  entstand  4er  Oedanke,  an  mehreiea 
Abenden  der  Woche  während  des  Winters  Aben duntericht  für  die  Er- 
wachseneu in  New-Iustitntinn  einzuführen.  In  Form  ungezvvnngrener  Vor- 
träge, in  schlicliter  aber  doch  iiachdrucksvoller  Sprache  gehalten,  wurde  der 
erwachsene  Teil  des  Gemeinwesens  über  die  nützlichsten  Gebiete  praktischen 
Wissens,  in  denen  es  bei  ihnen  mangelt,  aufgeklärt,  so  besonders  in  der  rich- 
tigen Methode,  ihre  eignen  Kinder  zu  vernünftigen  Geschöpfen  zn 
erziehen.  Dieser  Unterricht  vermag  in  unterhaltender  und  angenehmer 
Weise  höchst  wertvolle  und  gediegene  Belehrung  solchen  zu  vermitteln,  die 
jetzt  die  Unwissendsten  in  der  Gemeinde  sind;  und  in  ähnlicher  Weise  bei  Aaf> 
Wendung  ^anz  geringrfii^ifrer  Mittel  können  im  ganzen  Königreiclie  ahn- 
liche Veranstaltungen  ins  Leben  gerufen  werden,  durch  die  der 
arbeitendenKl  asse  und  damit  der  ganzen  Masse  derGesellschaft  die 
unschätzbarsten  Wohlthaten  erwiesen  werden.  Denn  mau  nuiss  in- 
betraeht  ziehen,  dass  der  weitaus  grQsste  TeU  der  BevSIfcernng  zn  den  arbei- 
tenden Klassen  gehört,  oder  doeh  ans  ihnen  hervorgegangen  ist,  nnd  dass 
dnreh  sie  das  Oliick  nnd  das  Wohlergehen  aller  Stände,  die  höchsten 
nicht  ausgenommen,  sehr  wesentlich  beeinilusst  wird.  Schon  im  Hinblick  auf 
die  Dienstboten:  denn  es  ist  in  der  That  unmJlf^lich,  dass  Kinder  in  irgend 
einer  Lebenslage  richtig  erzütren  werden  können,  solange  die  sie  während 
ihrer   Kindheit   umgebenden  Personen   nicht   gut   erzogen  s  i  n  d. 

Die  Kirche  und  ilire  Lehren  geben  Anlass  zu  Betrachtungen  von 
höchstem  Interesse  nnd  grösster  Wichtigkeit,  da  eine  richtige  religiöse  Erkennt- 
nis für  immer  die  menschliche  Olfickseligkeit  gewährleisten  würde.  Aber  es 
bleibt  bei  Owen  nicht  viel  von  dem  übrig,  was  hentzntage  Beligion  genannt 
wird,  denn  das  meiste  davon  hält  nach  seiner  Meinung  vor  der  Wahrheit 
ni'^ht  Stand.  Der  einzige  znverülssige  Prüfstein  der  Wahrheit  liegt  darin, 
dass  sie  stets  mit  si^h  selbst  im  Einklänge  steht  dass  sie  sich  gleic!i  bleibt, 
unter  welchem  Gesichtspunkt,  und  in  welchen  \'ergieich  man  sie  aucii  rücke. 
Wftrde  eines  der  bisherigen  religiösen  oder  moralischen  Systeme  wahr  in  diesem 
Sinne  gewesen  sein,  ohne  einen  Znsatz  von  Irrtum,  so  wIrde  dasselbe  schon 
ISngst  die  ganze  menschliche  Gesellschaft  dnrchdnmgen  nnd  zur  Anerkennung 
gezwungen  haben.  Sie  stehen  jedoch  alle  mehr  oder  weniger  mit  der  Natur, 
mit  den  Thatsachen  unserer  Umgebung  in  Widersprach  und  enthalten  durch- 
weg etwas  Walirheit  nnd  viel  Irrtum.  Der  beste  Beweis  dafür  ist  die 
Sicherheit,  mit  der  jede  Sekte  und  Konfession  von  «irli  annimmt,  von  Vernunft 
und  Wahrheit  auszugehen,  sodass  sie  mit  den  veinireliten  und  unvernünftigen 
Gesimiungen  der  andern  Sekten  nur  Mitleid  und  Bedauern  haben  können. 
Und  so  werden  alle  sprechen,  nicht  bedenkend,  dass  sie  selbst  mit  zu  den  Be- 
mitleideten gehören.  Daraus  entsteht  Mangel  an  echter  Nftchstenliebe  inVer^ 
bindung  mit  mehr  oder  weniger  Aberglauben,  und  Heuchelei,  Frömmelei,  Hass, 
ja  selbst  Kriege  sind  die  Folgen. 

Demgegenüber  stellt  Owen  eine  Reihe  von  Thatsachen  auf,  mit  denen 
die  in  New-Lanark  üblichen  moralisch-religiösen  Belehrungen  im  Einklang 
Stehen  müssen,  und  die  er  deshalb  als  grandlegend  für  dies  Gebiet  bezeichnet. 
Dazu  gehören  folgende  Sätze: 

Dass  der  Mensch  mit  dem  Wunsch  geboren  ist,  Glück  zu  erlangen^ 
welcher  Wunsch  der  eigentliche  (primary)  Anlass  zn  allen  seinen  Handlungen 


I 
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itt,  sich  durch  aeia  ganses  Leben  zieht  and  Seibstinteresae  (seif-intereit)  ge- 
nannt wird; 

dass  er  ferner  mit  äen  K^^i'n^^n  sinnlicher  Neigungen  (propensities) 
geboren  wird,  d.  h.  sein  Leben  zu  erhalten,  sich  desselben  za  erfreuen  and  es 
fortzupAanzeu ; 

dass  er  ebenso  mit  Eigenschaften  geboren  wird,  die  ihn  in  den  Stand 
setzen,  Vorstellaugen  (ideas)  in  sich  aufzunehmen,  zu  übermitteln,  zu  verglei- 
chen, und  sie  dem  Bewusstsein  einzuverleiben; 

dass  die  so  empfangenen,  vermittelten,  verglichenen  uud  begriffeneu  Vor- 
stellnngen  das  mensdiliche  Wissen  oder  den  Geist  aasmachen,  der  ent- 
sprechend dem  Wachstum  des  Individaums  von  Kraft  aad  Beife  aonimmt; 

dass  der  Wunsch  nach  Glück  im  Menschen,  die  Keime  seiner 
natürlichen  Neigangen  ond  die  Fftbigkeiten,  dnxeh  die  er  Wissen  erwirbt,  ihm 
selbst  unbewusst  schon  im  Mntterleibe  gebildet  sind:  und,  ob  vollständig  oder 

unvollständig,  sind  sie  nur  das  unmittelbare  Werk  des  Schöpfers,  worüber 
v^eder  das  Kind  noch  der  spätere  JU.ana  irgendwelche  Macht  (control) 
besitzt ; 

dass  diese  Neigungen  und  Eigenschaften  nicht  bei  allen  Individuen 
genau  gleich  gebildet  sind;  daher  die  Verschiedenheiten  der  Anlagen  und  die 
mannigfaltigen  Eindrücke,  Neigung  und  Abneigung  geneuint,  die  äusserlicli 
gleiche  Gegrenstftnde  anf  verschiedene  Personen  machen,  nnd  die  Verschieden- 
heiten! die  bei  Lenten,  deren  Charakter  anseheinend  anter  denselben  Verhilt- 
nissen  gebildet  worden  ist,  hervortreten; 

dass  das  Wissen,  das  der  Mensch  erwirbt,  von  den  Gegenständen  seiner 
ümgebun  ?  her<;tammt,  und  hauptsächlich  von  dem  Beispid  ond  der  Lehre  seiner 
unmittelbaren  Vorfahren; 

dass  dies  Wissen  begrenzt  oder  ausgedehnt,  falsch  oder  wahr  sein  kann; 
begrenzt,  wenn  das  Individuum  wenig,  und  ausgedehnt,  wenn  es  viel  Vorstel- 
lungen in  si(^  anfhimmt;  &lsch,  wenn  jene  Vorstdiangen  mit  den  Thatsaehoi 
sehiier  Umgebung  nicht  in  Übereinstimmung  stehen,  und  wahr,  wenn  sie  in 
gleichem  Hasse  mit  ihnen  tibereinstimmen; 

dass  das  Elend,  das  er  erduldet,  und  das  Glück,  dessen  er  sich  erfreut, 
yon  der  Art  und  dem  Grade  des  Wissens,  das  er  empfängt  und  das  die  Per- 
sonen seiner  Umgebung  besitzen,  abhäng^ig  ist; 

dass,  wenn  das  Wissen  des  Menschen  bis  zur  äussersten  Grenze  ausge- 
dehnt wird  and  dabei  frei  von  Irrtum  ist,  er  sich  all  des  Glückes,  desseu  seine 
Natur  fftbig  ist,  freuen  kann  nnd  wird; 

dass  es  deshalb  von  der  ersten  nnd  grdssten  Wichtigkeit  ist, 
dass  der  Mensch  so  erzogen  wird,  dass  er  die  Wahrheit  vom  Irrtnm 
unterscheiden  kann; 

dass  der  Afensch  keine  andern  "Mittel  zur  Entdeckung  dessen,  was  falsch 
ist,  besitzt  als  die  Kiaft  des  Verstandes  und  die  Möglichkeit,  erworbene  Vor- 
stellungen miteiuander  zu  vergleichen; 

dass,  wenn  diese  Fälligkeiten  von  Kindheit  an  richtig  gepflegt  und  an- 
erzogen werdMi  und  das  Kind  vernanftgemäss  belehrt  ist^  keine  Eändrttdte  oder 
Vorstellungen,  die  ihm  seine  vergleichenden  Kräfte  als  unzuverlässig  erscheinen 
lassen,  zuruckznbehalten,  dadurch  das  Individuum  wahres  Wissen  erwerben  wird; 
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dass  die  EügenBeliaft  des  Denkene  doreh  wiederholte  Aufnahme  nicht  ans 
der  Wirklichkeit  abgeleiteter  VorsteUnngen,  die  ee  deshalb  nicht  mit  den  frfiher 

aa8  seiner  Umgebung  erworbenen  Vorstellangen  vergleichen  kann,  in  ihrem 
Wachstum  beeinträchtigt  und  zerstört  werden  kann.  Und  wenn  der  Geist 
diese  nicht  verstandenen  Vorstell nng-en  zusammen  mit  den  ihm  als  ri'^hrjfr 
wnssten,  aber  nicht  mit  jenen  in  Einklang  zu  bringenden  VorstelluDgen  aut- 
nimmt, so  leidet  darunter  die  Denkfähigkeit  (the  reasouing  faculties),  das  In- 
dividuum wird  veranlasst  oder  gezwungen,  zu  glauben  statt  zu  denken  und  zu 
fiberlegen,  nnd  teilweise  GelstesgestSrtheit  (partial  insanity)  und  mangelhafte 
ürteilsf&higkeit  sind  die  Folge; 

dass  im  Verhältnis,  wie  der  Mensch  durch  falsche  VorsteUiingen  oder 
durch  den  Mangel  wahren  Wissens  beeinflusst  wird,  solche  Handlungen  bei  ihm 
vorherrschen .  die  Verbrechen  erzeugen,  und  aus  denen  die  endlose  Mannich- 
faltig^keit  des  Kiends  hervorgeht;  dass  deshalb  alle  vernünftigen  Massnahmen 
ergriffen  werden  sollten,  um  den  Irrtum  aufzudecken  und  wahres  Wissen  unter 
den  Menschen  zunehmen  zu  lassen: 

dass,  wenn  diese  Wahrheiten  einlenohtend  dargestellt  werden,  sich  jeder 
Einzelne  notwendiger  Weise  bemfihen  wird,  das  Glfick  jedes  andern  Menschen 
innerhalb  seines  Machtbereichs  zu  erhöhen,  weil  er  es  klar  und  ohne  Zweifel 
einsehen  muss,  dass  solches  Verhalten  seinem  eigensten  Selbstinter- 
esse  entspringt  nnd  die  eigentliche  Quelle  des  eignen  Glückes  be- 
deutet. 

Dies  ist  eine  sichere  Grundlaa^e,  auf  der  man  eine  lebensvolle  Keligion 
aufrichten  kanuj  sie  ist  rein  und  unanfechtbar  (pure  and  undeliled)  und  die 
einacige,  die  ohne  entgegenwirkende  böse  Er&fte  Jedermann  Frieden  und  Glttck 
bereiten  kann. 

Wem  sollen  diese  Grandsätze  und  das  daraus  abgeleitete  System  unter- 
breitet werden?  Nicht  den  reinen  Kaufleuten,  nicht  den  reinen  Männern  des 
Gesetzes,  nicht  den  reinen  Politikern,  nicht  den  sosrenannten  Helden  und  Er- 
<»berern,  nicht  den  Modegecken,  nicht  den  Vertretern  der  verschiedenen  Reli- 
gionen; sondern  sie  sind  der  leidenschaftslosen  nnd  ruhigen  Prüfung  und  Ent- 
scheidung derjenigen  Personen  jeden  Ranges  und  jeder  Klasse  und  jeder  Partei 
in  der  heutigen  Gesellschaft  zu  untwbreiten,  denen  die  Irrtflmer,  ia  denen  sie 
leben,  bis  zu  einem  gewissen  Grade  zum  Bewusstsein  gekommen  sind;  die  die 
dichte  geistige  Finstco^s,  von  der  sie  umgeben  sind,  empfunden  haben;  die 
von  dem  heissen  Wunsch  beseelt  sind,  die  Wahrheit  zu  entdecken  und  ihr  zu 
folgen,  wollin  sie  auch  führe;  und  die  die  untrennbare  Verbindung,  die  zwischen 
individuellem  und  allgenieiuem,  zwischen  privatem  und  öffentlichem  Wohl  be- 
steht, wahrnelnnen  können. 

Der  vierte  und  letzte  Aulsaiz  wendet  die  Grundsätze  der  frühereu 
AuftAtze  auf  den  Staat  an.  Er  kann,  obwohl  er  der  Ittngste  ist»  doch  unserer- 
seits kurz  skizziert  werden,  da  Owen  darin  teils  flrfihere  Ausführungen  wieder- 
holt,  teils  sich  mit  spezifisch  sozialpolitischen,  dabei  teilweise  interesselos  ge- 
wordenen Detailfragen  beschäftigt  und  im  allgemeinen  wohl  auch  mehr  als 
nach  dem  Vorhergesagten  nötig  wär*\  in  die  Breite  geht. 

Da«'  Z:e]  dt^r  Regierung  besteht  darin,  so  beginnt  er  knapp  und  tretfend, 
die  BeheriBchten  wie  die  Herrscher  glücklich  zu  machen.  Jene  Regierung  ist 
also  die  beste,  die  in  Wirklichkeit  der  grüssteu  Masse  von  Menschen  das 
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^Ö88te  Glück  veisciiafffc,  sowohl  hinsichtlich  der  Regierenden  wie  der  Ge- 
horchenden. Da  nun  dfr  erste  Schritt  anf  der  Bahn,  die  znm  menschlichen 
iriUck  führt,  iu  der  Erkenntnis  besteht,  dass  die  Oesamtiieit  der  ültrren  Gtnie- 
ration  die  Gesanntheit  der  jüngeren  so  zu  erziehen  vermag^,  da^8  ditibt  un- 
wissend und  elend,  oder  dass  sie  klug  und  glücklich  ist,  so  folgt  daraus,  dass 

der  best  regrierte  Staat  derjenige  ist,  der  das  beste  nationale 
Erzlebnngssystem  besitzt. 

Da  die  Kinder  zu  jedem  beliebigen  Charakter  herangebildet  werden  können^ 
durch  wen  sollen  dann  ihre  Charaktere  gebildet  werden?  Zu  dimn  Zwecke 
sollte  ein  Gesetz  für  den  Unterricht  der  armen  nnd  arbeitenden  Klassen  ange- 
nommen werden,  das  Vorsorge  trifft 

erstens:  fUr  die  Anstellung  geeigneter  Personen  für  die  Leitung  dieses 
neuen  Departements  in  der  Staatsverwaltung,  das  sich  bald  als  das  wichtigste 

erweisen  wird;  es  sollten  deshalb  nur  Leute  von  tadelloser  Ünbesclioltenheit, 
von  hervorragenden  Fähigkeiten  und  von  massgebendem  Einfluss  mit  seiner 

Leitung  betraut  werden; 

zweitens:  flii-  die  Einrichtung  von  Seminaren,  in  denen  die  mit  der  gei- 
stigen und  körperlichen  Ausbildung  der  zukünftigen  ünterthanen  beauftragten 
Personen  in  die  Art  und  Weise  des  Unterrichts  eingeführt  werden.  Das  ist 
ein  Amt  von  grösster  Yertrananswflrdigkeit  im  ganzen  Bdehe^  Die  Bildung 
derjenigen,  die  die  zukünftigen  Mensehen  bilden  sollen,  ist  von 
der  alleränssersten  Wichtigkeit,  denn  bei  genügendem  Nach- 
denken wird  man  finden,  dass  die  Erziehung  der  Jagend  notwen« 
diger  Weise  die  einzic'»'  G-rundlage  sein  mnss,  auf  der  dor  Oberbau 
der  Gesellschaft  errichtet  werden  kann.  Die  Erziehung  der  Jugend 
darf  wirklich  eine  wnnrlerwirkendc  Kraft  p'cnannt  werden,  die  die  grüs'ite  Anf- 
merksamkeil  der  Gesetzgebung  verdient,  mit  Leichtigkeit  kann  man  dazu 
verwenden,  um  im  Menschen  den  Teufel  für  sich  selbst  wie  för  seine  Umgebung 
heranzubilden,  oder  sie  zu  einer  unbeschreibliche  Wohlthaten  wirkenden  Macht 
zu  formen; 

drittens:  für  die  Errichtung  von  Schulen*)  an  geeigneten  Orten  und  von 

genügendem  Umfange,  nm  alle  Unterrichtsbedürftigen  aufzunehmen; 

viertens:  für  die  Gewährung  der  erforderlichen  Ausgaben,  die  zur  An- 
wendung der  nach  einer  gründlichen  Prüfung  als  beste  Methode  des  Unter- 
richts (mannei'  of  instrnction)  erkannten  notwendig  sind; 

fünftens:  für  die  Anstellung  tüchtiger  Lehrer  (proper  masters)  für  jede 
Schule:  und 

endlich:  sollte  der  UnterrichtsstolY  (^matter  of  instruciionj  dieser  Schulen 
sowohl  hinsichtlich  der  körperlichen  wie  geistigen  Ausbildung  so  sein,  dass 
er  dem  Einzelnen  wie  dem  Staate  von  wesentlichem  Nutzen  ist. 
Denn  dies  ist  —  oder  sollte  es  doch  sein  —  der  einzige  Beweg' 
grund  für  die  Errichtung  nationaler  Schulen. 


♦)  Owen  gebraucht  auch  hier  „seminaries",  wie  in  der  vorhergehenden  Forde- 
rung, wo  wir  f?  mit  „"^eraTnarc*'  übersetzt  haben.  Pa;?  Wort  hat  aber  auch  noch  die 
Bedeutung  von  „Ptianz-  oder  Bildungsschulen'*,  worunter  wohl  Owen  „Schulen" 
schlechthin  verateht. 
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Gerade  der  Unterrichtsstoff  ist  es  auch,  der  Owen  zn  einer  Auseinander* 
setzuDg  mit  den  pädagogischen  Neaemngen  von  Bell  und  Lancaster  Anlasa 
giebt.  Owen  müsste  kein  Sozialpädagoge  sein,  wenn  er  nicht  auch  das  starre» 
einseitiore  Betonen  der  rein  formalen  Bildung,  wie  sie  dem  Wesen  des  Tndi- 
vidualpriDzips  entsiiiicht.  bekämpfte  und  im  Gegensatz  da'ti  mit  fast  zu  viel 
Wärme  fiir  die  Bedentun^-  der  stoftlichen  Seite  des  Unterriclits  einträte.  Owen 
hat  gegen  methodische  Neuerungen  an  sich  nichts  einzuwenden.  Er  wünscht 
sogar,  dass  die  Arbeiten  Beils  and  Lancasters  für  die  Gesellsehatt  in  ausge- 
dehntem Masse  frachttragend  verwertet  werden  möchten;  er  erkennt  daraaa 
erst,  wie  gross  die  Unwissenheit,  die  bisher  aber  die  Art  des  Unterrichts  ge- 
herrscht hat,  eigentlich  gewesen  ist.  Aber  —  und  damit  bricht  bei  ihm  wieder  der 
Sozialjrulatjoge  durch  —  das  Wesen  natioDakT  Bildniifr  und  Erziehung  besteht 
darin,  der  Jugend  Vorstellungen  und  Eigenschaften  lideus  and  habits) 
einzuprägen,  welche  zum  zuk iinftigen  Glück  des  Einzelnen  wie  des 
Staates  beitragen.  Es  muss  selbst  bei  Üüchtiger  Betrachtung  auiiailen, 
dass  die  Kinder  sowohl  darch  Bella  wie  dnrch  Lancasters  BjaUim  so  erzogen 
werden  können,  dass  sie  an  lesen,  zn  schreiben,  za  rechnen,  za  nähen  yermögen^ 
dass  sie  aber  dennoch  dabei  die  schlimmsten  Eigenschaften  annehmen,  nnd 
dass  ihr  Geist  für  das  spätere  Leben  unbraachtar  wird.  Lesen  und  Sehreiben 
sind  nur  Mittel,  durch  die  das  Wissen,  möge  es  wahr  oder  falsch  sein,  mitge- 
teilt wird;  nnd  selbst  wenn  das  Wissen  den  Kindein  in  reichem  Masse  über- 
mittelt worden  ist,  so  ist  es  dennoch  von  verhältnismässig'-  geringem  W^ert, 
wofern  diese  nicht  auch  darüber  belelirt  worden  sind,  was  für  einen  Ge- 
branch sie  davon  machen  sollen. 

Es  sei  gern  anerkannt,  dass  die  Art  des  Kinderonterrichts  von  Wichtig* 
keit  ist  nnd  alle  die  ihr  znr  Zeit  gewidmete  Aolmerksamkeit  verdient.  Aber 
die  Art  des  Unterrichts  ist  die  eine  Seite,  der  Unterricht  selbst  die  andere 
und  es  ^iebt  kaum  zwei  verschiedenere  Geg:enstände.  Die  schlechteste  Art 
kann  benutzt  werden,  um  den  besten  Unterricht  zu  geben,  und  die  beste 
Art  zur  Erteilung  ti^s  schlechtesten  Unterrichts.  Könnte  der  thatsäch- 
liche  Wert  beider  nach  Zahlen  bemessen  werden,  so  würde  die  Art  des 
Unterrichts  mit  eins,  der  Stoff  dagegen  mit  Millionen  (millions)  zn 
bewerten  sein:  das  erstere  ist  allein  das  Mittel,  das  letztere  das  Ziel,  das 
dorch  jenes  Mittel  erreieht  werden  soll.  Wenn  es  deshalb  in  einem  nationalen 
System  der  Erziehung  für  die  Armen  wünschenswert  ist,  hierfUr  die  beste  Art 
zu  w  ählen,  so  ist  es  sicliei  lieh  noch  am  viel  mehr  zn  wttnschen,  aach  den  besten 
Stoff  des  Unterrichts  zu  wälilen. 

Entweder  gieb  den  Armen  eine  vernünftige  und  uiitzliclie  Er- 
ziehung, oder  verhöhne  (mock)  nicht  ihre  Unwissenheit,  ihre  Ar- 
mut, ihr  Elend,  indem  du  ihnen  dnrch  eine  rein  formelle  Bildung 
erst  die  ganze  Ansdehnnng  der  Erniedrignng,  in  der  sie  leben,  znm 
Bewnsstaein  bringst.  Und  deshalb  halte  —  wenn  da  es  noch  ver> 
magst  —  entweder  aus  Mitleid  für  die  leidende  Menschheit  die 
Armen  weiter  im  Zustand  krassester  Unwissenheit,  dem  tierischen 
Dasein  so  nahe  als  möglich  dahin,  (/der  entscheide  dich  rückhaltlos 
dafür,  sie  zu  vernünftigen  Lebewesen,  zu  nützlichen  und  Ihätigea 
Gliedern  des  Staates  zu  bilden. 
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Damit  sdhllesst  zwar  Bobert  Owen  nicht  seinen  Anfaatz  und  sein  Baeh; 
wir  unsererseits  aber  glauben,  kein  besseres  Sclilusswort  für  diem  loraftvolle 

Peraönliclikeit  in  ihrem  energischen,  selbstbewassten  Wollen  finden  zu  können. 

Es  bleibt  uns  nur  noch  wenig  zu  safi-^n  übri^.    Wer  wie  Owen  schon 
zif  Aufang  des  Jahrhunderts  dnrch  Wort  und  Tliat  in  der  nachdrücklichsten 
Weise  zunächst  allgemein  für  die  hohe,  von  ihm  fast  zu  hoch  bewertete,  Be- 
deutung der  Erziehung  und  der  Charakterbildung  eintritt,  und  im  einzelnen 
Foidernngen  wie  die  planmSisige  Fftreorge  im  Torsehnlpfliehtigen  Alter,  wie 
die  an&gedehnte  Weiterbildung  der  Erwadisenen  (also  eine  Art  von  Volks- 
hochschnlen),  wie  Arbeitsunterricht,  wie  Haushaltnngs-  und  Kochschnlen,  wie 
eine  körperlich-militärische  Erziehung  zur  allgemeinen  Wehrliaftigkeit,  aaf> 
stellt,  Forderungen,  um  d^^ren  Dnrcbfiihrnng'  und  Ortranisation  wir  teilweise 
heute  noch  kämptbn  —  der  verdient  zweifellos  Beaclitung  scirens  der  Pädag^ogik. 
Aber  ganz  besonderes  Interesse  bat  er  für  die  augenbliekliclien  Streitfragen 
auf  dem  Gebiete  der  Erziehung.    Owen  wird  nicht  müde,  immer  und  immer 
wieder  darauf  hinzuweisen,  dass  die  Bildung  des  Einzelnen  nieht  nnr  um  des 
eignen  Ichs  willen  zu  erfolgen  habe,  sondem  dass  sie  dnreh  die  soziale  Ge- 
meinschaft geboten  werde  und  ihr  gegenüber  mindestens  ebensoviel  PHichten 
zu  erfüllen  habe  als  dem  Individuum  gegenüber,  oder,  um  mit  Natorp  (Sozial- 
pädagogik, S,  209)  7.n  reden,  dass  die  Bildung  kein  Sonderreclit  des  Ein- 
zelnen ist,  sondern  „ein  anvertrautes  Gut,  das  er  nnr  im  Sinne  des  Ganzen 
zu  verwalten,  mögliehst  für  alle  nutzbar  zu  machen,  zu  erhalten  und  zu 
mehren  verpflichtet  ist.^    Aber  aneh  in  seineu  einzelnen  Forderungen  geht 
Owen  durchweg  von  rein  sossialpädagogischen  Motiven  aus.   Hau  braucht  nur 
die  entsprechenden  Kapitel  in  der  Natorpschen  theoretischen  Qrundlegang  der 
Sozialpftdagogik  nachzulesen,  und  man  wird  über  die  aufüsllende  Ähnlichkeit 
der  allerdings  weniger  wissenschaftlich  dargel^en  und  auch  teilweise  nur 
erst  noch  im  Keime  angedeuteten  Forderungen  und  pädagogischen  Massnahmen 
Owens  mit  den  entsprechenden  Forderungen  der  modernen  '^ozialpädagogik 
erstaunt  sein.    Diese  Äbnlirhkeit  erstreckt  sicii  sogar  gelegentlich  auf  die 
fast  wörtliche  Übereinstimmung  gewisser  Kernsätze,  so  wenn  Natorp  (Sozial- 
pädagogik, S.  210)  mit  Bestimmtheit  vorhersagt:  Die  Völker  werden  fortan 
die  fahrenden  sein  auf  Erden,  welche  die  Idee  der  Nationalschule  am  reinsten 
verwirklichen.'*   Und  gerade  weil  man  sieher  annehmen  darf,  dass  Natorp 
die  taut  gleichlautende  und  von  uns  durch  Druck  hervorragend  gekennzeiehnete 
Bemerkung  Owens  nicht  gekannt  hat,  da  er  dann  seine  eigne  BemeilLnng 
sicherlich  nicht  so  formuliert  hätte,  beweist  dieses  eigenartige  Zusammen- 
treffen, wie  eng  Owen  mit  dem  Wesen  der  heutigen  sozialpädagogischen  Be- 
wegung zusammenhängt. 

Aber  noch  in  einer  andern  Beziehung  ist  Owen  von  hohem  Interesse  für 
die  gegenwärtige  Zeit.  Er  bietet  in  seiner  Person  gewissermassen  ein  Bei* 
spiel  f&r  das  Znsamm^ehen  sozialer  und  pädagogischer  Faktoren.  Eine 
dkonomische  Notwendigkeit  öffnete  ihm  zuerst  die  Augen,  grauenhafte 
Pauperismus,  in  den  die  englische  Arbeiterbevölkemng  versunken  war,  stand 
nicht  nur  der  wirtschaftlichen  Fortentwickelung  wegen  seiner  Körper  und 
Geist  degenerierenden  Begleiterscheinungen  im  Wege,  sondern  er  verlangte 
noch  obendrein  direkte  wirtschaftliche  Opfer  seitens  der  besitzenden  Klasse  in 
Form  von  .\rnieuunterstützung.    Der  Fortschritt  der  Maschinentechnik  musste 
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aber  neben  der  Notwendigkeit,  gebildetere  Arbeiter  für  seine  Zwecke  zu  be- 
ansprnehen»  andererseits  nur  dne  Verschlimmeninflr  ^  Panperisiiiiis  im  Gefolg» 
haben,  da  er  menseUiche  Arbeitskrifte  flberflfissig  niaehte  nnd  die  „industrielle 

Reservearmee"  schuf,  bezw.  vers^kte.  Eine  Rettung  aus  diesen  Schwierig- 
keiten sah  Owen  in  der  Erziehung.  Er  glaubte  dadurch  die  Arbeiter  brauch- 
barer für  ihre  Verwendung  im  Produktionsmechanismns  zn  machen,  wobei  er 
aber  die  Arbeit  nicht  zu  einer  die  Individuen  trennenden  und  verbitternden 
Last,  sondern  zum  wichtigsten  sozialen  Bindemittel  gestalten  wollte,  indem  er 
von  einer  zweckmässigen  Organisation  der  Arbeit  in  Verbindung  mit  iiiih- 
seitlger  Erweckting  echt  sozialer  Gesinnung  schon  bei  den  kleinsten  Kindern 
eine  allai  gerecht  werdende  £rleichterang  nnd  Vereiniaehuig  des  Prodnktions- 
nnd  Konsumtionsprozesses  erhoffte. 

Es  ist  Owen  nicht  gelungen,  seine  Ziele  verwirklicht  zu  sehen.  Seine 
Zeit  hat  nur  das  acceptiert,  was  ihr  für  ilire  speziellen  Bedürfnisse  notwendig 
ersr-bien:  eine  „Bildung"  der  Arbeiter,  soweit  sie  für  die  damalij^e  maschinelle 
Kevuiution  in  der  Produktion  sich  als  unumgänglich  notwendig  erwies.  Die 
übrigen  Erziehungsideale  Oweus  vermochten  in  dem  steinigen  Buden  des 
herrsehenden  Wirtsehaftssystenis  keine  Wurzeln  zn  ÜMsen.  Die  materiellen 
Interessen  der  regierenden  Klasse  setzten  der  von  ihm  betonten  ethischen 
Notwendigkeit  grttndlieherer  nnd  allgemeinerer  Erziehnng  ein  starres  „Wir 
wollen  nicht!"  entgegen.  Dennoch  sind  jene  Ideen  keineswegs  endgiltig  ver- 
loren. Vielmehr  hoffen  wir,  dass  auch  die  Zeit  dereinst  kommen  wird,  die 
ihnen  Verständnis  entgegenzubringen  und  sie,  so  weit  sie  berechtigt  sind,  in 
Wirklichkeit  umzusetzen  vermag. 


HitteilimgeB. 

Eine  Erkrankung  unsers  Mitarbeiters  veranlasste  den  Ansfali 
der  „ümscban'*  in  diesem  Hefte. 


Pren  ssischer  Seminar  lehr  er  tag.    Die  prenssischen  Seminariehrer 

haben  in  den  Osterferien  zu  Berlin  getagt,  und,  was  bemerkenswert  ist,  sie 
haben  nicht  bloss  akademisch  debattiert  und  loyal  toastiert,  sondern  über 
mancherlei  Standes-  und  Berufstragen  in  recht  entschiedener  Weise  ihre  Mei- 
nung ausgesprochen.  Dass  sich  auf  die  Kunde  davon  der  ake  Siiehl  im  Grabe 
herumgedreht  habe,  ist  eine  zwar  unbeglaubigtc  aber  keineswegs  unglaubliche 
Nachricht.  Die  alten  Traditionen  scheinen  selbst  da,  wo  sie  bis  jetzt  am 
z&hesten  Ihr  Dasein  bebanpteten,  ins  Wanken  zn  geraten.  Zwar  war  es  aneh 
hisher  keinem  prenssischen  Seminarlehrer  benommen,  anderer  Ifeinnng  zn  sein 
als  seine  Beh(firde;  aber  diese  andere  Meinung  auszusprechen,  nnd  gar  öffent- 
lich aasansprechen,  das  war  verpönt;  d.h.  es  war  keineswegs  verboten  —  ich 
bin  sogar  der  ketzeri-schen  Meinung,  dass  die  vorg'p'-etzte  Behörde  unter  Um- 
ständen eine  bescheidene  Opposition  gar  nicht  ungern  gesehen  hätte  —  aber 
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«s  gebörte  tiicbt  znm  guten  Tone.  Die  Opposition  überliess  man  den  Volks- 
echnllehrern.  Die  Frage  der  Lehrerbildnng  zumal  —  ich  wfisBte  nicht,  welch 
andere  den  Stand  der  Seminarlehrer  mehr  angehen  könnte  —  schien  ihm  eeit 
langem  als  ein  Blümchen  Rührmichnichtan  zu  gelten.  Es  ist  bekannt,  dass 
selbst  der  Lehrertag  zu  Breslau,  auf  dem  Prof.  Rein  diese  Frage  behandelte, 
in  jenen  Kreisen  verzweifelt  wenig-  Interesse  fand.  Unter  den  Teilnehmern 
wjueu  die  Seminarlehrer  sehr  düna  gesät,  und  als  Redner  trat  nur  einer  von 
ihnen  —  und  dieser  noch  dazu  so  ungeschickt  wie  möglich  —  auf.  Dass  sich 
unter  diesen  Umständen  nicht  nnr  du  an  sich  widersinniger  Gegensatz  zwischen 
Seminar-  und  VolksschullehFem  horausbüden,  sondern  dass  ancb  in  weiteren 
Kreisen  der  deutschen  Lehrer  die  Ansicht  entstehen  konnte,  der  preussisehe 
Seminarlehrer  entbehre  eines  tieferen  Interesse  ^  für  Pädagogik  und  Schule,  er 
"begnüge  sich  damit,  das  gefügige  Werkzeug  der  allwaltenden  Behörde  zu  sein, 
kann  nicht  ■wniifif^rnplimen.  Ni'^lit  nur  der  preussisehe  Seminarlehrerstaud. 
sondern  die  preusBihclie  \  <>lkss(  hiiie  selbst  hat  unter  diesem  Vorurteil  in  ihrem 
Anseilen  schwer  gelitten.  Umsomehr  verdient  es  Anerkennung,  dass  sich  end- 
lich auch  in  jenem  Stande  Ifttnner  ihnden,  die  den  Mut  hatten,  die  selbstge- 
setzten  Schranken  zu  durchbrechen  und  auch  frei  und  Öffentlich  das  auszu- 
sprechen, was  in  engen,  geschlossenen  Kreisen  schon  I&ngst  die  Geister  bewegt 
und  die  Gemüter  erregt  hatte.  Dass  der  „Kampf  ums  Dasein"  es  ist,  der  die 
Mannen  auf  Deck  ruft,  wird  ihnen  nur  ein  weltfremder  Idealist  übelnehmen. 
Die  beschleunig-te  Invasion  der  Aka'lemiker  ist  es,  die  den  Ötaud  erregt,  und 
wenn  auch  dabei  die  materielle  Frage  naturgemäss  im  Vordergrunde  steht,  so 
erhebt  sich  doch  dahinter  deutlich  genug  das  Zukunftsprogramni  unserer  Ver- 
eine: Die  Volksschule  dem  Volksscbullehrer!  Die  Volksschule,  d.  h. 
auch  ihre  Leitung  und  Seaufeichtigung,  sowie  die  Ausbildung  der  in  ihr  wir- 
kenden Lehrer."*) 

Die  erste  Versammlung  des  , Landesvereins  preussiscber  Lehrerbildner** 
war  der  „Oberlehrer*  und  Gehaltsfrage''  gewidmet.  Wie  dringend  eine 

Verhandlung  über  diese  Lebensfrage  des  Standes  war,  ergiebt  sich  schon  ans 
einigen  in  der  Versammlung  mitgeteilten  Zahlen.  Unter  IIS  prenssischen 
Senünardirektoren  sind  101  und  unter  126  Oberlehrern  sind  AkaJomiker, 
während  sich  unter  597  ordentlichen  Seminarlehrern  nur  54  mit  akademischer 
Vorbildung  betiuden.  Die  Zalilen  werden  auch  weitere  Kreise  interessieren. 
Denn  ganz  abgesehen  davon,  dass  ein  wahiseheinUch  nicht  ganz  geringer 
Bruchteil  der  akademisch  gebildeten  Seminarlehrer  seine  Stellung  nur  als 
Durchgangs-  oder  Verlegenheitsposten  ansieht,  mnss  sicherlieh  Bedenken  her- 
vorrufen, dass  unter  diesen  Umständen  den  seminarisch  gebildeten  Lehrern  die 
Aussicht  auf  Beförderung  zum  Oberlehrer  und  Direktor  beinahe  völlig  ent- 
zogen ist.  Ein  Beamten.'itand  aber,  df^m  das  Avancement  versagt  ist,  muss 
notwendig  verknöi  hern  uud  versimpeln.  Dass  sich  dagegen  unsere  Seminar- 
lehrer energisch  wehren,  ist  mit  gi-osser  Freude  zu  begrüssen.  Angenommen 
worden  folgende  Sätze:  „1.  Die  preussischen  Seminarlehrer  erbitten  dieRang- 
nnd  Gehaltsverhftltnisse  der  preussischen  Seminaroberlehrer  nadi  15 jähriger 

*)  Dass  die  Verwirkliehung  dieses  Programms  eine  Vertiefung  der  Seminar* 
bildung  und  die  EroUfnung  höherer  BUduttgsstötteu  fOr  dea  Volks^aliehrerstand 
Toraussetzt,  versteht  sich  von  selbst. 
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I)ienst;zeit  im  Seminar.  2.  Das  Gelialt  der  prenssischen  Seminarlehrer  werde 
60  bemesseu,  dass  es,  mit  21Q0  Mk.  beginnead,  in  acht  dreijährigeu  Zulagen 
k  300  Kk.  bis  4500  Hk.  steigt."") 

Dass  die  Versammlung  in  ihrer  zweiten  Sitzung,  die  der  Lehrerblldsngr 
grewidmet  war,  einen  andern  Standpunkt  einnaJim  als  die  grossen  Lehrertage 
der  letzten  Zeit,  ist  erklftrUch.   Der  Volksschnllelirersclisft  steht  die  Hebung 

des  Standes  in  erster  Linie;  den  Seminarlelirern  ist  es  vorzugsweise  darom  zu 
thun,  den  Mängeln  zu  begegnen,  die  in  der  bisherigen  Organisation  der  Lehrer- 
bildnn<r  begründet  lagen.  Die  erster?  vertritt  das  Idpnl;  den  letztern  lie£^t 
die  unmittelbare  Förderung  der  Praxis  am  Herzen.  Folgende  bätze  gelangten 
zur  Annahme:  „1.  Die  Lehrerbildungsanstalten  erhalten  sechs  aufsteigende 
Klassen  mit  genau  festgestellten  Klassenzielen  und  jährlichen  Versetzungs- 
Prüfungen.  (Der  Referent  hatte  einen  siebei^tthrigen  Seminarkarsas  befUr« 
wertet.)  2.  Schüler  anderer  Lehranstalten  kdnnen  nach  llassgabe  ihrer  Lei- 
stungen in  jede  Seminarklasse  mit  Ausschluss  der  obersten  bei  Beginn  eines 
Schuljahrs  anfgenommen  werden.  3.  Zu  den  Fächern  des  bisherigen  Leiir- 
plans  tritt  eine  fremde  Sprache  als  verbindlich  für  alle  Schüler.  4.  Die 
beiden  oberen  Klassen  des  Seminars  vermitteln  die  wissenschaftliche  und  prak- 
tische Fachbildung  und  erweitern  die  allgemeine  Bildung  in  einzelnen  Fächern. 
5.  Die  Abgangsprüfung  erstreckt  sich  auf  das  Lehrgebiet  der  beiden  oberen 
Klassen  und  anf  die  Unterriehtsfertlgkeit." 

Der  noch  auf  der  Tagesordnung  stehende  dritte  Punkt:  Die  Weiter- 
bildung des  seminarisch  gebildeten  Lehrers,  der  natörlidi  die  wichtige 
Frage  der  Bildung  des  Seminarlehrers  in  sich  schloss,  konnte  nur  flüchtig 
behandelt  werden.  Der  Referent  erklärte  sich  gegen  Eröffnung  der  Univer- 
sität; vielmehr  verlangte  er  besondere  Kurse,  allerdings  an  den  Universitäten 
und  von  Universitätslehrern  geleitet.  Die  Mehrheit  der  Veisannnlung  schien 
aber  nicht  seiner  Ansicht  zu  sein,  denn  sie  nahm  den  äatz  au:  „Es  ist  dringend 
Wünschenswert,  Mittel  und  Wege  zu  finden,  dass  den  VolkssehuHehrerD  die 
Universität  geOffhet  werde.  Sie  setzte  sich  damit  in  Einklang  mit  den  Gut- 
achten, die  das  letzte  Heft  der  „Pädag.  Blätter"  über  diese  Frage  von  Prof. 
Dr.  Rein  und  den  Seminardirektoren  Dr.  Andreae  (Kaiserslautern)  und 
Dr.  Richter  (Burgsteinfurt  i.W.)  gebraclit  hatte. 


Vereinigung  zur  Pflege  exakter  Pädagogik  in  Leipzig.  Sitzung 
am  16.  Mfti-z.  Herr  Paul  Friedemann  sprach  über  den  Begriff  der  Er- 
ziehung (im  Anschluss  an  seine  Ausführungen  in  der  Leipz.  Lehrerzeitung, 
Jahrgang  1900,  Nr.  28  u.  29).  Er  geluigte  in  seinen  Ansfuhrnngen  zu  fol- 
genden  Ergebnissen: 

1.  Die  gegenwllrtig:  licrrsclienden  Richtungen  in  der  Pädagogik,  insbeson- 
dere dieHerbartschc  und  die  neuere  Sozialpädagogik,  haben  eiüe  )»liilosophisch- 
idealistische  Auffassung  von  der  Erziehiuis-.  Sie  stellen  zuerst  das  Ziel  der 
Erziehung  auf^  das  aus  der  Philosophie  gewonnen  M  ird,  und  leiten  die  pädago- 


*)  Das  Höchstgehalt  der  Berliner  Seminarlehrer  (das  noch  um  4üü  Mk.  das  der 
andern  Seminarlehier  überragt)  ist  um  600  Kk.  niedriger  als  das  der  Berliner  Oe> 
meindeschul-itektoren. 
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giachen  Forderaogra  dantas  ab.  Die  Ersiehnng  ist  hiernach  die  Thftdgkdt, 
die  den  von  der  Phflotephie  an^i^teUten  idealen  Zweck  bei  einem  andern  zn 

erreichen  sncht.  Bei  dieser  Äuffassung:  ist  die  aelbstftndige  und  wisseuBchaft- 
liche  Bearbeitung  der  Pädagogik  anmöglicb. 

2.  Der  Begriff  der  Erziehung  mnss  aus  der  Erfahrnn?  c"ewonnen  werden, 
und  zwar  rauss  er,  wenn  er  wissenschaftlich  verwertbar  sein  soll,  vor  dem 
Ziele  und  auch  ohne  Rücksicht  auf  das  Ziel  aufgestellt  werdeo.  Bei  Betrach- 
tung der  thatsächlich  ausgeübten  Erziehung  ergeben  sich  drei  Momente,  die 
zusammengenommen  den  Begriff  der  Ersiehnng  ausmachen  nnd  stets  zusammen- 
wirken: a)  Die  Erziehung  ist  die  bewnsste  und  absichtliche  Einwirknng  eines 
Menschen  anf  die  Entwickelun^  eines  andern  (ausgeschlossen  sind  die  nnbe- 
wussten  und  unabsichtlichen  Einwirkungen  der  tfmgebung);  b)  die  Aufnahme 
und  die  Verarbeitung  der  Einwirkung  bleibt  aber  nicht  dem  freien  Ermessen 
des  andern  tiberlassen,  sondern  dieser  hat  sich  dabei  einem  gewissen  Zwange 
zu  füg-en.  Über-  und  Unterordnung^  sind  ein  wesentliches  Meiknial  der  Er- 
ziehung [im  Gegensätze  zur  freien  Lehre  z.  B.  bei  Keduero,  Predigern,  Schrift- 
steUem);  c)  trotzdem  wird  aber  doch  eine  gewisse  Selbstftndigkeit  in  der  Anf- 
nahme  und  Verarbeitung  der  Einwirkung  erwartet  und  vorausgesetzt  i(ein 
vollständiges  Verfügen  über  den  andern  fällt  in  das  Gebiet  der  Pfl^e). 

3.  Erst  wenn  der  Begriff  der  Erziehung  festgestellt  ist,  kann  die  Auf- 
stellung: des  Eizielinngsziels  erfolgen;  denn  erst,  wenn  d:is  Gebiet  genau  ab- 
gegrenzt ist,  kann  das  Ziel,  das  ionerbalb  dieses  Gebietes  erreicht  werden  soll, 
bestimmt  werden.*)  — 

lu  der  sehr  lebhaften  Wechseirede  stimmte  mau  nach  längerer  Ausein- 
andersetzung den  Ausführungen  zu  und  besehloss,  den  vom  Redner  aufgestellten 
Begriff  als  die  Grundlage  der  weiteren  Arbeiten  und  Beratungen  der  Ver- 
einigUDg  festzuhaltoi. 


Kunst  und  Schule. 

Auf  der  31.  Hauptversammlung  der  „Gesellschaft  für  Verbreitung 
von  Volksbildung",  die  am  1.  und  2.  Juni  in  Bremen  stattfindet,  wird 
0.  GStze  (Hamburg)  über  „Die  Erziehung  des  Volkes  durch  die  Kunst" 
sprechen. 

In  dem  neuen  Sommerprogramm  der  ^wissenschaffclichea  VorlesuDgen** 

des  Berliner  Lehrervereins  findet  sich  zum  erstenmal:  „Betrachtung  von 
Kunstwerken**,  geleitet  von  Dr.  Pernice,  Direktoral  •Assistent  der  Königlichen 
Museen. 

„Man  hört  manchmal  sagen:  ,Aber  die  Kinder  sollen  doch  niclit  alle 
Künstler  und  Maler  werden,  sie  sollen  ins  praktische  Leben  hinein.'  Es  wäre 
gar  nicht  so  übel,  wenn  sie  alle  Künstler  würden,  nur  nicht  etwa  berufs- 
mässige; aber  zurBethfttigung  eines  künstlerischen  Könnens  kommt  es  ja  wohl 
bei  den  meisten  nicht.  Abgerundete  Menschen  jedoch,  die  ihre  Weltanschauung 

*)  Wie  ist  CS  möglich,  „ein  Gebiet  genau  abzugrenzen",  ohne  festijcstcllt  zu 
haben,  wohiu  und  wieweit  es  sich  erstrecken  soll,  also  den  BegriÄ  „Erzieiiuug  '  von 
ähnlichen  Begriffen  zu  scheiden,  ohne  darüber  klar  zu  sein,  sn  welche  Zwecke  man 
die  Tbätiirkeit  ausübt,  die  man  „erziehen"  ncunt  ?  Erst  hieraus  s^ebt  sich  doch, 
was  „Erziehung"'  ist;  ihr  Wesen  folgt  aus  ihrem  Zwecke.  K. 
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nach  tauma  m  Enoheiniuicr  bringen,  die  in  ihrem  EreiBe  sioh  Glück  schaffen,^ 
die  kSnnten  Bio  alle  wenden»  ünd  ihren  Beruf,  ihre  Arbeit  Verden  eie  dann. 
von  einer  ganz  andern  Seite  packen:  daa  ^praktische'  Leben  wird  ein  gans 
anderes  Geeicht  bekommen."    (Kunstwart,  Heft  13.) 

Über  einige  Erfahrungen  beim  Besuch  der  Berliner  Ausstellung  „Die 
Kuüst  im  Leben  des  Kindes"  dnrcli  Schulkinder  plaudert  Regine  Deatfich 
in  der  Halbmonatsschrift  „Ernstes  Wollen"  (Nr.  38).  Wir  lesen  dort:  „Der 
onserm  i^omiiee  augehörende  Lehrer  Herr  Pretzel  besachte  uns  mit  seinen  der 
zweiten  Klasse  einer  Berliner  Gemeindeschale  angehörenden  Schülern.  Es 
waren  37  meist  aufgeweckte  11'  bis  Idjfthrlge  E^naben.  Herr  Feld,  der  diesa 
Fflbmng  flbetnommen,  Hess  sie  den  Saal  der  Sarlsraher  besehanen  nnd  fragte: 
,Nun,  was  gefällt  euch?*  Die  Antworten  fielen  etwas  anders  aus  als  wir  er- 
wartet. An  dem  Bilde  von  Friedrich  Kallmorgen  ,Aas  einem  niederdentschen 
Landstädtchen*,  das  uns  Erwachsenen  nicht  nur  von  allen  Neu-Darbietungen 
der  Ausstellung  als  das  für  den  W^andschmuck  der  Schul-  und  Kinderstube  ge««. 
eigneteste  und  erfreulichste  erscheint,  fanden  die  Kinder  erst  bei  näherer  Be- 
trachtung Gefallen,  nachdem  Herr  Feld  mit  ihnen  die  Einzelheiten  durchgesprochen. 
Dann  erhielt  er  Yiele  Bejabnag  anf  seine  Frage:  jWem  geftUt  das  Büd?'|  und 
anf  die  weitere:  tWaram  gefiUlt  es  ench?'  die  Antwort:  ,Weil  der  Himmel  so 
schön  blau  ist'.  Also  die  Farbe,  die  frohe  Stimmung  fesselte  mehr  als  die 
Gegenstände  —  die  roten  Dächer  der  Hänser,  die  grün  belaubten  Bäume,  die 
Menschen,  Hahn  und  Hühner,  von  denen  wir  geglaubt  hatten,  dass  vor  allem 
sie  Wirkung  ausüben  würden.  Dass  Kinder  für  Naturstimmung  zugänglicher 
sind  als  wir  von  vornherein  für  möglich  hielten,  beweist  auch  Kampmanns  herr- 
licher jMoüdaufgang',  auf  den  sich  schnell  alle  Blicke  richteten.  .  .  .  Ein 
Dresdener  Lehrer  hatte  der  ersten  Klasse  seiner  Hftdchenschnle  BScklina 
^Schweigen  im  Walde*  geaeigt  and  es  verstanden,  die  Kinder  derart  in  den^ 
Geist  dieses  Kunstwerkes  einzuführen,  dass  eine  seiner  Schülerinnen  die  em- 
pfangenen Eindrücke  in  einem  Aoftatz  wiedergab,  der  in  ganz  erstaunlicher 
Art  die  Frage  löst  ,Kann  man  »-rösseren  Kindern  Bücklin  zeigen?^  Die  Ant- 
wort lautet:  Ja,  wenn  es  der  richtige  Lehrer  thufc." 

Aus  „Flachsmann  als  Erzieher":  Riemann:  Und  nu  erst  recht  der 
Blödsinn:  „Wir  müssen  Kunst  in  die  Schule  bringen I""  Son  Llechl  W^as  ver- 
steh'n  denn  die  Kinder  Tim  Knnst!  Knnst  is  tberhanpt  was  fto  reidie  Leate! . . 

Weidenbaam:  Ich  für  mein  Teil  habe  gegen  die  sogenannte  nttsthetiscbe 
Erziehung'*  vor  allen  Dingen  moralische  Bedenken. 

Diercks:  Sehr  richtigt 


PersoDalien. 

Am  5.  April  atarb  zu  Altona,  erst  40  Jahre  alt,  Dr.  H.  Schnell,  Ober- 
lehrer am  Bealgymnasinm,  hochTerdient  am  die  körperliehe  Ansbildong  der 
Jngttdd,  besonders  am  die  Pflege  des  Jagendspiels.  Der  Verstorbene  war 
Heraoagaber  der  „Zeitschrift  für  Tarnen  nnd  Jagendspiel** ,  sowie  Yerfosser 
verschiedner  gehaltyoUer  Schriften  ttber  Tomspiele  nnd  Tolkstümliche  Körper- 
Übungen. 

Steinen  80.  Geburtstag  feierte  am  24.  April  Dr.  Karl  Wassmannsdorf 
in  Heidelberg,  früher  (seit  1847)  Leiter  des  Schultarnens  in  dieser  Stadt,  ein 
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Schüler  und  Freofid  yon  Adolf  Spiess.  W.  ist  namentlich  in  UtterarteCher  Be^ 
iiiebimf  ftusiezat  frliditbar  gewesen.  Hervoiragend  sind  seine  Verdienste  auf 
den  GeMeten  der  Tnnispradie  imd  Torngesehiohte. 

Am  3.  April  vollendete  Prof.  Dr.  Engen  Fappenheim  in  Berlin  sein 
70.  Lehensjahr.  P.  war  einer  der  ersten  in  nenerer  Zeit,  der  wieder  auf 
Comenins  anfmerksam  machte.  1871  erschien  seine  Schrift:  „A.  Comenins, 
der  Begründer  der  neueren  Pädagogik,"  In  den  Neunziger  jähren  gab  er  dann 
eine  Üheraetzung  seiner  wichtigsten  pSdagogfischen  Schriften  (Langensalza, 
Gressler)  heraus.  Ein  anderer  Teil  der  Verdienste  Pappenheims  liegt  auf  dem 
Gebiet  des  Sindergartenwesens.  Nieht  mr  ist  er  in  Berlin  seit  Jahrselinten 
mstlos  dafür  thfttig  gewesen,  in  ganz  Dentseliland  nnd  über  seine  Grensenr 
hinaus  kennt  und  schätzt  man  ihn  als  einen  der  berufensten  nnd  verdientesten 
Förderer  dieses  Werkes  und  zugleich  als  einen  der  intimsten,  aber  auch  gleich- 
zeitig Vorurteil  pfreiesten  itenner  Fröbels.  Seit  Jahren  giebt  er  anch  das  Organ 
der  deutschen  Fröbel vereine:  „Kinderg'arten"  lierans. 

Gleichfalls  feierte  seinen  70.  Geburtstag  am  6.  April  Rektor  Kuhlo  in 
Bielefeld,  der  verdiente  langjährige  Vorsitzende  des  Westfälischen  Proviuziai- 
lehrervenins. 

Seminardirektor  Schnlrat  BOmpler  in  Planen  i  V.,  geb.  1836,  in  wei- 
teren Kreisen  durch  seine  zahlreichen  Schriften,  namentlich  die  päds^ogischen 

ünd  leliglonsmethodischen  Inhalts,  bekannt,  trat  in  den  Ruhestand. 

Gymnasialdirektor  Dr.  Oskar  Jäger  in  Köln,  geb.  1830,  der  bekannte 
Historiker  und  Gymuasialpädagoge,  siedelte  als  Professor  der  Geschichte  nach 
Bonn  über. 

Der  zum  Oivilgouverneui'  des  Prinzen  Joachim,  des  jüngsten  Sohnes  unsere 
Kaisers,  ernannte  Seminarlebrer  Dr.  Porger  in  Berlin  entstammt  dem  Volks- 
scbnllelirerBtande.  Er  besuchte  das  Seminar  inOttweUer  nnd  war  dannLelirer 
in  Saarbrücken,  später  an  der  Prftparandenanstalt  in  Berlin.  Wüiirend  dieser 
Zeit  studierte  er  Theologie. 

Kreisschulinspektor  Dr.  Zwick  in  Berlin,  der  znr  Zoft  brl^anntlich  auch 
Reichstasr^ab^eordnetcr  ist,  erliielt  den  Titel  Schuirat.  I^.  Zwick  ist  ans  dem 
Volksschuliehrerstande  hervurf>e^angen. 

Schulrat  Polack  in  Worbis  feiert  in  diesem  Frühjahr  sein  2 5 jähriges 
Jnbilftum  als  Kreisschulinspektor.   Yorlier  war  er  Rektor  in  Nordhansen. 


Liiteratar. 

N^atnrgesoMehtllelie  Litteratar. 

Seyfert,  B.,  Der  gesamte  Lehrstoff  des  naturkundlichen  Unter- 
richts. Eine  Dsntdlung  der  Oliederang  und  Behandlung  des  gesamten  natox^ 
kundlichen  Unterrichts  in  Entwürfen  und  Plttnen,  Ittr  eim^e  und  gegliederte 
Volksschulen.  3.  verm.  Aufl.   Pr.  S  Mk. 

— »  Natnrbeobachtnngen.  Aufgabensammlung  und  Anweisung  für  plan- 
mässige  Natiirbeobachtung  in  der  Volksschale.  2.  verb.  Avfl.  Pr.  1,20  Mk. 
Beide  im  Verlage  von  E.  Wunderlich,  Leipzig. 
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Seyfcrt,  dessen  naturkundliche  Arbeiten  immer  mehr  die  verdiente  Anerkennung 
finden,  Tertritt  mit  Nachdruck  die  Forderung,  dass  in  der  Volksschule  die  Vielheit 
der  naturkundlichen  Fächer  einer  verständigen  Konzentration  TMatz  zu  machen  hat. 
£r  fordert  eine  Vereinigung  der  naturgeschichtlichen  Disziplinen  zu  einer  einheit- 
liehen  Naturkunde",  sowie  der  Physik,  Chemie  nnd  z.T.  HineraJogie  bot  nArbeit»- 
kunde".  Abg-esehen  von  dem  nicht  ganz  zutreffenden  Vamen  „Arbeitskunde"  —  der 
herk^müche  „  Maturiehre  ist  sicher  mehr  bezeichnend  —  stimme  ich  S.  voU- 
kommen  bei,  wie  ich  aueh  fttr  ^e  Anordnnng  des  natorgeediidkflieheik  Stoffes  iiadt 
natürlichen  Gruppen,  Lebensgebieten,  Lebensgemeinschaften  im  weiteren  Sinne,  oder 
wie  man  diese  Teilganzeu  der  heimatlichen  Natur  noch  g-enanut  hat,  bin.  Auch 
der  Verteilung  deä  Stoffes  auf  die  einzelnen  Schuljahre,  sowie  der  Art  der  ßeband- 
faiag^  kann  ich  im  allgemeinen  nur  beij^Uehten.  Dem  Lehrgänge  des  Bnehes  ist  die 
sehr  empfehlenswerte  Aufgabensammlung  angelehnt. 

Probst,  W.,  Lehrplanskizze  einer  Naturkunde  naeh Lebenflgemein- 
schalten.   Dessau,  Bich.  Kahles  Verlag.   Ii'r.  60  Pfg. 
Der  Verfasser  snclit  in  der  Einleitung  die  Notwendigkeit  einer  voHkommen«! 

Verschmelzung  sämtlicher  naturkundlichen  Diszijdinen  nachzuweisen,  wie  er  dies 
schon  in  mehreren  mit  Partheii  herausgegebenen  Arbeiten  versucht  hat.  Neue 
Gründe  vermag  er  für  die  empfohlene  Konzentration  allerdings  nicht  beizubringen. 
Die  veröffentlidite  „Lehrplanskizze"  lehnt  sich  im  wesentlichen  an  die  von  beiden 
Srbriftstellern  verfasste  „Naturkunde  für  Blittelschulen,  höhere  Mädchenschulen  und 
verwandte  Anstalten'*  an.  Sie  ist  im  ganzen  ein  um  zahlreiche  methodische  Hinweise 
vermehTter  und  stark  verbesserter  Abdruck  des  InhaltsvenEeichnisses  dereeiben;  Inter- 
essant ist  besonders  die  Aufnahme  von  ^Grbieten  rein  menschlirhrr  Thätigkeit",  wie 
sie  sich  u.  a.  in  Seiferts  „Arbeitskunde''  finden,  z.  B.  der  Wohnung,  der  Wasser^ 
yersorgung  der  Wohnorte,  des  HSuserbanes  n.  8.  w.,  sowie  die  Übenveisung  der 
sog.  „fremden (!)  Lebensgemeinschaften"  —  mau  sieht,  das  Richtige  bricht  sich 
doch  allmählich  Bahn!  —  an  den  (reographieunterricht.  Den  Schluss  bildet  ein 
Beklaiijcaühang  von  fast  halber  Stärke  der  Arbeit,  der  darthun  soll,  dass  die  Arbeit 
der  genannten  beiden  Autoren  die  beste  existierende  Naturkunde"  sei,  und  in 
dem  der  Verleger  —  wie  in  zahl  reich  f  n  ;indern  seiner  Reklamen  -  -  auch  meinen 
Namen  zu  geschäftlichen  Zwecken  auszunützen  versucht.  Dass  die  Autoren  ein 
solches  Gesehifksgebahren,  das  seine  treffendste  Beleuchtung  duieh  de»  Sradtschulrat 
von  München,  Dr.  Kerschensteiner  („Betrachtungen  zur  Theorie  des  Lehrplanes" 
8.  114),  gefunden  hat,  sich  nicht  energisch  verbitten,  ist  allerdings  nicht  zu  ver- 
stehen. 

Kohlmeyer,  0.,  Das  biologisehe  Frinsip  im  naturgeschiehtliehen 

Unterrichte.  Ein  kritischer  Beitrag  zur  Geschichte  der  Mr-thodik  des  Natur^ 
gOBchichtsunteirichts.  Dresden,  Verlag  von  Bleyl  u.  Kämmerer.  Pr.  1  Mk. 
Naehdem  der  Verfasser  einiges  ans  der  Geschichte  der  Hetho^  mitgeteilt 
hat,  was  an  andern  Orten  schon  ausführlicher  und  trefiendcr  gesagt  ist,  SQcht  er 
durch  2  Beispiele  darzulegen,  wie  sich  der  Unterricht  in  Zukunft  zu  gestalten  habe. 
Der  fülgeude  AbsLhoitt  (d.  i.  ein  Drittel  der  gesamten  Arbeit)  enthalt  eine  z.  T. 
ganz  zutreffende  Polemik  g^  gen  diejenigen  —  aber  zumeist  nicht  genannten  — 
Schriftsteller,  die  nach  des  Verfassers  Ansicht  ins  Extrem  verfallen  sind  oder  sich 

S ober  Verstösse  gegen  die  Naturwissenschaft  oder  die  Methodik  schuldig  gemacht 
ben.  Da  ein  groi-ser  Teil  der  AusfOhrungen  gegen  mich  gerichtet  ist,  mmn  idh 
leider  darauf  nicht  näher  eingehen.  Zur  Charakteristik  der  Kritik  möchte  ich  nur 
bemerken,  dass  sie  von  einem  Manne  ausgeht,  der  (S.  18)  den  „weissen  Bienensang" 
(Laraium  albom)  zu  den  —  Gymnospermen  und  (S.  21)  Kamel  und  Hase  zu  den  — 
Sohlengängern  rechnet!  Und  wer  das  von  Firkert  u.  Kohlmeycr  herausgegebene 
und  für  Lehrerbildungsanstalten  bestimmte  „Lehrbuch  der  Tierkunde"  kennt,  muss 
Uber  die  Verwegenheit  des  Verfassers,  andere  meistern  zu  wollen,  noch  mehr  er> 
staunen.  —  Nach  einer  Benpredrang  der  Qneblschea  KonaentiatjoBsbeetrebnugen 
verbreitet  Fiicb  der  Verfasser  noch  kurz  über  die  Gestaltung  des  natugseehiehtiiehen 
Unterrichlb  in  den  einzelnen  Schulanstalten, 

Melinat,  G.,  Die  Methodik  der  Naturkunde.  Aus  den  Anfängen  bis 
zu  den  Bestrebungen  der  Gegenwart  darstellend  hlnaufgefiAit  (!).  HaUe  a.S., 
Verlag  von  H.  SchrSdel.  1900. 
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Bin  Buch  von  solch'  geistiger  ÜBieife  ist  mir  dvt  selten  in  die  Eind  gelcommen. 

Als  Beweis  hierfüT  mögen  folgende  Citate  dienen:  „In  freier  Methode  und  doch 
durchaus  fi^ebanden  dui^  die  induktive  Basis  deisdben  bewegte  sich  der  Lehrer 
(in  den  beiden  ersten  Seminarjahren).  Das  merkt  der  SdiOler  sehr  bald.  Nun  nach> 
dem  er  die  Psychologie  und  allgemeine  ünterrichtslehre  auf  der  2.  Xlasse  hinter 
sich  hat,  lernt  er  sein  theoretisch  pädagogisches  Wissen  unter  Leitung  seinf^s  Lehrers 
für  die  eigene  ünterrichtsaibeit  ia  der  Übungtischule  auch  für  das  uatuikuudliche 
7aeb  in  Können  umsetsren.  Das  erfordert  zunächst,  dass  dieser  Lehrer  mit  jenem 
vom  Direktor  erteilteu  pädagogischen  Unterrichte  in  Fühlung  steht  und  unbedingt 
mit  den  Hauptzügen  dieses  Unterrichtes  einverstanden  sein  muss.  AndernlkUs  wird 
der  Z(>gliDg  nicht  dnheitlidi  Torwtrts  geleitet,  sondwn  TeriiingnisvoU  hin-  nnd  her- 
gczcrrt,  und  der  geschlossene  Bildungskreis,  mit  dem  wir  ihn  binauslassen  wollen, 
bliebe  ein  offener"  u.  s,  w.  Auf  S.  102  wirft  Herr  M.  „einen  Pfad  über  denHaufen''. 
Auf  S.  54  meint  er,  dass  es  sn  den  fimcbtbringendsten  Aufgaben  eines  jungen  Lehrera 
gehöre,  gedruckte  Mustezl^tionen  zu  analysieren,  nicht  aber  etwa  „um  sich  zum 
Krakeeler  für  die  Konferenz  auszubilden".  Auf  S,  185  findet  sich  die  herrliche 
Unterrichtsprobe:  .„Auf  Käf ersuche"  (!),  die  mit  den  schönen  Worten  beginnt:  „Heut« 
geltett  wir  nach  Eäleamf^ 

Biese  BItttenlese  geistvoller,  in  klassischem  Deutsch  geschriebener  Stellen 

könnte  ich  ins  Ungemessene  vermehren,  auch  zahlreiche  andere  Thatsachcn  anführen, 
die  den  Geist  des  Buches  treffend  charakterisieren;  ich  verzichte  aber  darauf  —  im 
Interesse  der  Leser.  Nnr  eins  möchte  ich  denjenigen,  die  sich  fttr  Naturwissen^ 
Schäften  interessieren,  noch  melden:  dass  nämlich  TIerr  51.  auf  einer  Exkursion,  die 
er  mit  seinen  Schülern  nach  einem  Tümpel  unternahm,  eine  sehr  wunderbare  Ent- 
deckung gemadit  hat,  Über  die  er  (S.  124)  wOrtHeh  folgendes  mitteilt:  „Ans  zwei« 
klappiger  Schale  steckt  ein  Krelischen  seine  Scheren,  und  bei  genauem  Zusehen  er- 
kenne icli  viele,  viele  nebenbei  —  einer  iimncr  kleiner  als  der  andere,"  Hoffentlich 
verschweigt  Herr  M.  der  Wissenschait  nicht  länger,  wo  es  die^e  seltaaoieu  Geschöpfe 
giebti 

Ich  würde  für  ein  solches  Buch  überhaupt  kein  Wort  übrig  haben,  wenn  es 
nicht  —  und  das  ist  das  Bedenkliche  an  der  Sache  —  von  einem  Semiuarlehrer 
geschrieben  nnd  für  Lehrseminaristen  und  junge  Lehrer  bestimmt  wäre,  oder»  wie 
äoh  Herr  IC.  anf  8.  54  anssndilloken  beliebt,  nr  „Anfitnger  in  nnsenn  Handwerk*^. 

Witt,  F.,  Beitrftge  zur  Theorie  des  naturkundlichen  Unterrichts. 
Eine  Handreichung  für  Seminaristen  nnd  Yolksschulletirer,    Osterwieck  a.  H.. 

Zickfeldt,  1901.   Pr.  3,40  Mk.  " 

Das  empfehlenswerte  Buch  ist  eine  Sammlung  der  Arbeiten,  die  der  Verfasser 
in  Tefsehiedenen  Zeitschriften  Uber  den  Gegenstand  veröffentlicht  hat.  Zur  Ab- 
rundung  und  Verbindung  der  einzelnen  Abhandlungen  sind  der  Sammlung  einige 
bisher  noch  unveröffentlichte  AuMtze  angefügt  worden.  Der  Verfasser  vertritt  mit 
Geschick  die  JPoidernng,  den  mtnrgescbichtUdien  Untenicbt  .„biologiseb"  an  ge- 
stalten, frie  dies  die  moderne  Natorwissenscbaft  nnd  die  neüseitliclte  Pftdagogä 
fordern. 

Twiehausen-Kiausbauer,  Der  naturgeschichtliche  Unterricht  in 
ans  geführten  Lektionen.  Nach  den  nenen  methodisohen  Grundsätzen  fttr  Be- 
handlung und  Anordnung.  IV.  u.  V.  Abt,  8.  beav.  2,  Teränderte  Aufl.  Lefpag, 

.  B,  Wunderlich.    Pr.  je  3,40  Mk. 

Weil  hier  sehou  mehrfach  besprochen,  bedarf  das  Werk  nur  einer  Anzeige. 
Der  6.  Band  ist  um  einen  Abnss  der  Chemie  yermehrt.  Wanim  d«  Yerfssser 
4.  Band  nnrh  nl^  ..vnTänrlrrt"  be^^eichnet,  vermag  ich  nicht  einzusehen.  So  weit 
meine  Vergieichungen  reichen,  stimmt  die  vorliegende  Aufls^e  mit  der  vorher- 
gdienden  nidit  nnr  Seite  fttr  Seite,  soiidem  sogar  Zeile  fttr  Zeile  ttberatn.  IMeTeop* 
jindemngen  müssen  also  sehr  gering  sein ! 

Uertwig,  B.,  Lehrbuch  der  Zoologie.  Mit  670  Abbild.  6.  nmgearbeitete 
Aufl.  Jena,  G.  Fischer,  1900.   Pr,  11,50  Mk, 

Pas  Torliegende  Werk  ist  ohne  Zweifel  das  z.  Z.  bedeutendste  wissenscbaft- 

liche  Lehrbuch  der  Zoologie.  Obgleich  zunächst  zum  Gebrauch  für  Studierende  be- 
stimmt, kann  es  doch  dem  Lehrer,  der  sein  zoologisches  Wissen  exweitem  und  ver« 
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tiefen  will,  nur  angelegentlichBt  empfohlen  werden.  Da  der  Verfasser  zu  unscm 
hervorragendsten  Zoologen  zählt,  so  ist  es  selbstverständlich,  dass  sich  in  sein^ 
Werke  der  Stand  der  heutigen  Forschung  widerspiegelt  Durch  zahlreiche  Ver- 
besserungen, Änderunoren  u.  dgL,  welche  die  neue  Auflage  aufweist,  ist  er  den 
Portscbritten  gerecht  geworden,  die  unser  zoologisches  Wissen  fast  tagtäglich  er- 
fährt. Die  Ausstattung  des  Buches  ist  eine  solche,  wie  man  sie  von  dem  rühmlichst 
balEsnnten  Verlage  erwartet.  Höge  du  yortiefflidie  Baoh  aneli  in  Lelurerla^iai 
immer  mehr  heimisch  werden! 

Behrens,  W.  J. ,  Lehrbuch  dor  allgemeinen  Botanik.  Mit  4  ana- 
lytischen Tabellen  uud  zahlrtichen  Origiualabbild.  G.  durchges.  Aufl.  Braunschweig, 
"  Harald  Bruhn,  1899. 

Wie  von  der  Kritik  wohl  einstimmig  anerkannt  wird,  ist  das  vorliegende 
ßnoh  eine  vortrefUiche  Einfuhrung  in  die  Lehren  der  allgemeinen  Botanik.  £s 
knon  ümtma  Iweonders  allen ' denjenigen  Lehrern  warn  empfohlen  werden,  die  ihr 
botanisches  Wissen  vertiefen,  aber  doch  nicht  zu  einem  grossen,  rein  wissenschaft- 
lichen Lehrbucbe  greifen  wollen.  Schon  der  Name  des  Verfassers  büigt  dafür,  dass 
die  Darstellung  dem  heutigen  Stande  der  Forschung  entspricht.  Die  SchreibweiÄe 
iat  klar  und  durchsichtig.  Zahlreiche,  ausgezeichnete  AbbildnngrMi,  die  Tom  Yer« 
fesser  selbst  gezeichnet  sind,  unterstützen  die  Darstellung. 

Söhns,  F.,  Unsere  Pflanzen.  Ihre  Namenserklärung  und  ihre  Stellung  in 
Mythologie  nnd  im  YoUaaberglauben.  2.  Avfl.  Leipzig,  Tenbner,  1899.  Pr. 
geb.  2,40  Mk. 

Die  volkstümlichen  Namen  unserer  Pflanzen  erscheinen  zumeist  nicht  allein  dem 
Ißinzelnen,  sondern  vielfach  auch  der  Schule  als  ctwa^  willkürlich  Gegebenes,  das  kaum 
des  Nachdenkens  wert  ist.'  Und  doch  sind  es  häufig  ehrwürdige  und  interessante 
Denkmaler  längst  vergangener  Zeit.  Sie  verstehen  zu  lehren,  hat  der  Verfasser  d<  ^ 
vorliegenden  reizenden  Büchleins  unternommen.  Er  eröffnet  uns  sinnige  Bücke  in 
die  U ythologie  nnd  den  Aberglauben,  in  die  Volkslieillninde  und  KnltnxgeflchiäiteL 
Der  mit  tidem  Vexatüidnis  gesehnebenen  Aibeit  ist  die  weiteste  Verbreitung  zu 
wünschen ! 

Twrdv,  K.,  Die  Vermehrung  und  Fortpflanzung  im  Eeiche  der 
Tiere.  Leipzig  und  Wien,  T.  Denticke,  1900.  Pr.  1,  50  Mk. 

I>er  rlasscr  hat  die  kleine  Arbeit  geschrieben,  um  sowohl  gereiften  Männern 
und  ij'raucn,  als  auch  der  heranwachsenden  Jugend  die  notwendigen  Belehrungen 
Aber  die  Fortpflanzung  der  Tiere  zu  vermitteln,  welche  die  Schule  nicht  bieten 
}uiaxL  Da  die  Fortpflanzung  der  niedrigst  stehenden  Tierformen  am  einfachsten  ist 
und  am  wenigsten  an  die  der  Säuger  und  des  Menschen  erinnert,  so  )>f^?-innt  der 
Verfasser  seine  Darlegung  mit  den  Urtieren  und  steigt  im  System  aiimahlich  auf- 
wärts bis  zu  den  Säugern.  Warum  der  Verfasser  aber  die  sexuellen  Verhältnisse 
des  Renschen  vinberiicksichtigt  lässt,  die  für  den  Menschen  doch  ohne  Zweifel  am 
wichtipten  sind,  vermag  ich  nicht  einzusehen.  Die  Darlegungen  sind  durchweg  so, 
dass  sie  ein  Gebildeter  ohne  Zweifel  mit  Interesse  lesen  wird. 

Baade,  F.,  Naturgeschichte  in  Einseibildern,  Gruppenbildern  und 
Lebensbildern.  1.  Teil:  Ticrbetrachtungen,  2.  Teil:  Pflanzenkunde,  3.  Teil: 
Gesteinskunde  und  Erdgeschichte.  7.,  5.  bezw.  2.  Aufl.  Halle  a.  S.,  H,  Schrödel, 
1889.  Pr.  geb.  3,50,  3,50  besw.  2,50  Mk. 

Eaades  ^Naturgeschichte"  war  wohl  die  erste  für  den  Gebrauch  an  Lchrer- 
bildnngsanstalteu  bestimmte  Arbeit,  die  den  Forderungen  neuzeitlicher  Methodik 
gerecht  zu  werden  versuchte,  ein  Umstand,  der  ihre  weite  Verbreitung  hinreichend 
erklttrt.  In  welchen  Einzelheiten  sich  die  vorliegenden  Auflagen  von  den  früheren 
unterscheiden,  kann  hier  nicht  näher  untersucht  werden;  nur  den  „Tierbetrachtungen" 
muss  ich  einige  Worte  widmea.  Wie  bekannt,  gliederte  Baade  jede  Einzelbetrachtung 
in  3  Abschnitte,  welche  die  Überschriften  führten:  1.  Beschreibung  (des  Tieres), 
2.  Lebensweise  und  '^.  Beziehungen  zwischen  Körperbau  und  Lebensweise.  Zahl- 
reiche Einzelbetrachtungen  zeigen  in  der  vorliegenden  Aufluge  diese  Dreiteilung 
nicbt  mehr,  soudern  eine  Form,  wie  ich  sie  in  meinem  „Lehrbuehe  der  Zodogie" 
den  Einzeldarstellungen  gegeben  habe.  Wie  weit  dem  Verfasser  hierbei  meine 
Arbeit  als  Anlialt  i^edient  hat,  ist  —  wie  ich  bereits  an  einem  andern  Orte  aus- 
gesprochen habe  —  kaum  uacbzuweisen;  warum  sollten  auch  nicht  zwei  ScbriftätoUer 
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zu  sehr  ähnlichen  Dispositionen  kommen  können!  Anders  verhält  es  sich  aber  mit  dem 
Inhalte  selbst.  So  smd  die  Charakteriatiken  des  Edelmarders  (S.  13,  AbscIuL  2), 
die  AvBtmng  dct  Hm6ii  «Ii  emes  ^rksm  Feldbewohn«»  (8.  46  v.  47)  und 

Elefanten  als  eines  Dorchbrechers  des  Urwalddickicbts  (S.  51)  frafflos  m  rinem  Bache 
entnommeiL  Inteiessant  ist  anoh  die  Thatsache,  daas  sicli  die  Änderungen,  dieB. 
in  seinem  Bvdie  TOTgenominen  hat,  wa  auf  tie  Wirbeltiere  beeidien,  dnM  also  die 

Darstellung^  der  niederen  Tiere  genau  so  ohne  jedes  tiefere  Verständnis  geblieben 

ist  wie  in  der  6.  Auflage.  Da  mein  Lehrbuch  jetzt  längst  fertig  vorliegt  (z.  Z. 
der  Herausgabc  der  7.  Auflage  des  Baadeschen  Buches  war  uur  die  Bearbeitung 
der  Wirbeltiere  erschienen!),  bo  dürfte  fttr  die  nächste  Auflage  auch  eine  Um- 
nr^pitung  diese?  A)  "chuitte3  zu  erwarten  sein.  Vielleicht  vergis^it  der  VeK&BSer 
dann  auch  nielit  wif  der,  die  Quelle  anzugeben,  aus  der  er  geschöpft  hat. 

Baumanns  Naturgescbiclite  fUr  Schule  und  Haus.   14.  Terb.  Aufl* 
FMfl  Dr.  H.  BefebenbaelL  Mit  Uber  200  Abbild.   Ffanltfint  a.  M.,  Saver- 
liiider,  1899.  Pr.  geb.  1,70  Mk. 

Das  Buch,  das  das  Wissenswerteste  :i'!S  allen  drei  Naturreichen  enthält,  hat 
dae  für  ein  Scbulbuch  ohne  Zweilei  lesjpektable  Alter  von  60  Jahren  übez- 
sehzltten  uod  ist  gänzlieli  veraltet.  Einzig  gut  an  ihm  sind  noch  die  Ab- 
bildungen, von  denen  allerdings  die  der  Wirbeltiere  wieder  eine  Ausuahme  bilden. 
Wirklich  zeitgcmäi^s  sind  von  den  letzteren  nur  die  beiden  neu  aufgenommenen 
Frie«eschen  Zeichnungen  yom  Luchs  und  Murmeltier,  sowie  das  Löwenbild  von 
Fr.  Specht 

Kusehhaupt,  Q.,  Bau  und  Lehen  der  Pflanzen.  Kurzer  Ldtfiftden  zur 
EiDfiihrung  in  die  Anatomie,  Physiologie  und  Biologie  der  Pfiamen.  2.  Aufl. 

Helmstedt,  F.  Richter,  1900.    Pr.  1,()0  ilk. 

Wie  schon  der  Titel  sagt,  enthält  das  Heftchen  das  Wichtigste  aus  der  Ana- 
tomie, Fbyiiologie  nnd  Biologie  der  Pflanzen.  Es  unterscheidet  sich  aber  dadurch  nicht 
unwesentlich  Ton  den  meisten  ähnlichen  Handreichungen,  dass  in  ihm  die  Mit- 
teilnngeu  aus  der  Anatomie  und  Physiologie  eng  miteinander  Terschmolzea  sind. 
Diesen  Weg  hat  die  nettseitliehe  Pttdagogik  bekaontlich  als  den  alldbi  fttr  den 
Schulunterricht  gangbaren  nachgewiesen.  Auch  grosse  wissenseliaftliche  ■^^Vrke 
haben  ihn  in  jüngster  Zeit  mit  Erfolg  betreten.  Das  Büchlein  ist  in  erster  Linie 
zum  Gebrauch  an  Landwirtschaftsschalen  bestimmt j  es  kann  aber  auch  an  Beal- 
ndivlen  und  aiiiiii«ii«ii  Anstalten  mit  Vorteil  yerwendet  werden. 

Terlts,  P.,  Leitfaden  für  Naturgesehichte.  Nach  den  amtlichen  Be- 
stimmungen über  das  höhere  Mädchenschulwesen  Preussens  in  4  Kursen  bearbeitet. 
7.— 9.  Aufl.  Leipzig,  J.  Klinkbardt,  19ü0.  Kursus  I— IV.  Pr.  60,  bezw.SOPfg., 
1  und  1  Hk. 

Die  Anlage  der  Hefte  ist,  wie  der  Titel  besagt,  durch  die  amtlichen  Bestim- 
mungen gegeben.  Wie  bei  den  meisten  für  höhere  Mädchenschulen  bestimmten 
Leithen,  so  finden  wir  auch  hier  eine  Stoffmeuge,  die  wohl  kaum  bewältigt  werden 
kann.  Die  Einxdbetraefatungen  sind  Beschreibungen  mit  einem  „l^Iogisoben  An- 
fluge". Ein  wirkliches  Verständnis  des  Objekts  hat  der  Verfasser  in  l^eincr  der 
zahlreichen  Darstellungen  zu  geben  vermocht,  die  ich  gelesen  habe.  Für  eine  gute 
Arbeit  halte  ieh  aber  den  antihropologischen  Teil  im  Tv.  Eersna. 

Partheil  und  Probst,  Naturkunde.  Ausg.  B.,  HeftI,  2. Neubearbeitung. 
Ansg.  A. ,  Heft  II,  2.  Anil.  Dessau,  Anhaldsche  Verlagsaastalt.  Pr.  fiO  Pffif., 

hezw.  1,60  Mk. 

Da  es  sich  nicht  lohnt,  auf  einzelne  Teile  einer  grösseren  Arbeit  einzugehen, 
beschränke  ich  mich  auf  die  einfache  Anzeige.  Übrigens  habe  ich  mich  schon  mehi- 
fach  (8.  auch  oben!)  füt&t  die  Arbeiten  der  Verfasser  geäussert 

Als  Hilftmittel  für  den  Unterricht  in  der  Menaehenkunde  und  Gesnndheitslehre 
liegen  folgende  Arbeiten  vor: 

Fiedler  und  Hölniann,  Der  Eau  des  mcn^^dilichen  Körpers.  Kun»- 
geiasste  Anatomie  mit  psychologischen  Erläuterungen.  7.  Aull.  Dresden,  Mein- 
Sold  u.  söhne,  im. 
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Grossmann,  A.,  Der  mcnscblicho  Körper.  Ban  und  Leben  seiner  Organe 
nebst  Anleitung,  sie  gesund  zu  halten.  Leipzig,  Düiräche  Buchhandlung,  1899. 
Pr.  1,80  Uk. 

Biffel,  A.,  Gcsundheitslehre  At  Sehiile  nnd  Hans.  Stvttgartt  ZiHinran 

Verlag,  1900.   Pr.  ÖO  Pfg. 

Das  erstgenannte  Werk  hat  seine  Brauchbarkeit  als  Begleitwort  zu  den  be- 
kunuten,  von  deuiselbeu  Veriasäer  herausgegebenen  Wandtaielo,  deren  letzte  Auflage 
geradezu  als  yollendet  bezeiolmet  werden  mniB,  IftngBt  erwieeoi.  Auoli  die  beidea 
andern  Bücher  kann  ich  nur  empfehlen. 

Von  den  nchon  mrhrfach  empfohlenen  Bilderatlauten,  die  das  Bibliographische 
Institut  aus  seinem  reichen  Büdeischatze  zusammenstellen  lässt,  liegen  mir 
iwei  TOY: 

Bilderatlas  zur  Zoologie  dez  niederen  Tieve.  Kit  besobreibendem Text 

Ton  Prof.  Marshall.   Pr.  2,50  Mk. 

Bildcratlas  zur  Pflanzengeograpbie.    Mit  besobreibendem  Text  toh 

Dr.  M.  Krouield.   Pr.  2,öO  Mk. 

Vergleicht  man  den  Text  tu  den  niederen  Tieren  mit  dem  Texte  dw  drei  auf 

dem  zoologischen  Atlanten,  so  ergiebt  sich,  dass  dem  Verfasser  die  Arbeit  hier  am 
wenigsten  ffebineren  ist.  Statt  eine  populäre  Eioführuag  in  das  vielgestaltige Keich 
der  niedereu  Tierwelt  zu  scnaflon,  giebt  er  zumeist  nichts  weiter  als  ein  erläutern- 
des Verzeichnis  der  wichtigsten  Tiergruppcu  und  abgebildeten  Formen.  Die  Haapt> 
schuld  daran  hat  ohne  Zweifel  die  Verlagshandlung,  die  dem  Verfasser  den  Umfang 
de»  Textes  vorgeschrieben  bat;  denn  ^isa  der  Verfasser  der  „Spaziergänge*'  im- 
■taiide  iet,  einen  allgemein  iBtereraiereiiden  Text.m  eehteiben,  bvaneht  biet  kaum 
erwähnt  zu  werden.  Eine  Stoffnatte,  wie  sie  IL  hier  Tezarbeiten  mvaste,  ISsat  eich 
eben  anf  ca.  ÖU  Druckseiten  nicht  abthun! 

Der  Text  xnm  pflanzengeographiadhen  Atlas  dagegen  eiaefaeint  mir  recht  ge- 
lungen. Die  DaxateUuig  iat  ansiehoid  und  allgemean  vcMtündlidi. 

Schroeter,  K.,  Der  Gartenbau  in  den  Sehnllehrerseminaren  und 
Volksschulen.  Ein  Handbuch  fUr  Seminaristen  und  VolksscboUehrer.  Mit 
55  Abbild.   2.  Aufl.   Wittenberg,  Herrosö,  1097.   Pr.  1  Mk. 

Das  Heft  bietet  in  ein&eher,  aaeehaulieher  Form  den  Stoff  für  dcu  Gartenbau- 
unterricht  in  Seminaren,  kann  aber  auch  von  jedem  Qartenfteunde  mit  Vorteil  be- 
nutzt werden. 

Freyer,  C,  Das  Skioptikon  in  der  Schule.   Beschreibung  des  Apparates 
„Rossmässler",  sowie  Anleitung  zur  Austuhrung  der  verschiedenartigsten  Versuche 
mittels  optischer  Projektion  und  Anweisung  einfacher  Hilfsapparate.    Mit  124  Ab- 
bildungen.  Dresden.  Verlag  des  .Apollo"  (Franz  Hofimann),  1900.  Pr.  2.Ö0  Mk. 
Das  Skioptikon  hat  ^vtthrend  der  letzten  Jahre  als  HiUbraittel  aorVeranschait' 
Hebung  eine  grosse  Bedeutung  erlangt.    Dass  es  in  der  Schule  bisher  nur  relativ 
selten  verwendet  wurde,  lag  vor  allen  Dingen  an  dem  hohen  Preise.   Die  Firma 
Unger  &  Hoffmann,  Dresden- A.,  hat  nun  einen  Apparat  konstruiert,  dem  sie  den 
Namen  „Rossmässler''  gegeben  hat,  und  der  bei  niedrigem  Preise  doch  eine  allsei- 
tige Verwendung  erlauben  soll.   Das  vorliegende  Büclilpin  enthält  eine  genaue  Be- 
schreibung des  Apparats  und  seiner  Nebenapparate,  sowie  eine  Anleitung  zum  Gre- 
branche  derselben  beim  IJntmiehte  in  .Geographie,  Oesdhiehte,  Naturgesehiehte, 
Physik  und  Chemie. 

Bade,  E.,  Naturwissenschaftliche  Sammlungen.  Das  Sammeln,  Pflanzen 
und  Präparieren  von  Naturkürpern.  Mit  4  farbigen  Taielu  und  50  TcxLabbild. 
Berlin,  H.  Walther,  1899.   Pr.  3,50  Mk. 

Der  Verfasser  ist  eiu  in  Sammler-  und  Liebhabeikreisen  rühmlichst  bekannter 
Schriftsteller.  In  dem  vorliegenden  Buche  giebt  er  eine  für  Anfänger  bestimmte 
praktifldLe  Anleitung  zur  Anlage  naturwisaensohaftlieher  Sammlungen  und  für  das 
Halten  Ton  allerlei  Tieren  in  der  Gefangensehaft. 

Aus  der  Heimat.  Zeitschrift,  herausgegeben  im  Auftrage  des  „DeutBchen 
Leiirervereins  für  ^Naturkunde"  von  Dr.  K.  Lutz.   Jahrg.  11  u.  12. 

Der  rtthrlgeVorein  hat  rieh  zur  Aufgabe  gestellt,  natarwiHflenschaflliche  Kennt* 
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'nisse  zn  vcrhir'trn  und  die  Mitglieder  zur  Erforschung  derlleimat  anzuregen.  Gegen 
«inen  Jahresbeitrag  von  1,90  Mk.  liefert  er  den  Mitgliedern  die  erwähnte,  gut  redi- 
gierte Zeitschrift  zugleich  mit  y.Gratisbeilagen".  Von  letzteren  sind  der  Redaktion 
«ingesandt  die  beiden  „Pilz-Büchlein"  von  Obermeyer,  in  denen  die  giftigen 
■und  essbaren  Pilze  sachgemäss  in  Wort  und  Bild  dargestellt  sind. 

Girod,  F.,  Tierstaaten  und  Tiergesellschaften.  Aus  dem  Franzö« 
nechen  ftbeTsetst  und  herausgegeben  von  Prof.  W.  Marsball.  Leipzig,  Herrn.  See- 
mann Nachf.,  1901.   Pr.  3  Mk. 

Professor  Marshall,  der  längst  zu  unsem  hervorragendsten  populärwisf^enscbaft- 
lichen  Schriftstellern  zählt,  hat  sich  ohne  Zweifel  durch  die  Herausgabe  des  köst- 
lichen Buches  den  Dank  saUreicher  Naturfreunde  erwor1)en.  In  einem  mehr  ab 
2  Bogen  starken  Anhange  gicbt  er  wertvolle  ExgfiasUDgea  nad  kritisehe  Bemw- 
kungen.    Das  Buch  sei  hiermit  warm  empfohlen. 

Ghun,  0.,  Aus  den  Tiefen  des  Weltmeeres.  Schilderungen  von  der 
denteehen  Tiefsee-Expedition.   Jena,  G.  Fiscber,  1900.   Pr.  18  Mk. 

Die  auf  Kosten  des  Deutschen  Reichs  unter  Leitung  des  Professor  Cbun  unter- 
nommene Expedition  zur  Erl'orschung  der  Tiefsee  ist  von  allen  Gebildeten  mit 
-gritaetem  Interesse  Teirfolgt  worden.  Üb«  den  Verlauf  des  grossen  üntemehmenn 
und  die  wichtigsten  Resiiltati  (Ir-selben  (soweit  sich  diese  schon  übersehen  lassen) 
hat  die  Tagespresse  zwar  zahlreiche  Mitteilungen  gebracht,  die  aber  —  wie  dies  in 
der  Natnr  der  Sache  liegt  —  sehr  lückenhaft  sind.  "En  ist  deshalb  mit  grosser 
Freude  zu  begitaen,  dass  sich  der  verdienstvolle  Leiter  der  Expedition  hat  bereit 
finden  lassen,  selbst  einen  Bericht  zu  liefern.  Dieser  Bericht  liegt  jetzt  in  Form 
eines  grossen  Werkes  mit  zahlreichen  Textbildem  und  Tafeln  fertig  vor.  Der  Yer- 
fiiBSer  schildert  darin  den  Verlauf  der  Expedition ,  die  Gegenden ,  die  dabei  berührt 
wurden,  die  Arbeiten  an  Bord  und  das  Leben  der  Tiefsce,  soweit  es  bisher  geglückt 
ist,  dasselbe  zu  enträtseln.  Und  die  Expedition  hat  uns  in  dieser  Hinsicht  ein  gut 
Stilok  Torwftrts  gebracht.  Der  Verftuner,  der  sidi  ala  Zoologe  längst  einen  hoch- 
geachteten Namen  erworben  hat,  giebt  sich  in  seinem  Berichte  nicht  nur  als  scharf- 
sinniger Forscher,  sondern  auch  als  trefflicher  Organisator  und  Leiter  des  grossen 
Unternehmens,  sowie  als  Meister  populärer  Darstellung  zu  erkennen.  Die  Ausstattung 
des  Werkes  ist  ganz  hervorragend,  wie  sich  dies  eigentlich  von  der  rührigen  Ver- 
lagsbuchhandlung, die  auch  die  wissenschaftlichen  Publikationen  der  Expedition 
.lierausgeben  wird,  nur  erwarten  lässt.  Mehrere  Tafeln  sind  geradezu  als  Sleistcr- 
werke  derVervielnltignngskiuiat  au  beaeichnen.  Das  Buch  nach  diesen  Darlegungen 
noch  besonders  zu  empfehlen,  dttifle  wobl  übcrÜUssig  sein. 

Gleichfalls  der  Hedaktiou  wurden  eing'  rciclit : 

Schmeil,  Lehrbuch  der  Zoologie  für  höhere  Lchranstaiteu  und  die  Hond 
des  Lehrers.  2.  u.  3.  Aufl.  Stuttgart  u.  Leipzig,  E.  Nägele,  1899  bezw.  lÜOO. 
Ft,  geb.  4  Mk. 

Da  es  sich  herausstellte,  dass  das  Buch  für  die  Hand  der  Schüler  z  T.  zu  um- 
fangreich war,  gab  der  Verfasser  eine  gekürzte  Ausgabe  desselben  heraus,  die,  um 
einen  Abiias  der  Menschenkunde  und  Gesundheitslehre  vermehrt  (separat  erschienen 
vnter  dem  Titel  „Der  Mensch"),  unter  folgendem  Titel  erschienen  ist: 

Leitfaden  der  Zoologie.  Ein  Hilfsbuch  für  den  Unterricht  in  der  Ti»-r- 
-  und  Menschenkunde  an  hüheren  Lehranstalten.  Pr.  geb.  2,8U  Mk.  (Tier-  und 
Ifenschenkunde  besonders,  2  Mk.,  bezw.  80  Pfg  ). 

Eine  noch  weit  FfiiTk  r  gekürzte  Ausgabe,  die  für  den  Unterricht  an  Schulen 
mit  weniger  weitgehendem  Lehrplan  bestimmt  ist,  erschien  unter  dem  Titel: 

Gruudriss  der  Naturgeschichte.  Vuu  biologiseheu  Gesichtspunkten  aus 
beazbeitet.  I.Heft.  Tieiv  und  Menschenkunde.  Mit  zahlreichen  Abbild.  Pr.SSFfg. 

Schmeil,  Über  die  Reformbestrebungen  auf  dem  Gebiete  des  naturgesdlicht^ 
liehen  Interrichts.  4.  Terra.  Aufl.  Ebenda,  lUUÜ.  Pr.  1,20  Mk. 

Magdeburg.  Dr.  0.  Schmeil. 
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Nene  Erscheinuugrea  auf  dem  Gebiete  des  elementaren  Be^Anettl. 

(Schluss.) 

Ä.  Genau,  Rechenbuch  fUr  Lehrerscuiiaarc.  Verbessert  von  A.  Genau 
und  P.  A.  Tllffen,  Seminarlehrer.  6.  Term.  u.  verb.  Aufl.  I.  Bd.,  224  S.  Gotha, 
E.  F.  Thienemann.    1898.  Pida  1,80  Mk.,  geh.  2,30  M. 

Das  Rechenwerk  von  Genau  ist  rübmlich  bekannt  und  verhältnismässig  weit 
•verbreitet.  Der  mir  vorliegende  I.  Band  zeigt  in  seiner  neuen  Auflage,  abgesehen 
TOB  «iner  erweiterten  Behandlung  der  Mftüeo,  Effekten  und  Wechsel,  nur  wenige 
unwesentliche  Veränderungen.  Die  Trennung  zwischen  Leitfaden  und  Aufgaben- 
sammlung ist  beibehalten  und  zwar  in  der  Absicht,  hier  wie  dort  grössere  Über- 
tfobtüchkeit  d«v  Oliedernng  su  ermöglichen  nnd  bei  doi  Reebenttbnngen  die  Sdbet^ 
thätip:kcit  in  höherem  Or^ide  anzuregen.  Wenn  der  Lehm-um-  zugleich  vorbildlich 
fUr  die  Volksschule  sein  soll,  dann  wäre  wohl  aus  inneren  Ciriinden  die  Mischungs- 
lechnvng  besser  von  der  GeBellschaftsrechnung  zu  sondern  und  der  Schlussrcchnung 
«azaweisen.  Selbst  die  Prozentrechnung  kann  letzterer  als  Teilgruppe  eingegliedert 
werden;  ebenso  darf  die  Zeitrechnung  keine  Behandlung  filr  sich  bcanspruehen. 
^Eiue  besondere  Anleitung  zur  Erteilung  des  Becheuuntcrrichts  in  der  Elementar- 
schule enthält  das  Buch  nicht;  es  fiberlBest  dieselbe  dem  Faehlehrer  des  Seminars, 
der  die  methodische  Unterweisung  im  Anschluss  an  ein  gutes  Elcnientar.-^chnl-Rechen- 
buch  im  zweiten  Jahre  zu  geben  hat.**  Aber  es  soll  »der  Methodik  schon  im  ersten 
Jahre  vorgearbeitet"  vrerden.  Hau  kann  ttber  dieee  Arbeitsteilnng  verschiedener 
Sit  inung  sein.  Airsnahmslos  hingegen  wird  man  verlangen,  das»  das  Lehrverfahrcn 
im  Seminar  auch  wirklich  mustergültig  für  die  Volksschule  ist.  Das  aber  kann  ich 
dem  vorliegenden  Werke  in  niehrlacher  Hinsicht  nicht  nachrühmen.  Das  Rechnen 
mit  ganzen  und  gebrochenen  Zalikn  wird  zu  abstrakt  dargeboten;  immer  steht  an 
der  Spitze  die  Regel  oder  der  Lehrsatz,  und  darun  schliesst  sieh  das  Beispiel.  Der 
elementare  Gang  schlägt  aus  guten  Grttnden  den  umgekehrten  Weg  ein.  Die 
Ifachteile  eines  aolchen  syntiietischen  YerfUirens  kommen  auch  hier  sehr  wohl  zum 
Ausdrucke.  Wenn  die  Zahlbe:^^!^^  und  Operationen,  besonders  im  Bruchrechnen, 
nicht  aus  dem  Wesen  der  Sache  abgeleitet  werden,  dann  bleiben  die  Vorstellungen 
an  der  Oberflidie  haft^  und  fallen  samt  den  meehaniftdien  Regeln  der  Vergessen- 
heit anheim. 

Wir  erwähnten  bereits,  dass  auch  Rranne,  Lichtblau  und  Wiese  den  Semina- 
risten keine  tiefere  Einsicht  in  die  Grundlagen  des  Rechnens  vermitteln  und 
greifen  znm  Beweis  dessen  nunmehr  etliohe  Punkte  auf:  Unter  Zahl  TerstehtOeiiaQ 

„den  Inbegriff  gleicher  Einheiten".  Das  mag  sein.  „Jede  folgende  Zahl  entsteht 
<lurch  Hinzufilgung  einer  neuen  Einheit  zu  den  vorl'er'j-ehendcn  Einheiten".  Das  ist 
schon  nicht  richtig.  Zahlen  entstehen  niclit  allein  durch  Iliuznfilgung  neuer  Ein- 
heiten sondern  auch  durch  Zerlegung  oder  Zerteilung  der  alten  Einheiten.  Noch 
oberflächlicher  aber  ist  die  Erklärung  von  Liclitblan  xi.  Wiese:  ..Unter  Zableugrösse 
oder  Zahl  versteht  man  eine  Menge  gleichartiger  Dinge,  von  denen  jedes  eine  Ein- 
heit ist".  Solehe  irrigen  AviTunnDgen  mflssoo  notwendigerweise  der  Ausgang  von 
ci:  rr  Reihe  schiefer  Vorstellungen  werden.  Wenn  wir  mit  den  Verfassern  auch 
nur  die  eine  Seite  des  Begnlis,  den  Inhalt,  ins  Äuge  fassen  wollten,  so  musste  doch 
immer  zunächst  Zahl  und  Gezähltes  auseinandergehalten  werden.  Die  Zahl  ist  nicht 
das  Gezahlte  oder  nOine  Menge  der  Dinge"  selbst,  sondern  nur  ihr  Slass,  und  nicht 
allein  das  Mass  der  Dinge  sondern  weiterhin  auch  das  IMass  der  Grössen  und  Ver- 
hältnisse. Wo  aber  Ding-,  Grössen-  und  Verhältniszahl  nicht  von  Mau-  aus  metho- 
disch entwickelt  und  unterschieden  werden,  bleibt  die  tiefere  Einsicht  und  das  zu- 
verlässige Können  im  Rechnen  ausgeschlossen.  —  Die  Zalilcnreibc  soll  dadurch 
entstehen,  dass  zu  dem  einen  Ding  eins  um  das  andere  hinzugefügt  wird.  Ja,  wie 
bildffii  ficn  denn  dann  aber  die  absteigenden  Dezimaleo?  Die  Keine  der  Dingzahlen 
erreicht  abwärts  mit  der  1  ihre  absolute  Grenze.  Nur  als  Mass  der  Grössen  schreitet 
die  Zahl  aufwärts  durch  Anhäufung,  abwärts  durch  Zerteilung  eines  und  desselben 
Grössenwertes  bis  ins  Unendliche  Ibit.  Streiten  läs.<t  sich  ferner  über  die  Behaup- 
tung von  Lichtblau  u.  Wiese:  „Die  (irundzahl  unsers  Zahlensystems  ist  10".  10  ist 
die  grundsätzliche  Funktions-  oder  Ordnungszahl.  Die  Grundzahl  unseres  wie  jedes 
denkbaren  Zahlensystems  ist  1.   Ebenso  schief  ist  es,  die  1  bez.  die  Einer  als  0 
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Ordnungseinheit  zu  bezeichnen.  Fllr  sich  allein  ist  die  1  wie  jedes  Absolute  aller- 
dings ordnuugsios,  und  als  solche  bUdet  sie  in  der  Zahlenreihe  ähnlich  wie  die  Einer 
im  Ziffernsystem  den  IndÜlereoB*  oder  O-Punkt  (nicht  den  naUten).  Sobald  man  sie 
aber  in  Beziobung  zu  den  übrigen  Einheiten  bez.  Stellen  setzt,  dann  ist  die  Eins 
oder  der  Einer  der  Auägangspunkt,  der  „Ur>"8pTang,  das  erste.  Gewiss  stehen 
4ie  Zehner  in  der  eisten  Stelle  links,  die  Zehntel  in  der  ersten  Stelle  redit«  von 
den  Einern  Aber  wie  der  erste  Sohtiler  links  oder  rechts  vom  Primus  einer  Klasse 
den  zweiten  Platz  einnimmt,  so  stehen  die  Zehner  sowohl  als  die  Zehntel  in 
der  zweiten  Stelle,  jene  aufwärta.  diese  ubwartB.  —  Eng  mit  der  einseitigen  Auf- 
fassung der  Zahl  hängt  die  oberßäclilu  hü  }>  jiaudlung  des  Bruches  und  der  bürget' 
liehen  Recbnung;sartcn  zTi^ammen.  Einsicht  in  den  Bruch  und  die  Bruchoperationen 
gründet  aut  dem  klar  erkannten  Yerhältniss  zwischen  steten  und  unsteten  ürössen- 
werten.  Vetstftndnis  wird  gewonnen  nnd  ist  nvr  dadurch  so  gewinnen,  dass  be- 
stimmte Masse  von  Kontinuen  in  Diskontirnrn,  d  h.  Einheiten  in  Mehrheit^  oder 
Zahlen,  sei  es  durch  Anhäufung  oder  Zerteiluug,  verwandelt  werden.  Wer,  wie  die 
genannten  Methodiker,  nicht  in  jedem  Falle  des  Braebredraem  bei  der  Vennsebaop 
Hebung  auf  das  Kontinuum  in  Gestalt  eines  genau  berechneten  Grössenwertes  zurück- 

greift,  kommt  über  die  Dinf^zahl  nicht  hinaus  und  muss  dann  schlechterdings  seine 
[ethode  auf  Ziegeln,  aut  uuverstaudene  Abstraktionen  gründen.  Aber  nichtsdesto- 
weniger rechnet  er  mit  „ganzen"  Zahlen;  das  Wesen  der  Sache  berührt  er  gar  nidit» 
—  Bei  der  methodischen  Diirbietung  der  Operationen  sehen  wir  genannte  Verfasser 
in  ähnlichen  Vorurteilen  befangen.  Die  Multiplikation  wird  als  verkürzte  Addition, 
die  Division  als  TerkSrete  Multiplikation  erkUrt.  Ifflt  dieser  Auffassung  rnttssen 
wir  brechen;  sie  ist  we  Ir  r  In  iikstrakter  foder  wissenschaftlicher)  noch  in  konkreter 
(oder  praktischer)  Form  haltbar;  sie  ist  laiseh.  Das  ErRebnis  der  Addition  ist  stete 
eioe  Summe  oder  Mehrheit,  dasjenige  der  Multiplikation  ein  Produkt,  ein  Einheit- 
liches. Die  Multiplikation  umschliesst  immer  das  Verhältnis  des  Bin&ehea  zu  sich 
selbst  oder  zu  einem  Vielfachen;  die  Addition  kennt  dieses  Verhältnis  nicht,  sondern 
nur  dasjenige  einzelner  zu  mehreren.  Das  Vielfache  kann,  der  zweifachen  Ent- 
stehungswei^e  der  Zahlen  entsprechend,  in  der  Zahlenreihe  entweder  auf-  oder  ab^ 
stellten,  d.  h.  eine  panze  Zahl  oder  ein  Bruch  sein;  die  Addition  hingegen  steigt  in 
der  Zahlenreihe  stets  aufwärts.  Demgemäss  lässt  die  Multiplikation  den  Grö^sen- 
wert  entweder  unverllndert,  oder  sie  TergrQisert,  bez.  verringert  ihn,  wihrend  bti 
der  Addition  der  Grösseuwcrt  ausnahmslos  zunimmt.  Die  Addition  befasst  sieb  stets 
mit  gleichartigen,  die  Multiplikation  hingegen  mit  ungleichartigen  Zahlen.  Von 
jenen  können  alle  benannt  sein,  von  diesen  ist  die  eine,  die  Funktionszahl  oder  der 
Multiplikator,  stets  unbenannt;  sie  drückt  lediglich  aus,  in  welche  Beziehung  d^ 
Multiplikand  zu  sich  selbst  gesetzt  %verden  soll.  —  Die  Division  lässt  die  berührten 
Unterschiede  in  ihrer  Art  nicht  minder  deutlich  hervortreten.  Sie  bestimmt  aus 
irgend  einem  Masse  (Di?idendu8)  einen  Anteil  (Quotient)«  der  —  im  umgekehrten 
Verhältnis  zum  Divisor  —  entweder  grösser  oder  kleiner  oder  auch  geradf:  :  o  grosi 
als  jenes  Mass  ist.  Das  Und  und  Mal,  bezüglich  das  Weniger  und  (ieteilt-durch 
deuten  Funktionen  an,  die  begrifflich  nicht  in  der  Weise  aneinander  abgeleitet 
werden  können,  wie  man  dies  thut.  Zwar  entfernt  sich  sowohl  die  Addition  wie 
die  Multiplikation  von  der  1,  wie  umgekehrt  sowohl  die  Subtraktion  als  die  Division 
nach  der  1  Liu  zurückläuft.  Aber  Aufbau  uud  Abbruch  der  Zahlenreihe  ist  in  beiden 
Fällen  grundverschieden.  Solange  es  sich  um  Dingsahien  oder  „ganze"  Zahlen 
schlechtweg  handelt,  machen  sich  diese  Gegensätze  weniger  fühlbar.  Anders  im 
Gebiete  der  Grössenzahl,  in  dem  Bruchrechnenl  Hier  bedingt  die  Veränderung  der 
Zahl  dnndiaus  uieht  immer  die  gldehwertige  Veränderung  des  GezShlten  oder  des 
Grüssenwertes.  Die  Methode  der  genannten  Autoren  führt  die  Schüler  nicht  zu  der 
Einsicht,  dass  auch  noch  das  kleinste  Mass  zur  grössten  Zahl,  entwickelt  und  ander- 
seits das  grösste  Mass  in  der  kleinsten  Zahl  gefasst  werden  kann.  Man  braucht  sich 
dann  nicht  2U  wundem,  wenn  etliche,  wieKnilling,  behaupten,  dass  Multiplikationen 
und  Divisionen  mit  gebrochenen  Funktionszahleu  in  Wirklichkeit  L'-ar  nicht  existier- 
ten. —  Nicht  minder  oberüächlich  werden  die  bürgerlichen  Bechnungsarten  vorge- 
führt Man  vcrgisst,  dass  es  auch  hier  gilt,  Ziüiten  gans  besonderer  Art  wbl 
Winnen,  nämlich  Zahlen  aus  den  go3etzmässig:cn  Verhältnissen,  in  denen  die  Grössen- 
werlo  zu  einander  stehen.  Diese  Ursächlichkeit  muss  zunächst  eikaout,  alsdann 
mflasw  die  Zahlen  aus  ihr  herausgearbeitet  und  sohlieaslidi  mtoeii  wieder  Ver- 
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hältnisse  nach  diesen  Zahlen  bemessen  werden,  oder  ktirzer:  einmal  sind  ursächliche 
Terhäitoiwe  in  Zahlen  au£&uiafi«ea  und  sodann  wieder  Zahlen  als  Qiöseen-  und  8ach- 
TediÜtBbM  ansnidrttckeii.  Oenaii  und  TUffm  qmmüIi«!  in  dieter  Biehtung  wenigsteui 

schwache  Versuche;  den  übrigen  aber  koinint  die  eigentliche  Unterrichttimaterie,  der 
-Kern  des  angewandten  Rechnens,  gar  nicht  zum  Bewasstsein.  Mechanismus  hier 
wie  im  Bruchreebnen  I  —  Es  ißt  zu  beklagen,  dass  sich  vor  allen  Uüterricbt.sfächern 
gerade  das  Rechnen  nach  wie  Tor  in  den  ausgefahrenen  Qeleisen  bewegt.  Zwar 
lassen  Gliederung,  Anordnung,  zum  Teil  auch  Stoffwahl  weniger  zu  wiluscbeu  übrige; 
aber  die  Darbietung  — !  Sie  besticht  nur  den.  der  sich  mit  der  ächaie  begnügt;  sie 
iat  oberflaehlich  und  seitigt  nngentlgende  Besaltate.  Die  Haoptschnid  timt  4ie 
Lchrnrbil  Inpr  Bcs^^rrnn:::  >vird  erst  eintreten,  wenn  die  Seminarlchrer  die  Vor- 
arbeiteu  auf  dem  Gebiete  der  Zahlenphilosophie  grändiichei  studieren  und  sich  sodann 
bequemen,  das  Wesen  der  Materie  und  des  Kindes  selbstftndig  zu  erforeehen.  Wenige 
befriedigend  ist  ihre  Arbeit  seit  den  letzten  Jahrzehnten  auf  diesem  Gebiete  ge- 
wesen. Zu  den  Ausnahmen  aus  jüngster  Zeit  gehört  Lay.  dessen  Führer  durch  den 
ersten  Kechenuuterrieht  demnächst  besprochen  werden  soll. 

E.  Troelltsoh,  Das  kldne  nnd  grosse  Bintnaleiiis  mit  Teranschaaliehttngen. 

40  S.   Nürnberg,  Friedr.  Korn.    Treis  45  Pf. 

Troelltsch  fas.st  die  Multiplikation  und  Division  als  verkehrte  Addition  bez. 
Subtraktion  auf.  Die  „Veranschaulichung"  besteht  darin,  dass  er  beim  kleinen  Ein- 
maleins die  gleichen  Summanden  einmal  als  Punktgrappm,  sodann  als  Zitfern  in 
2x5  wagerecht  übereinanderstehende  Felder  schreibt;  im  grossen  Einmaleins  begnflgt 
er  sich  mit  den  Ziffern.  „Nachdruck  Terboten",  steht  auf  dem  Titelblatt.  Das 
hfttte  sieb  in  enter  Linie  Troelltadi  tu  Hersoi  nehmen  sollen;  denn  —  die  Sache 
ist  weder  psychologisch  gerechtfertigt  noch  neu. 

M.  Rusch,  k.  k.  Professor  an  der  Staatsgcwcrbcscbnle  in  Wien  I,  Anleitnng 
zum  Gebrauche  des  Heebenstabes.  Auch  für  solche,  welche  nur  die  Xcnntuisse 
der  Volksschule  besitzen.   Wien,  1898.  Pichlers  Wtw.  «.  Sohn. 

„Der  Rechenstab  ist  ein  Instrument,  mit  dem  einerseits  'ipknnnte  gewöhnliche 
Ecchnun^eu  leicht  und  sicher  aufgelO&t  werden  können;  anderseits  aber  werden 
daieh  smne  bloss  meebaniscbe  Handbabung  Rechnungsresnltate  erlangt,  die  ohne 
ihn  nur  mittels  gründlicher  mathematischer  Vorkenntnisse  erreicht  werden  können." 
Der  Verfasser  zeigt  an  Beispielen  die  Art  der  Verwendung  des  Rechenstabs  und 
tiberzeugt  uns  von  seiner  JBraucbbarkcit.  Aber  für  die  Volksschule  empfehle  ich 
seinen  Gebrauch  trotzdem  und  grundsätzlich  nicht,  weil  unsere  Thätigkeit  auf  mehr 
als  mechanische  Fertigkeit  abzielt  nnd  im  abrigen  derartige  Httl£Bmittel  entbehr- 
lich macht. 

A.  Floder»  Lehrer,  Handhabung  der  patentierten  Rechenmaschine  zur  Ver- 
an  h  lulichung  der  Eechnungsoperationcn  bei  deren  Durchführung  im  Zablenranme 
1 — 10.    Commissions-Verlag  J.  Xafe,  Nikolsburg.    1.")  .S.    20  Kreuzer. 

Die  Bechenmaschine  giebt  bewegliche  Zahlenbilder  zur  Veranschaulichung  der 
Seehaioperatiouen.  Leider  kann  man  auf  Gmnd  der  Besehreibuug  und  AbbilduDg 
kein  sicheres  Urteil  über  ihre  Einrichtung  und  TTandbabung  gewinnen.  Das  zur 
Anwendung  gebrachte  Prinzip  der  Verauschauücbuug  aber  ist  psjrchologisch  wohl 
gerechtfertigt  und  der  Beachtung  wert  Der  Apparat  ist  mit  Zubehör  und  Ver> 
Packung  Ton  Herrn  Lehrer  Floder-Nikolsburg  (Uihren)  für  28  fl.  cn  becidien. 
Von  Schillerheften  liegen  v  r: 

Büttners  Kechenhefte.  Neubearbeitung  von  189B.  Leipzig,  J:i'erd.  Hirt. 
Becbenfibel  (Zahlenreibe  bis  100).  82  S.  Preis  15  Pf.  —  Ausgabe  B  —  fOr  8- 
bis  öklassige  Schulen  —  in  3  Heften:  L  40 S.  15  Pf.  II.  40 S.  20 Pf.  TIT.  64  8. 
25  Pf.  —  Ausgrabe  C  —  zunächst  für  7-  bis  Sklassige  Schulen  —  in  5  Heften: 
I.  48  S.  20  Pf.  II.  48  S.  25  Pf.  IIL  40  S.  25  Pf.  IV.  48  S.  25  Pf. 
V.  80  S  40  Pf.  —  Ausgabe  D —  zunächst  für  6klassige  Schulen  —  in  4  Heften: 
I.  u.  II  sind  noch  Inhalt  und  Preis  gleich  C  I  u.  IL  UL  48  8.  25  Pf. 
IV.  64  S.   30  Pf. 

Die  Neubearbeitung  (Ausg.  C  unter  Mithilfb  E.  Etrcbhoffii)  der  alten  bekannten 

Ausgaben  biinirt  insofern  eine  Veränderuntr  und  Vcrbessening,  als  dajs  Format  ver- 
grössert  und  die  Aufgaben  bedeutend  vermehrt  worden  sind.  Als  schätzenswerte 
Zugabe  im  Scblu8Bre<änen  erachte  ich  die  na«di  sachlicher  Zusammengehörigkeit 
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gruppierten  Aufgaben  aus  Lebenskrcigeii,  wie  Haushalt,  Gemeinde,  Staat,  Landwirt- 
ficha»,  Gewerbe,  Verk^,  feiner  aus  WissensgebieteD.  Welchen  Wert  aber  die 
liildliclieii  DaTsteUang«!!  wußtet  HfliuBeii  und  Gewichte  habta  aoUm,  Ist  mlT  unbe- 
greiflich. Was  doch  alles  auf  Eechnung  der  ..Arisi  Ii  nnin^"  gesetzt  wird.  —  Büttnrr? 
Methode  Vekannt  und  auch  sein  Verdienst,  der  neuen  Mass-  und  Gewichtsordnung 
den  Eingaug  in  die  Volksechule  erleichtert  zu  haben.  Seine  Bechenhefte  ttbezgaS 
er  vor  mehr  als  20  Jahren  der  Öffentiicbkeit  mit  dem  Motto:  „Wir  messen,  wiegen 
und  zählen  decimal;  darum  müssen  wir  auch  decimal  schreibea  und  rechnen."  In 
Verfolgung  dessen  erwies  er  sich  zwar  einer  Heihe  von  amtlichen  Bestiroinungca 
gegenüber  recht  willfährig,  weniger  aber  als  weitaiditiger  Methodiker.  Indem  er 
den  nicht  decimalen  Währungen  und  allgemeinen  Brüchen  nur  ein  Terhältnibmässig 
„bescheidenes  Ecknlätzchen"  zuwies,  hat  er  nicht  gerade  au  der  tieferen  Auffassung 
und  rertiefenden  Behandlung  des  Bechenstoffes  mit  beigetragen.  Zwar  ist  er,  naen 
späteren  Auflagen  und  Ausi^abcn  zu  urteilen,  mehr  und  uielir  von  diesem  Irrtume 
zurückgekommen;  aber  eein  Urteil  über  das  Wesen  des  Bruches  ist  heute  noch  be- 
fangen, unsicher.  Er  würde  sonst  nicht  die  Decimalbrüche  in  der  einen  Ausgabe  (C) 
vor  und  in  der  anderen  (Ca)  nach  den  allgemeinen  Brüchen  behandeln  und  sie  von 
letzteren  als  besondere  Zahlwerte  trennen.  Nur  in  der  Form,  nicht  in  der  Sache 
liegt  der  Unterschied;  aber  aus  der  Sache  heraus  entwickelt  Büttner  die  Brüche 
«benflowenig  wie  die  bflrgeriieben  Be^ungBavten.  Seine  übrigen  Grundefttse; 
innige  Verbindung'  des  Koi  f-  und  Tafelrechnens,  planmässige  Wiederholungen  der 
grundlegenden  Übungen,  möglichste  Vereinfachung  (nicht  2U  grosse  Zahlen,  nicht 
mehr  ab  swei  Bmennnngen,  Ausscheidung  veralteter  WertnasBe  HibmiBBA^ 
Ansätze)  und  vorteilhafte  Beantetag  des  ZehnersysteniB  zeichnen  nach  wie  yor  seine 
Rechenhefte  aus. 

Dr.  B.  Ilurtiuitüii  und  J.  EulKsam,  Rechenbuch  für  deutsche  Stadt-  und 
,  Landschulen.   Auegabe  C  in  G  Heften  =  3.  bes.  2.  Aofl.   Iisipcig  und  Prank- 
furt a.  M.  Eesselringsche  Hofbuchhandlun^. 

Die  Verfasser  woUen  die  Zahlvorstellungen  aus  Sachgebieten  ableiten,  geraten 
aber  hierbei  mit  df«  Anfbrderongen  wirklieher  Zahlnnsebavung  in  Widerspräche. 
Die  Zahl  H  z.  B.  auf  eine  zeitliche  Reihe  wie  die  Scbiilwoche  zu  gründ'^rt,  ist 
juethodisch  verfehlt.  Wer  da  an  eine  wirkliche  VeranschauUchung  glaubt,  betrügt 
sich  und  die  Kinder.  Anderseits  st^en  ihre  „Sachgebiete*'  mit  den  Zuilen  in  keinem 
inneren  Zusammenhange.  Für  die  Zahlenreihe  1 — 70  ist  das  Sachgebiet  „Wie  ein 
Haus  gebaut  wird"  gewählt.  „Es  wird  firund  gegraben.  Arbeiter  rnit  Hacken 
Grabscheit  und  Schaufel.  Die  Erde  wird  fortgefahren.  Wagen  mit  l'ferden.  l)ie 
Mauer  wird  aufgeführt.  Maurer.  Balken  werden  gelegt"  u.  s.  w.  Welche  logische 
Beziehung  ergiebt  sich  aus  alledem  zum  eigentlichen  Lebrstoit'e,  der  Zahl  70?  Die 
Zahlbetrtuohtung  an  sich  ist  ein  modifiziertes  Verfahren  nach  Grube.  Sämtliche 
Operationen  treten  yon  Hans  aus '  nebeneinander  auf.  Dieses  Yerfohren  lehnt  die 
neuere  Methodik  fast  allgemein  ab.  und  mit  Becht.  -  Das  Bruchrechnen  wird  richtig 
durch  Zerlegung  von  Koutinuen  und  durcü  verwandte  Teilungen  eingeleitet.  Aber 
nur  zu  bald  folgen  die  begrifflichen  Deduktionen  und  Begclu,  der  bekannte  Mecha- 
nismus. Bas  angewandte  Schlussrecbnen  erscheint  zu  früh  und  zu  massig.  Auf  die 
Erfassung  der  ursächlichen  Verhältnisse,  auf  ihre  zahlcnni8.<?sigc  Darstellung  und 
Abhängigkeit  wird  nicht  genügend  hingearbeitet.  Überall  steht  die  rohe  Sache  zu 
sebr  in  dem  Vordergründe;  die  Zahl,  das  eigentliche  Objekt  des  Rechnens,  kommt 
(lej?halb  nicht  zur  genügenden  Geltung.  —  Der  Lehrgang  leidet  an  Stoffüberfülle.  — 
Hervorisuheben  dagegen  ist,  doss  die  Aufgaben  mit  praktischem  Scharfblicke  gewählt, 
der  Wirklichkeit  entsprechen  und  möglichst  nach  sachliclLer  Zusammengehörigkeit 
gruppiert  sind,  ebenso  dass  das  Rechnen  Fühlung  mit  den  übrigen  Untenriohtsftehezn 
sucht  und  deren  Stoffe  rechnerisch  verwertet. 

William  Steuzel,  Zur  Gesetzes-  und  Wir tschaf tskunde.  Rechenauf- 
gaben für  Knaben-Fortbildungsschulen  und  die Oberkhussm  der  YoIkSBchnlen.  76  S. 
Plauen,  A.  Kell.    1809.    Preis  45  Pf. 

„Au  Zahlen  klebt  Lichf  Ks  gicbt  wohl  kaum  ein  besseres  Veranschau- 
lichungsmittel  der  Gesetzes-  nnd  Wirtsdiaftslehre  als  die  Zahl,  wd  ein  besserer 
Weg  zum  Verständnis  dieser  Gebiete  als  das  Beclmen.  !^tenzel  beweist  dies  mit 
seiner  praktischen,  von  den  nötigen  Erläuterungen  durchflochtenen  Aufgabensamm- 
lung. Allerdings  handelt  es  sich  um  Stoffe,  die  in  der  Volksschule  notSt  fisst  gar 
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keintti»  in  der  Fortbildungsschule  erat  wenig  Eingang  gefunden  haben.  Ffir  eine 

gclegrentliche  Behandlung  aber  ist  das  von  Stenzcl  gebotene  Material  zur  Zeit  noch 
zu  gross.  Aber  warum  empfiehlt  der  Verfasser  sein  Lehrmittel  nicht  lur  kauf- 
minoifldie  Fortbildunga-  und  Handelsschulen?  An  solchoi  und  fthnliehen  Anstalten 
ist  es  am  Platze  und  auch  völlig  ausreichend. 

Dem  Kopfrechnen  im  besonderen  und  im  Anschluss  an.  bestimmte  Rechenbücher 
wollen  folgende  beiden  Werkchen  dieuen: 

0.  Fickenwirth,  Kopfrecherschule  zu  dem  Rechenbuch  für  Stadtschulen  von 
A.  Bra'!np.    T.  (Mittelstufe),  II.  (Oberstufe).    Halle,  Schroedel.    Preis  je  1.2Ö  Mk, 
Lindau,  B erbig,  Schmidt,  Aufgabensammlung  für  den  Unterricht  im  Kopf- 
rechnen. Im  Ansohlnss  an  die  Dofschel-Lindanselien  Becheidielte.  100  S.  Wies* 
baden,  Bchrcnd. 

Ich  bin  der  Ansicht,  dass  besondere  Kopfrechenschqlen  dem  gegenwärtigen 
Stande  der  Methodik  nieht  mehr  entspredien.  Wer  auf  einem  andern  Standpunkte. 

steht,  wird  zwar  snwnhl  in  dem  eiueu  als  anderen  der  angrzrig'en  "Werkchen  zweck- 
mässige Übungsbücher  finden;  aber  empfehlen  würde  ich  iiim  doch  in  erster  Linie 
die  Anfgabensammlang  von  Lindau-Berbig-Schmidt,  schon  deshalb,  weil  sie  nicht  wie 
jene  von  Fickenwirth  so  viel  Beispiele  einer  Art  mit  unbenannten  Zahlen  enthält,, 
sondern  meist  gutgewählte  ang^ewandtc  Aufgaben  bringt  und  im  übrigen  neben 
jedem  Eecheubachc  vorteilhaft  zu  gebrauchen  ist. 

Gotha«  £.  0.  Beetz. 

Idtlerarleehe  VeHseB* 

In  2.,  vollständig  umgearbeiteter  und  erweiterter  Auflage  erschien:  „Grund- 
riss  der  Schulhygiene.  Für  Lehrer,  Schulaufsichtsbeamte  und  Schulärzte"  von 
Otto  Janke,  Rektor  in  Berlin  (309  S.  Hamburg  uud  Leipzig,  L.  Voss,  1900. 
Pr.  1  Mk.}.  Der  Verfasser  ist  eine  allgemein  anerkannte  Autorität  auf  seinem  Gebiete. 
Daneben  empfiehlt  das  Buch  die  klare  Darstellung  und  die  durchsichtige  Gliederung. 

Prof.  Dr.  Paul  Natorp  in  Marburg  liess  ein  Heftchen;  „Pädag.  Psycho- 
logie in  Leitsätzen''  (Marburg,  Elwert,  1901)  erschem«,  dessen  Inhalt  den  Vor- 
lesuncT'^n  zu  Grunde  lag,  die  er  im  verflossenen  Winter  Tor  etwa  250  Lehrern  and 
Lehreiinuen  gehalten  hat. 

Von  J.  Trüper  (Jena)  erseheint  nSehstens  bei  Bertelsmann  (Gtttenlolt)  eine 
neue  Schrift.  „Dörpfelds  soziale  Erziehung".  Schon  nach  den  ersten  Bogen, 
die  uns  zugingen,  lässt  sich  erwarten,  dasa  in  dem  Werke,  das  viel  handschriftliches 
Material  verwertet,  ein  höchst  interessanter  und  wertvoller  Beitrag  zum  Verständnis 
und  zur  Würdigung  des  hochverdienten  PUdagogm  geboten  wird.  Den  Urteilen 
des  Herausgebers  vermögen  wir  nicht  immer  zuzustimmen. 

In  Ufers  „lutcinationaier  Bibliothek  für  Pädagogik"  soll  als  III.  Band 
erscheinen:  „Kinderpsychologische  und  pädagogische  Abhandlungen'^  Ton 
Dr.  Stanl  r  II  all,  Professor  der  Psychologie  und  Pädagogik  an  der  dark^Univw- 
sität  2U  Worcester. 

Die  bekannte  „Sammlung  GOschen"  entkSIt  jetzt  bereits  drei  Sohriflett 

pädagogischen  Inhalts:  Prof.  Dr.  Reins  „Pädagogik  im  Grundrias*^,  Seyferts 
„Schulpraxis.  Methodik  der  Volksschule"  und  Dr.  P.  Stötzners  ^.Öffentliches 
Uüterrichtsweseu  Deutschlands  in  der  Gegenwart".  Bekanntlich  beträgt  der  Preis 
jedes  Bändchens  der  Saimulung  80  Pfg. 

Sozial  Pädagogik.  In  einer  Abhandlung  der  „Neuen  Bahnen"  (Heft  1  u.  2) 
kommt  der  Verfasser,  Thieme  (Altenburg),  zu  dem  Besultat:  „IndividnaU  und 
Sozialpädagogik*  müsse  die  Losung  sein.  Qegen  diese  Folgerong  wendet  sich 
W.  Böhling  in  der  „Pädag.  Reform".  Eine  solche  Scheidung  sei  für  die  prak- 
tische Pädagogik  unmöglich,  da  jede  bildende  Einwirkung  auf  das  Kind  die  Übermitte- 
lung eines  Biraiingsinhatts  in  Sick  schliefe,  dieser  aber  in  jedem  Falle  ein  gemein- 
samer Bewusstseinsinhalt  sei,  seine  Aneignung  also  dazu  beitrage,  das  Individuum 
mit  der  GeHeÜRf'haf't  rw  vPTknüiifr'n.  Ebenso  wenig  kiJune  jene  Losung  auf  die  Päda- 
gogik als  WiöSüUtacliuit  Anwcudang  finden,  da  diese  notwendig  in  einem  oberstea 
Pruunp  gipfeln  niii.sse.  Dass  dieses  nicht  das  unbeschränkte  Individualprinzip  sein', 
könne,  habe  Th.  selbst  überzeugend  nachgewiesen.  Was  dieses  aber  Beachtenswertes 
enthalte,  das  sei  bereits  im  äozialprinzip  eingesebiossen;  denn  Tb.  selbst  habe  her- 
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Torgehoben,  dass  es  „im  Zweck  der  Oesellschaft''  liege,  »data  jeder  Sinieliie  snr' 

höchst  möglichon  Freiheit  und  Individualität  gelange".  Wenn  er  somit  an  andern 
Stellen  seiuer  Abhandlung  der  Sozialpädi^ogik  schuldgäbe,  dass  ihre  Erziehung 
Dressur  und  Gleichmacherei  sei,  so  mhsu  das  sb  ein  arger,  iHkb«grttadeter  Wider- 
spruch bezeichnet  werden. —  Dr.  Bergemanns  neues  Work  wird  irleirhfalls  in  der 
„Pädag. Keturm"  von  Dr.  Göriand,  der  sich  selbst  den  Sosialpädf^geu  zurechnet, 
allerdings  im  Oegensatie  za  jenem,  wie  Natorp,  imAnfban  Beinen  Syetenu 
tischen  Idealismus  ausgebt,  einer  scharfen  —  «oMver  Meinung  naeh  sogar  ttber^ 
ficharl'cu  —  Kritik  untcrzof^en. 

Eine  sehr  iutcrcsisante  Arbeit  von  Prof.  Dr.  Hunziker  über  „i'eä  t  aiozz i , 
franzOfischer  Bürger",  in  Nr.  I  der  „Pestalozzibl&tter*'  geht  der  Frage  nach: 
Wie  kam  es,  dass  Pestalozzi  auch  nach  den  Greueln  von  1792  und  1793,  gegenüber 
denen  er  keineswegs  blind  war,  doch  ein  Verteidiger  d^  Sansculottismus  blieb? 
Die  AUmndlnng,  die  dnen  aotterordeptlieli  wertvollen  Beitrag  rar  Kenntnia  youl 
Pestalozzis  Wesen  und  Entwlc^kclun^:  bietet,  kann  als  eine  Art  Kommentar  zu  Baad 8 
der  neuen  Scyffarthschen  Pestalozzi-Ausgabe  betrachtet  werden. 

ISne  Beilage  m  Nr.  17  der  »Pftdag.  Zeitung"  bringt  eine  sehr  dankenawcrte 
Zusammenstellung  der  „Besoldung  der  preussischen  VolkssclinUelkrer  in 
Säratlif^hf'u  Orten  mir  über  10000  Einwohn«>rn". 

„.Sammelt  volks tuniliche  Kinderliederl"  ruft  H.  Wolgast  (Hamburg) 
in  Nr.  4  .der  „Jogendschritten- Warte''  den  Kollegen  sn.  „Was  mir  «vorliegt  — 
schreibt  er  —  und  zum  Teil  in  den  bekannten  ^amnilungen  nicht  entli alten  ist, 
läast  vermuten,  dass  das  dichterische  Schaffen  der  kiudiicheu  VoUisseeie  keineswegs 
aufgeiiSrt  hat.  Wer  als  Lehrer  diesem  SchafTen  nachgeht  vnd  den  Bestand  der 
volkstümlichen  dichterischen  Stoffe  und  Forüion  i'.n  Mi  cise  seiner  Schüler  f  st>tellt, 

Siwinnt  diunit  eine  Grundlage  für  die  Eiufühiuug  des  Kindes  in  die  nationale 
icbtung;  er  wird  manchen  klangvollen  oder  charakteristischen  Beim,  der  in 
wenigOL  Familien,  vielleicht  in  einer  einzigen,  ein  kümmerliches  Dasein  fristete, 
seiner  ganzen  Klasse  oder  Sohule,  seiner  fechulgemeinde,  vielleicht  seiner  Geilend 
vermitteln  können.  Jede  poetische  Anschauung,  jeder  echte  Klang  aus  der  Volks- 
seele dem  VoltoibewiHetsein  anfs  neue  lebendig  gemacht,  ist  ein  Gewinn  fOr  die 
Erliahuug  und  Ausprägung  nationaler  Eigenart.  Will  mau  in  dieser  verwirrenden 
Zeit  wissen,  was  dem  deutschen  Charakter  gemäss  ist,  so  gehe  man  auf  die  alten 
Yolkstttmlichen  Litteratarselifttse  mirtlck.'*  Snacndnngen  sind  an  H.  Wolgast  in 
Hamburg  (Ottostr.  18^  zu  richten. 

Der  bekannte  pädagogische  Verlag  von  Th.  Hofmann  in  Gera  ist  an 
B.  G.  Teubner  in  Leipzig  iibergegangen. 

Der  rühmlichst  bekannte  pädag.  Verlag  von  Ernst  Wunderlich  in  Leipnllg 
begeht  in  diesen  Tagen  die  Feier  seines  25jährigen  Bestehens.  Begründer  war  der 
Vater  des  gegenwärtigen  Inhabers,  den  ältere  Leser  noch  als  den  verdienten  Leiter 
der  fi^rfiea.  Deutieben  Schnlaeitnng*  kennen  werden. 

ZeitHChriften. 

Bheinfschc  BlHtter  für  Ei-ziehung  und  Unterricht.  Hg.:  Dr.  Bartels  (Gera). 

Verl.:  ÄL  Diesterweg  (Frankfurt  a.M.).    19ül,  Nr.  2—4: 

Das  Gewiseen  und  seine  Pflege  (Friedricba)  —  Der  Daturgescbichtlicbe  Uaterrteht  nach 

Liebens<j;eirn-iii.S(.'hafti'ii  (Drewke)  —  Was  der  fjelirer  von  Hebel  lernen  kann  (Polack)  — 
Zweckiuäs<i;;L'rc  Erj^iehuug  dea  weibl.  Qeauhlechtä  ^Lüugeiij  —  Flaclutiuauu  aiä  Erzieher 
(Linde)  ~  Traum  vom  ^em  künftigen  kaiserl.  Erlaas  in  Bachflin  niuenr  natioDalea  Bil- 
dung (ßaumann). 

Bepertorinm  der  Püdagogiliu  Hg.:  Schubert  (Augsburg).  Verl:  J.  Ebner  (Ulm). 
65.  Bd.  5.  n.  6.  Lfg.i 

Joh.  Scb.  Bach  (Ksselborn)  —  Eine  Familienschule  (Sehiiofl'er)  —  Die  Notwendigkeit 
der  Zwangscrstiehuüg  (Maler) —  Die  Vergleichung  im  Ge«chiehtsunterricUte  (Th.  Frauke) 
—  Ans  einem  T^ehrbuche  der  Geographie  vor  150  Jahren  (Stendal)  —  Nützliche  Winke 
SU  einem  guten  SchulhauBbalto  (Krämer)  —  Unsere  Feldliuien  im  Oienate  gesohichtU 
Fofschung  (ISIaucner)  ^  Gemttt  (Ofenloeh). 

österrelehlseher  Seiinlbote.  Hg.:  Frisch  (Harburg  a.  Dr.).  Verl.:  A.  PieUem 

Witwe  und  Sohn  (Wien).    Vm,  Nr.  3  u.  4: 

Lehrer-  und  Lehrerinnenfortbildung  in  Österreich  —  Geographisdie  Lange  und  lireite. 
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Lehrgang  tMoliruipti  —  Mi-inc  geilen wiutr;^oii  rech,'nineth()(li!<c-hrn  t^bcrzeugungoii  i'Knil- 
liDg)  —  GUubyi»  Reclienbuch  (Göri)  —  Aiitägl.  Redensarten  und  d«ren  GedankeniithaU 
(Bmnkjr)  —  Aus  dem  T*gebache  eiaes  LanddohuUafiiebe»  ^Sdimeni)  —  TaliMiffi.  Uber 
SehulorthogrAphie  im  ö«t«nr.  HtDiiteiimn — Flaehsmaan  «I«  Enfeber  (Pollek) — Heimat» 
kmkde  (Maierl). 

]>er  prttktiMlM  BekolMmm.  "Eg,:  Dr.  Saohie  (Leipzig).  Verl.:  F.  Bnmditetter 

(Leipzig).    1901,  Nr.  2  u.  3: 

Die  f>(lnv!ic1inng(!  in  der  Volksschule  (Tjeline)  —  fJegpnwärtifre  Zahl  und  Verbreitung 
der  Juden  (_SU&ckc)  —  Bei  den  Sacbaeu  iu  Siebenbürgen  iWittjg)  —  Gottsched  über 
das  Drama  (Schmidt)  —  Ergänzung8an»tal!en  zur  Volksschule  (Stötzner)  —  Herders  Ab- 
handlung nt^t»^  (^fiiA  Ursprang  der  Sprach«*'  (Mattbiaa)  —  WitteraDgekonde  (Dietel)  — 
Horabungen  in  der  Taabstummenschttle  (Henz)  —  DI«  Phonetik  in  der  volkaaehnle 
(Pätzold)  —  ^Alsf)  sprach  Zarathti^tra"  (Thiemel  —  Forderung  schwächer  bcfäliigtcr 
Kinder  (Ehrig)  —  Iselin  und  v.  Uocliow  (Zinck)  —  Scttulwanderungen  (Uötnnej —  Das 
Penster  (WUdfener)  —  Bibl.  Geechichte  auf  der  Uateretufe  (Sdiaireiaunm). 

Evaugrcllsches  Schulblatt.   H^r    Hr  von  Rohden  (Dttiseldorf^Deraiidorf).  Verl.: 

Bertelsmann  (Gütersloh),    lyoi,  Nr  i*-  }: 

Job.  G.  Guatorff  (Hollcnbcrg)  —  (i.  KcilerinaoD  (Ibach)  —  Zur  Anwendungsstufe  im 
Rechnen  (Zeissig)  —  Prakti:»ches  Christentum  und  Volksschule  (Grünweller)  —  Geschichte 
und  Lehre  im  ßeUgionannterricht  (v.  Bohden)  —  Zwei  neue  Abhandlungen  über  ücbol- 
verfassung  (Huru>  —  UntenfehtaprotokoUe  und  ihre  pädag.-wfesenBchaftl.  Yerwertung 

(Fuchs). 

P]ld.Bltttter  für  Lehrerbildaog  und  LehrerbildimiroanstalteB.  Hg.:  Hathesioe 

•  (Weimar).   Verl.:  F.  Thieneraann  (Gotha).    1901,  Nr.  2—4: 

Die  abstrakttMi  Vorstellungen  (Richter)  —  Die  neuere  Psycholugie  (Heeke)  — Des.  Fort- 
bildungsschulen für  i  Miiiii   ^'f '  il'V  I,c*  rer  nder  ITniversitat "?  i  Aiulreae,  Rein,  Riclitcr). 

Deutsehe  Blätter  für  erziehenden  Unterrieht.  Ug.:  Mann  (LangensaLsa).  Verl.: 
H.  Beyer  und  Sffhike  (Langensalza).  1901,  Nr.  6^18: 

über  das  Absulute  in  dcii  ästhetischen  Urteilen  (Flügel)  —  Zum  botanischen  Unter« 
richte  (Bliedner)  —  Der  letzte  .Sturm  und  Drang  der  deutschen  Litteratur,  insbes.  die 
moderne  Lyrik  (Grosskopf)  —  Bibelwissenschaft  und  Religionsunterricht  (Staude)  — 

Die.  neuen  Balinen  des  erdkniidlichiMi  Unturrichts  (Fritzsche) — So/,i<i!padiigngik.  Thesen 
(Otto)  —  Die  Hcrliartsche  Interesstnlelire  ( !^chlcinitz>  —   Das  und  dass  (\Vji>srriichcri. 

Praxis  der  Erziehun^sschale.   Hg.:  Dr.  Just  i.AItcuburg).    Verl.:  Ficrer  (Alten- 
burg).    1901,  Nr.  2  : 

Luthers  Ehe  und  Familienleben.  Pr&paration  (Just)  —  Scblaeht  bei  i»ettthen.  Pr&pa- 

ration  (Wetterling). 

fMagogleehe  Stadien.  Hg.:  Dr.Sohilling  (RochUts).  VerL:  Bleyl  n.  Zaemmerer 

(Ihresden).   1001.  Nr.  2  u.  ;^>: 

Die  Schwachen  in  der  Schule  (Lange)  —  Zum  internationalen  Schülerbrief vrechsel 
(Hertel)      Gegenwfirt.  Stand  der  Geometriemetbodlk  (Wflk). 

Zeitschrift  fUr  den  deutschen  Vnterfleht.  Hg.:  Dr.  0.  Lyon  (Dreaden).  YerL: 

B.  (i.  Teubner  (Leipzig).   1901,  Nr.  1—3: 

Mundartliches  aus  der  Rochlitzer  Pflege  (Zschalig)  —  Die  Montgümer>--Szenen  in 
Schillers  „Jungfrau  von  Orleims-  und  ihr  klassische«!  Vorhihl  ((Jrünwuhl)  —  Das  tausend- 
jährige Reich  auf  der  Bühne  (Maydom)  —  Nüchterne  Erwägungen  über  Goetbee  Spino- 
■ismus  (Vogel)  —  Sosialpolitisebe  Randbemerkungen  tu  Qoethea  ^GHttt**  (Hodermaan)  — 
Zu  den  Eigennamen  im  Deutschen  (Sr-hwarz) — Deutsche Natiana!dt'nkm';ilcr(B:i<«penge)  — 
Oeeetzentwurf  betr.  das  Urheberrecht  u.s.w.  (Lyon) —  Die  „Hauptsache-  beim  Deutsch- 
nnterrteht  (WUke). 

yene  Bahnen,    Bg.:  Seher  er  (Worntt).    Yeil.:  Behrend  (Wiesbaden).  1901, 

Nr.  2-5: 

Phnosophisebe  Rfiekblicke  auf  das  ausgebende  Jahrhundert  (B.  Schmidt)  —  Griinde 

für  und  gegen  den  halbstündigen  Unterricht  (Fromm)  —  Das  französische  Schulwesen  — 
Frobel  und  Frohschammer  (Steglich)  —  Zum  Uandfertigkeitsuuterricht  —  KunstpÜege  in 
der  Sehule  (Rtthlmaan). 

Bllttter  für  die  Schalpraxls.  Hg.:  Böhm  (Altdorf).  VerL:  F.  Korn  (Nilinberg). 

1901,  Nr.  2: 

Strömungen  In  der  G6sebleiitswisseBBchafk(OrtiO  —  Behandlung  des  6.  Gebots  (Gosrth). 

BekwelaerlBehe  pXdageg.  Zeltsehrlfl.  Hg.:  Fritaehi  (Zttrich).  yefl.:0re1IFtt88]i 

(ZftrichV    1901,  Nr.  1  u.  2: 

Die  Lehrerbildung  im  19.  Jahrhund.  (Utzinger)  —  Der  Geographie-Unterricht  in  den 
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schweizer.  Lehrerseminareu  (Aepj)ll)  —  Ziel  und  Methode  der  Katurgeschichte  am  Lehrer- 
seminar (Oppiinger)  —  Die  Wiasenacb&fl;  der  Ethik  im  19.  Jahrh.  (Christ) —  über  Moliures 
HiMrthropa  (Zollingw). 

"R  pü  a  ge  zu  Nr.  2: 

Pestalozziblatter.   Hg.:  Prof.  Dr.  Huna ik er  (Zürich).   1901,  Nr.  I.- 
Pestalozzi, französ.  BBrger  (O.  Hanziker)  —  Th.  Zfenunn  —  Uiik«initnfai  P«8tilosBi> 
scher  Schriften  noch  vor  weni^  Jahrzehuteii. 

Hltieilunsren  der  Oesells^haft  für  deatselie  Erziehungs-  und  Schulgeschichte. 
B^.:  Prof,  Dr.  K,  KtM^oh  (Beflin).  Verl.:  A.  Hofmaim  u.  Ko.  (Berlin). 
11.  Jahrg.  Nr.  1: 

Da»  Stipendiatenwesen  der  Uni^'crsitiit  Leipzig  zur  Zeit  dea  KvifOnten  Aagast,  1559 
bia  I5ö6  ^Ziuk)  —  Zur  Geschichte  der  Privatdozenten  (Horn). 

Moutsliefte  der  Comentmfl-^esellMhafl.  Hg.:  Dr.  Keller (Charlottenborg).  Verl.: 
Heyfelder  (BerUn).  1901,  Nr.  1-4: 

Die  Erwerbung  der  prcus'-iiif'hnn  Künigswürdc  und  die  Begründung  des  mojderncn 
Toleranzstaates  —  Christeulum  und  Pl&touisinus  (.Keller)  —  Di«  Freiheit  des  Menschen 
(Hohlfeld)  —  Anfänge  der  Toleranz  in  Holstein  unter  Herzog  Friedrich  III.  (Kayser)  — 
Der  Staat  bei  Chriatas,  Paulos  and  den  Kefonuatoren  (Wolfstieg)  —  Der  iPlatoniamoa 
bei  Kant  (Romandt)  —  Zur  Erinnerang  an  K.      Hase  (Nippold). 

Deatsehe  Zeitschrift  für  ausländlsdies  Unterrichtswesen.  Hg.;  Dr*  Wyohgraia 
(Berlin).   Verl.:  R.  Voigtländcr  (Leipzig).   VI.  Jahrg.   Nr.  2: 

Handelsschulen  in  Ea|dand  (v.  Sallwärk)  «  Ein  nerdamerikMiiiBchea  Lehreneminar 
d.  Wallage)  —  Das  dUntielie  Volkmehnlwesen  (Kobd)  —  BnelehangsanttaltBn  IDr 

verwahrloste  Kinder  in  Schweden  (Weis). 

Die  Klnderfehler.  Hg.:  Trüper  (Jena)  und  Ufer  (Alteabuzg).  Verl:  H.  Beyer 
and  äöhne  (Langensalza).    1901,  Nr.  2: 

Der  Blinde  (i^echer)  —  Die  Kindersterbliehkinl  nuf  dem  Land«  und  in  der  Stadt 

(Prinzing)  —  Zur  Keichsjgtatistik  über  die  Kinderttbeit  (Asahd)  —  Dat  Lebens-  and 

Persoualbuch  im  Üicnst  der  Pädagogik  (Freazel). 

Pestalozzi-Studien.  Hg.:  Dr.  L.  W.  Seyffarth  (Liegnite).  Verl.:  C.  SeyffartU 
(Liegnita).  1901,  Nr.  2-4: 

E.  6.  Graff  —  Pb.  Subhola  —  Briefe  P.s  and  Adner  Frau  «n  Henning  — Flamann  — 

W.  Stern  —  J.  L.  Ewald. 

Der  tentaehe  fioinlmuiii.  Hg.:  Wigge  (Ellrich)  o.  Job.  Meyer  (Krefeld). 
Verl.:  Osterwitz  u.  Yoigtländer  (Dessau).   1901,  Nr.  2—4: 

rhysica  pauperum  (Rossbach) — Konzentration  des  Unterr.  auf  realistischer  GrondUga 
(Schmidt-Kaguhn)  —  Alte  and  neue  Bahnen  für  den  Koligiuuäuuterr.  (Ueukauf). 

Edaeatlonal  BeTleir.  Hg.:  Prof.  Butler  (Newyork).  Verl.:  E.  B.  Publishing  Com- 
pany (Rathway  u.  Newyork).    1901,  Nr.  2— 4: 

Eductitiim  for  govcmmcnt  scientific  work  (Pritchett)  —  School  reform  (de  Garmo)  — 
riiä  central  defcct  uf  tbe  normal  school  (Mace)  —  Preparation  for  coUegt  and  prepa- 
ration  for  life  (Hanns)  —  Lesson  plana:  an  experiment  (Scott)  —  The  German  gymna- 
nam  from  a  pnpii'e  Standpoint  (Bnmcken)  —  Edncational  leeson«  of  the  school  exbibits 
at  Paris  (Smith)  — >  B.  A.  Hinsdale  —  Notes  on  foreign  sehools  (Jaekman)  —  Negro 
cducation  in  the  South  (Barringer)  —  Intercollegiatc  dcbating  (Baker)  —  Falae  and  true 
criticism  of  public  school  work  (Andrews) —  The  spirit  of  the  age  in  educatiym^Martin) 

—  Use  and  control  of  examinations  (Hadiey)  —  Educational  progress  in  England  (Fitoh) 

—  School  reuiiniscences  (Greenwood) « Tlie  school  situatioo  in  San  Francisco  (Cabber> 
ley)  —  Bibliography  for  1900. 

PÜdageg.  Menatabefte.  ZeitaebrifH  fttr  das  deutadi-ameribuiiselie Schulwesen.  Hg.: 

Oriebach  (Milwaukcc  nn  l  Dr,  Learned  (Pbiladelplua).  Verl.:  The  Harald  Co. 
(Milwaukee;.    2.  Jahrgang.   li^Ol,  Heft  3  u.4: 

Qennanistik  und  schone  Litterator  In  Amerika  (Learned)  —  Education  in  tibe  United 

Sf.itfs  (Oapprich)  —  Za  Washingtons  Geburtstag  —  Der  Unterricht  in  der  Crannnatik 
(iioock;  —  Ziele  and  Lehrmittel  des  deutschen  Unterrichts  an  Sekundärscholen  und  Gym- 
nasien (Frölicher)  —  Wo  stehen  wir?  (Fuchs)  —  Pädag.  Xenten  —  Behandlung  des 
Aufsatzes  In  den  unteren  Klassen  (MQUer)  —  Prof.  Thomas  Uber  den  dentsdien  8|irach.- 
unterricht 


VetantworUieh:  Aaktor  Aissmann  in  Berlin  NO,  Friedensti.  87. 
Badidnokerei  JsUiis  KUnklutfdt,  Leipzig. 
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Die  Pflege  der  könsflerisehen  Bildung  in  Hambnrg  *) 

Von  Dr.  Feter  Jessen,  Direktor  am  KunBtgeuTrbemuseuni  in  Berlin. 

Wer  im  Janaarhefte  dei'  „Deatschen  Schule"  Alfred  Licht- 
warks  kernige  Worte  gelesen  hat,  die  dem  neuesten  Badbie  der  „Harn- 
biuger  LehrervereiniguDg''  als  Einleitung  dienen,  für  den  bedarf 
dieses  Bnch  kaum  noch  einer  Bmpfehlung.   „Im  Wald  der  deutschen 

Pädagogik  steigen  die  Säfte,  über  die  Wipfel  legt  sich  ein  brauner 
Hauch  von  schwellenden  Knospen,  und  eine  Stimmung  breitet  sich 
aus,  wie  wenn  im  Februar  vom  höchsten  Ast  der  DrosseJruf  die  Uc- 
wissheit  des  nahen  Frühlings  verkündet."  Wer  so  spridii.  der  ist 
kein  Theoretiker  oder  Phantast,  der  den  deutM  lieii  Lehrern  sich  auf- 
drängen oder  Ünerrf^irhhares  zumuten  will,  empimdet  nur  ein 
Mann,  der  sich  zu  ihnen  zählt,  der  ein^i-  der  ihrigen  gewesen  und 
geblieben  ist,  der  selber  lange  Jahre  in  der  treuen  Arbeit  der  Schul- 
stube die  Herzen  der  Kinder  hat  schlagen  hören.  Ja,  der  Direktor 
der  „Kunstlialle*'  in  Hamburg  hat  auch  sein  jetziges  yielseitiges  Amt 
gerade  als  Lehrer  angepackt;  er  ist  der  erste  gewesen,  der  ein& 
Kunstsammlung  znm  lebenden  Mittelpunkt  der  Kunsterziehung  gemacht, 
hat,  was  bis  dahin  nur  die  Gewerbemuseon  versucht  hatten;  der  erste», 
der  vor  seinen  Bildern  auch  au  die  Kinder  und  an  seine  ehemaligen 
Genossen»  die  Lehrer,  gedacht  hat.  So  steht  er  nicht  als  ein  Fremder 
in  dem  th&tigen,  l^üchtigen  Kreise;  in  freudigem,  fruchtbarem  Aus- 
tausch sind  die  Gedanken  ersonnen  und  ins  Werk  gesetzt  worden. 
Von  dieser  neidlosen  Arbeit  einer  begeisterten  Gemeinschaft  legt  das 
Buch  ein  erfrischendes  Zeugnis  ab.  Es  ehrt  die  Lehrer  ebenso  wie 
die  Kunstfreunde,  Künstler  und  Kunstforderer. 

*)  Versuche  und  Ergebnisse  der  Lehrervereinigung  für  die  Pflege 
der  künstlerischen  Bildung  in  Hamburg.  2.  Auflage.  Hamburg,  Alfred 

Janssen,  11)01.    l'reis  2  Mk. 
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Wer  die  Äugen  offen  hält,  dem  braucht  man  heute  die  knrze  Ge- 
schichte der  Hamhniger  „LehreiTereiniguiig  für  die  Pflege  der  künst^ 
leriscben  Bildung"  nicht  mehr  zu  erzählen.   Wie  diese*  Häuner,  vom 

Direktor  der  Kunsthallo  und  andern  Kunstfreunden  willig  unterstützt, 
die  Aufgaben  der  Er/.ielmui;  zur  Kirnst  praktisch  augefasst  haben, 
"wie  sie  sich  zwanglos  zusamnieiisclilosst  n  und  in  mehrere,  gleich  rüli- 
rifje  Gruppen  «rliederten;  wie  sie  die  bildende  Kunst,  die  Dichtkunst, 
die  Musik,  das  Theater  den  Kindern  in  der  Schule  und  neben  der 
Schule  zu  nähern  isuchen.  uiil  wie  sie  alle  Wf^'jt»  dazu  nicht  mit 
Worten  oder  klangvollen  'I'heseii.  sondern  durch  mutiges,  fröhliches 
Thun,  durch  praktische  Versuche  ausspüren  und  ebnen. 

„Es  kam  dai'auf  an,  die  ganze  Frage  aus  dem  Bereiche  unfrucht- 
baren Geredes  zu  entfernen,  indem  man  praktisch  in  Angriff  nahm." 
So  sagt  einer  der  Lehrer  in  dem  Buche,  R.  Boss,  in  seinem  tiefgrün- 
digen Aufsatze  über  die  künstlerische  Erziehung  und  das  Studium  der 
Kindheit  Das  ist  der  Kern;  hier  liegt  der  Erfolg,  und  hier  liegt  die 
grosse  Lehre  ihrer  Arbeit.  Das  ,,nnfrnchtbare  Gerede-  ist  der  Erz- 
feind für  die  Knnst  und  fär  die  Lehrer. 

„Bilde,  Künstler,  rede  nicht!**  —  das  tiefe  Goethewort  ist  heute 
Gemeingut  geworden.  Aber  die  Mahnung,  die  daraus  folgt,  will  noch 
lange  nicht  zur  Wahrheit  werden:  „Schaue,  Kunstfreund,  rede  nicht!** 
Noch  glauben  wir  die  Kunst  mit  dem  Worte,  mit  dem  Verstände  fassen 
zu  können.  Noch  gilt  als  ein  Kunstkenner,  wer  am  behendesten  mit 
seinem  Urteil  fertig  ist.  Noch  wähnen  wir  durch  Debatieii  m  unsern 
Versammlungen  oder  durch  Zeituugsi)()lemikeu  zu  künstlerischen  P'ragen 
beitragen  zu  können.  Noch  greift  mancher,  um  sich  einzuführen,  zu 
einem  Handbuch  der  Ästhetik,  statt  den  Künstler  aufzusuchen,  seine 
Poesien  innig  und  wiederholt.  \qi<^  und  laut  zu  lesen,  sich  von  dem 
Dramatiker  vor  der  Bühne  erbauen  oder  erschüttern  zu  lassen,  die 
umstrittene  Musik  wieder  und  wieder  zu  hören,  die  Gemälde  und 
Bildwerke  der  gescholtenen  Neuerer  still  und  ernst  und  oftmals  an- 
zuschauen. „Wer  den  Künstlei-  will  verstehen,  iuuas  in  Kiinstlers 
Lande  gehen.*'  Aber  in  diesen  Landen  helfen  uns  keine  Baedeker, 
da  muss  sich  ein  jeder  selbst  mit  offenen  Sinnen  den  Pfad  suchen; 
wer  sich  dazu  bereiten  will,  der  lese  nichts  sondern  schärfe  sein  Auge 
und  sein  Ohr  und  bewahre  sein  Herz  vor  engendem  Wissen  und  hoch- 
mütigem Besserwissen. 

Und  zweitens:  man  wird  es  mir  nicht  Obel  nehmen,  wenn  ich 
daran  erinnere,  dass  zu  dem  ,.unfruchtbaren  Gerede"  gerade  der  Beruf 
des  Lehr^den  so  leicht  yerführt.  Wir,  die  wir  vom  Katiieder  herab 
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zu  sprechen  püegen,  ob  Hochschiilprofessoieii  oder  Volkslehrer  —  ich 
zähle  mich  auch  dazu  —  wir  wissen,  dass  es  der  Erbfehler  unsers 
Boriites  ist.  alles  dozieren  zu  wollen.  Wir  reden  uns  so  leicht  ein, 
wir  beherrschten  alles,  worüber  wir  geläufig  vorzutragen  wissen;  wir 
werden  dazu  verführt,  au  die  Allmacht  des  Wortes  zu  glauben.  Also 
ist  es  doppelt  wichtig,  dasä  gerade  unter  den  Lehrenden  diese  neuen, 
schwierigen  Fragen  nicht  nur  theoretisch  und  kritisch  erörtert,  sondern 
positiv  schaffend  yersacht  worden  sind.  ^^  ir  haben  dadurch  Jahre, 
kostbare  Jahre  gewonnen,  nicht  nur  die  Hamburger,  sondern  wir 
Deutsche  alle  miteinander,  wenn  wir  das  Vorbild  richtig  verstehen. 

Denn  es  ist  kein  Zweifel:  wir  müssen  und  werden  zu  arbeiten 
suchen  nach  diesem  Vorbild.  Wie  diese  Arbeit  im  einzelnen  sich  ge* 
stalten  kann,  dafür  geben  die  zweiundzwanzig  Au&ätze  des  Büchleins 
eine  Fülle  von  Anregung.  So  einheitlich  sie  sind  in  ihrer  Qrundstim- 
mung,  so  mannichfach  sind  die  Kräfte  und  ihre  Gebiete,  wie  es  die 
Übersicht  in  der  vorletzten  Nummer  der  „Deutschen  Schule**  bereits 
gezeigt  hat.  Neben  Lichtwarks  ..Einleitung-  zunächst  ein  schwung- 
voller, von  echtem  Dichtergeist  geti-agener  allgemeiner  Abschnitt  von 
dem,  der  in  der  Hamburger  Lelirei  welt  am  ersten  dazu  berufen  war, 
von  Otto  Ernst  (Schmidt):  Was  soll  und  kann  die  Sdiule  für  die 
kuiistierisclie  Erziehung  thun?  Warmherzige,  nachdrückliche  nnd  ein- 
sichtige Mahnunfien,  schon  189R  «besprochen ,  aber  leider  im  j^-auzen 
noch  heute  last  ebenso  nötig  wie  damals.  Dann  kommt  zunächst  die 
bildende  Kunst  zum  Wort,  sie,  die  bislang  das  Stiefkind  auch  unter 
den  Künsten  in  Deutschland  gewesen  ist.  Der  Direktor  des  Kunst« 
gewerbemuseoms,  der  verehrte  Altmeister  seines  Faches,  Justus 
I'rinckmann,  erzählt,  welch  frisches  Interesse  die  Kinder  für  die 
Vorbilder  tüchtiger,  alter  Handwerkskunst  mitbringen;  er  berichtet, 
wie  er  selber  mit  den  Lehrern  Besprechungen  und  ÜbuDgen  über  die 
Materialien  und  die  Techniken  abhftlt,  diese  Grundlagen  aller  ernsten 
JKunstarbeit;  er  will  sie  einführen  in  die  Arbeitsweise  und  Formaaf- 
faasung  der  alten  Meister  oder  der  neuen  Künstler,  so  dass  sie  nicht 
nach  unverdauten  Theorien  Kritik  üben,  sondern  für  das  Echte,  Ehr- 
üche>  Sachliche  und  Schlichte  im  Kunsthandwerk  Blick  und  Herz  ge- 
winnen. Noch,  sagt  er,  sind  die  Lehrer  seilen,  die  in  dieses  Gebiet 
80  eingedrungen  wären,  dass  sie  eine  Klasse  sachgemäss  durch  das 
31useum  führen  könnten;  wem  es  Ernst  ist  um  LÜe  Sache,  der  wird 
für  solch  oft'enes  Bekenntnis  und  die  aufrichtige  Malniuug  dankbar 
sein.  Seine  ,.Übuim-cn  in  der  Betrachtung  von  Kunstwerken",  von 
denen  der  nächste  Abschnitt  berichtet,  hat  Direktor  Liehtwark  schon 
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1887  angefangen;  das  anziehende  Bftclüein  mit  Beispielen  ist  weithin 

bekannt  geworden.   Hier  ist  noch  einmal  mit  Nachdruck  betont,  dass 

die  Übungen  erst  lebendig  geworden  sind,  seit  sie  nicht  mit  den  Lehrern, 
sondern  im  Beisein  der  Lehrer  mit  einer  Schulklasse  ausgeluhrt  wer- 
den. Es  ist  eines  der  schwierigsten  Arbeitsgebiete,  denn  nirgends  ist 
eine  pe  lau  tische  ..Methode''  weniger  am  Platze.  Die  Aufgabe  fordert 
eine  volle  Persönlichkeit,  die  ihr  Xonstempfinden  unablässig  übt 
und  stählt. 

Danach  berichtet  C.  Götze  über  das  Zeichnen.  Das  ist  das  Kehl, 
auf  dem  die  Saat  am  schnellsten  Früchte  getragen  hat.  Kein  Wunder, 
dass  hier  die  Feinde  und  die  Neider  am  dichtesten  stehen.  Aber  aus 
den  mancherlei  begeisterten  „Versuchen-'  haben  sich  ohne  Zweifel 
schon  sdir  ernsthafte  ^Ergebnisse"  abgeklärt,  und  der  Abschnitt  kann 
auf  eine  ganze  Beihe  erfreulicher  Thatsaehen  verweisen.  Eine  der 
erfreulichsten  wird  in  den  beiden  nächsten  An6&tzen  näher  beleuchtet: 
die  Lehrer  und  Lehrerinnen  haben  gefohlt,  dass  es  yor  allem  gilt,  ihr 
eignes  Können  zu  mebreui  und  haben  sich  in  grosser  Zahl  zu  Übuugs- 
kmrsen  unter  der  Leitung  emes  tüchtigen  jüngeren  Künstlers  vereinigt ; 
da  wird  das  Zeichnen  nach  Köpfen,  nach  dem  Akt,  nach  Stilllehen 
und  Landschaften  geübt,  gemalt  und  modelliert,  im  Atelier  und  im 
Freien;  man  hat  in  den  Ferien  draussen  kleine  Kolonien  gebildet,  und 
es  herrscht  nach  den  Berichten  des  Malers  A.  Siebelist  uiid  des 
Zeichenlehrers  Chr.  Schwartz  ein  überaus  reges,  freudiges  Streben. 
Ich  halte  diesen  Erfolg  fast  für  den  wertvollsten  der  ganzen  Be- 
wegung. Durch  nichts  wird  das  „unfruchtbare  Gerede"  besser  wider- 
legt, nichts  lehrt  so  sehr  die  Bescheidenheit,  deren  wir  alle  gegenüber 
der  Kunst  und  den  wirklichen  Künstlern  bedüri^n,  als  wenn  wir  an 
uns  selber  wieder  und  wieder  erproben,  wie  lang  und  schwer  die 
Kunst  ist,  und  mit  welchen  Problemen  der  Künstler  zu  kämpfen  hat. 
Das  gilt  für  alle,  die  im  Zeichnen  förderlich  lehren  wollen,  mögen  sie 
auf  dem  Seminar  oder  auf  Kunstschulen  vorgebildet  sein.  Man  wird 
auch  den  Zeichenlehrer  künftig  schätzen  nicht  nach  dem,  was  er  redet 
oder  schreibt,  sondern  nach  dem,  was  er  kann.  Und  man  wird  zu- 
nächst einmal  vor  diesen  Hamburgern,  die  um  das  Können  so  hart 
arbeiten,  seinen  Hut  ziehen  dürfen. 

Im  Bahmen  der  künstlerischen  Erziehung  gewinnt  auch  die  Hand* 
fertigkeit,  die  die  Stoffe  und  Techniken  handhaben  und  die  persönliche 
Geschicklichkeit  üben  lehrt,  aufis  neue  ernste  Bedeutung.  In  einem 
Aufsatze  von  Völlers  wird  erörtert,  welche  Ansprüche  ihr  dadurch 
erwachsen.   Vortrefflich  sucht  Karl  Möller  das  Künstlerische  im 
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Tiirmintorriclit  hervorzukehren.  Man  siebt,  die  Lchrorvereinis:un£»-  be- 
giiügt  bicli  auf  keinem  Gebiete,  das  Bestehende  oder  übliche  gedankenlos 
hmzunehmcn. 

Dann  zwei  neue,  fruchtbare  Gebiete,  auf  denen  die  Arbeit  der 
Hamburger  schnell  freudijren  ^N'iderliall  j^ewockt  hat:  der  künstle- 
rische Wandschmuck,  von  Dr.  M.  Spanier  selbst  bearbeitet,  und  die 
Bilderbücher,  von  G.  Weihrauch  gründlich  und  einsichtig  erörtert. 
Auch  dies  sind  zwei  Kapitel}  die  jeder  Lehrer  mit  Gennss  und  Ge- 
winn lesen  wird. 

Nun  die  andern  Gebiete  des  weiten  Beiches  der  Kunst.  Mit  der- 
selben Gesinnuiig,  mit  Liebe  und  Achtung  und  durch  wirkliche  An- 
eignung suche  dw  Lehrende  das  eigentlich  Künstlerische  auch  in  den 
Werken  der  Dichtkunst  Auch  hier  haben  die  Hamburger  Lehrer 
sich  an  die  Künstlerj-^n  die  Dichter  gewendet,  sich  von  ihnen  beraten, 
von  ihnen  die  Poesien  vorlesen  lassen,  mit  ihnen  zusammen  Jugend- 
schriften und  Dichtungen  für  das  Lesebuch  ausgewählt.  Davon  er- 
zählen Dr.  J.  Löwenborp:,  Fr.  von  Borstel,  Anna  Köster.  Man 
fühlt,  wie  dem  Lehrenden  Sinn  und  Herz  sich  weiten,  und  wie  ein 
frischer  freudiger  Hauch  davon  durch  die  Schulstube  weht.  Es  liegt 
in  allen  diesen  Berichten  so  viel  Stoff,  dass  wir  ihn  hier  nicht  einmal 
andeutend  erschöpfen  können.  A.  Witt  schildert  die  Thcateranffiih- 
ruiigen,  die  von  der  Oberschuibeliurde  ebenso  uachdrücklicli  uiitri>,iützt 
worden  sind,  wie  die  übrifreu  Unternehmungen.  Bei  den  Konzerten 
tür  Volksschulkinder  haben  wiederum  die  führenden  Musiker  der 
Stadt  mit  den  Lehrern  aufs  Thätigste  zusammengewirkt.  Professor 
Kichard  Barth  tritt  hier  neben  dem  Scholiuspektor  H.  Fricke 
selber  als  Berichterstatter  ein.  Die  Gewöhnung  an  gutes  Theater  und 
ernsthafte  Musik  führen  ja  weit  Uber  die  Schulzeit  hinaus;  man  hat 
die  Probe  gemacht»  indem  man  auch  früheren  Schülern  die  Teilnahme 
eimöglichte;  mit  ungeahntem  Erfolg.  In  gleichem  Sinne  wirken  die 
Unterhaltungsabende  für  Kinder  und  Eltern  in  Schulen,  von  denen 
J.  Ehlers  erzählt  Der  rOhrige  Bibliothekar  Dr.  Ernst  Schnitze 
stellt  auch  seine  Bficherhalle  in  den  Dienst  der  Jugend.  Zum  Nach- 
denken und  Nachahmen  regt  es  an,  was  E.  Jahrmarkt  und  H.  Th. 
M.  Meyer  ttber  die  mancherlei  Wege  berichten,  die  in  den  Seminaren 
für  Lehrer  und  Lehrerinnen  für  die  künstlerische  Erziehung  versucht 
worden  sind  und  weiter  geebnet  zu  werden  verdienen. 

Zu  allen  diesen  Berichten  aber  endlich  der  gedankenreiche  Auf- 
satz von  R.  Ross,  den  ich  schon  oben  nannte.  Ein  Erzielier,  der  die 
Aufgabe  aus  dem  Vollen  anfasst,  ernst  iu  seineu  Stadien  und  weit- 
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schauend  in  seinen  Idealen.  Hier  klinprt  am  hellsten  der  Ton  herans» 
der  in  dem  ganzen  Buche  mitschwingt:  wir  mii^s;eii  die  Kindesseele 
im  Kinde  suchen,  wenn  wir  es  zur  Kunst  luiiren  wollen.  Echte  Kunst 
tind  echte  Pädagogik  bc^^egnen  einander  in  der  Arbeit  der  Hamburger, 
und  deshalb  darf  man  an  die  Zukunft  ihrer  Sache  glauben.  Mir 
scheint  eben  darum,  kein  Lehrender  wird  dies  kleine,  billiL-^e  I^iichlein 
ohne  dauernde,  oft  weitreichende  Anregung  zur  Hand  nehmen.  Wer 
sich  dann  entschliesst,  an  seinem  Orte  und  in  seinem  Kreise  mitzu* 
arbeiten,  der  sage  sich  vor  allem,  dass  die  Ergebnisse  der  Hamburger 
nicht  gewonnen  sind,  um  den  andern  die  eigne  Arbeit  zn  ersparen. 
Mam  nehme  das  dort  Erzielte  nicht  nnr  hequemlich  hin,  sondern  halte 
sich  stets  vor  Angen,  dass  die  Knnst  in  allen  ihren  Zweigen  er- 
arbeitet werden  mnss  in  heissem,  innigem  Bemühen.  Man  setze  seinen 
Stolz  darein,  in  andern  Städten,  wo  es  am  Platze  und  nOtig  ist,  die 
Sache  auch  anders  zn  machen;  es  ist  ja  anch  im  ftbiigen  Deutschland 
schon  allerlei  Erspriessliches  yeraucht  worden.  Aber  was  durch  eine 
seltene  Gunst  der  Umstände  und  glttckliche  persönliche  Fügung  in 
Hamburg  so  einstimmig  und  einheitlich  ins  Werk  gesetzt  ist,  das  soll 
ein  jeder  dankbar  und  freudig  verlblgen,  der  das  rechte  Herz  hat  lUr 
die  Kunst  und  für  die  deutsche  Jugend. 


Der  erste  Keligionsunterricht  in  psychologischer  Beleuchtaug. 

Ton  H*.  €hrabs  in  Gloffou, 

Fast  erscheint  es  zwecklos,  aber  diesen  Lehrgegenstand  zu 
schreiben,  nachdem  jahrzehntelang  seine  Beform  vergeblich  verlangt 
worden  ist.  Ja,  vor  50  Jahren  standen  wir  der  Lösung  dieser  Frage 
näher  als  jetzt,  insofern  als  man  zur  Unterlage  fttr  diesen  Unterricht 
nicht  biblteche  Erzählungen,  sondern  profane  nahm.  Doch  bald  da* 
nach  kam  die  Reaktion  der  Regulative,  deren  geistige  Urheber— stehend 
unter  dem  Wahn.  Religiosität  und  Sittlichkeit  könnten  anch  ohne 
reiche  und  vielseitige  Ueistesbildung  begründet  werden,  und  dem 
andern,  vom  Bibelworte  gehe  gewissermassen  tni<-  mafrisclie  Wirkung 
aus  —  sicher  in  jruteiu  Liluiiben  handelten.  Zudem  verbreitete  die 
Psychologie,  damals  nui'  im  hamz  weniger  Geister,  nicht  hinreichen- 
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des  Licht  ülier  diese  Frage.  Doch  dass  man  auch  heute,  am  Anfange 
des  neuen  .Tahiliuuderts.  noch  immer  die  aus^^efahreiien  Geleise  dieses 
Unterriclits  nicht  verlässt,  ist  ebenso  betrübend  als  beschämend.  Der 
gesamte  Keligionsimterricht,  nicht  bloss  in  der  Volksschule  soudern 
auch  in  der  hr.heien  Schule,  und  hier  ganz  besonders,  ist  ein  stuüiptes. 
versagendes  Werkzeug-  geworden,  das  nur  examinier  ba i es  Wissen 
produziert  und  den  Kern  der  Persönlichkeit,  die  Gesinnuntr.  unbe- 
rührt lässt.  Wer  das  bestreitet,  der  werde  auf  die  vielfach  sich 
zeigende  grosse  Gleichgiltigkeit  in  religiösen  Fragen  hingewiesen, 
die  man  auch  in  den  Kreisen  derer  findet,  die  einen  ausreichenden 
und  in  gewissem  Sinne  gründlichen  Religionsanterricht  jrenosscn  haben. 
Es  mnss  also  in  diesem  etwas  faul,  etwas  schadhaft  sein.  Hier  gilt 
68  ao&adecken  nnd  bessernd  einzugreifen.  Da  der  Beligionsunter- 
rieht  nicht  eine  planlose  Thfttigkett,  nicht  eine  willkürliche  Anhänfong 
religiöser  Wahrheiten,  schöner  Sentenzen  nnd  wohlgemeinter  Gefühls- 
erregungen  sein  soll,  sondern  wie  die  Erziehung  überhaupt  ein  wohl- 
geftigtes  Ganze,  das,  stetig  emporbildend,  Ton  einem  Ende  bis  zum 
andern  sorgfältig  durchlaufen  sein  will,  so  ist  es  notwendig,  an  erster 
Stelle  der  Frage  nachzugehen:  Wie  steht  es  nm  den  Anfang  dieses 
Unterrichts?  Ist  doch,  um  ein  wohlgefügtes  Gebäude  zu  errichten, 
au  allererster  Stelle  notwendig,  für  einei   Gilten  Ii  rund  zu  sorgen. 

Es  wird  nun  aniiiiliernd  aUgeniein  behauptet,  dass  zu  dieser 
Grundlage  die  biblisclie  Goscliichie  sich  am  ersten  eigne.  „Es 
ist  nötig/'  sa^'t  man,  „dass  das  Kind  vom  ersten  Schultage  an  mit 
den  Helden  der  h.  Schrift  in  stetem  Verkehr  bleibt,  damit  es  ihnen 
im  Leben  nachahmen  kann  in  den  guten  Thaten,  dagegen  die  Schwächen 
derselben  vermeidet  u.  s.  w.  (Heinrich  Hartmann).  Darum  ist  „für  das 
erste  Schuljahr  eine  Anzahl  von  biblischen  Geschichten  auszuwählen, 
die  einfache  Lebensverhältnisse  behandeln  und  deshalb  dem  Verständnis 
nahegebracht  werden  können**  (Armstroff).  »Nach  einer  Vorbereitung 
in  den  ersten  Scfaulwochen  kann  das  Kind  durch  die  biblische  Ge- 
schichte weiter  eingeführt  werden  in  die  Erkenntnis  der  göttlichen 
Dinge"  (Sperber).  Ähnlich  urteilen  die  meisten  Verfasser  der  Hilis^ 
mittel  für  den  ersten  Beligionsunterricht.  Dies  forderten  überdies 
auch  die  Falkschen  wie  schon  die  Stiehlschen  iTerordnungeu.  Warum 
auch  sollte  dieser  Weg  nicht  richtig  sein,  nicht  zu  dem  aufgestellten 
Ziele  hinführen?     Liest  es  sich  nicht  schön,  wenn  II.  liartmann*) 


Lehrplan  für      bis  8 klassige  Mädchen*  und  Knabenvolksschulen  ^HannoYer 
uüd  Berlin,  Carl  Mejer,  1898),  S.  0. 
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z.  B.  schreibt:  „Um  die  Person  Cliristi  hier  iE  der  Unterklasse  schon 
im  Mittelpunkte  erscheinen  zn  lassen»  mflssen  die  altteetamentUchen 
GeschieMen  so  ausgewählt  werden,  dass  sie  yorbereitend  auf  die  An- 
kunft des  Herrn  sind  ....  Es  ist  erforderlich,  zu  zeigen  wie  der 
liebe  Gott  die  Welt  gescliaffen  liat,  wie  die  Menschen  so  gut  und 
glücklich  waren,  wie  sie  böse  wurden,  wie  der  liebe  Gott  sie  dafür 
bestraf! .  wie  er  aber  auch  bei  der  Strafe  seine  Gnade  zeigte,  indem 
er  seineu  Sohn  verhiess  n.  s.  w."?  Ist  das  nicht  schön  gesagt,  klingt 
das  nicht  verheissungsvoU? 

T^nwillkürlich  fragt  man:  Ist's  möelicli,  dass  ein  Schulmann  sechs- 
jährige Kinder  solcher  Erkenntnisse  für  fähig  hält?  Kann  man  sich 
gi'össercr  Täuschung  über  die  Auffassungsfähigkeit  überhaupt  hin- 
geben? last  hat  es  den  Anschein,  als  ob  unser  Jahrhundert  anf 
diesem  Gebiet  noch  hinter  dem  achtzehnten  zurückstünde.  Denn  schon 
vor  länger  als  hundert  JaJiren  hat  hierauf  bezüglich  der  hochange- 
sehene Salzmann  gesagt:  „Wenn  man  nicht  annehmen  will,  dass  die 
Worte  der  Bibel  eine  magische  Kraft  haben ,  vermöge  welcher  sie, 
ohne  dass  die  Seele  etwas  dabei  denkt,  gleich  einer  Zauberformel 
wirken,  so  muss  man  zugeben,  dass  alles  Auswendiglernen  der  Bibel 
und  des  Katechismus  gar  nichts  hilft  ....  Die  biblische  Geschichte 
halte  ich  znr  ersten  Unterweisung  der  Kinder  fOr  unbrauchbar".*) 
In  ähnlichem  Sinne  m*teilt  auch  Pestalozzi. 

Doch  sehen  wir  von  Autoritäten  ab.  Die  Pädagogik  bedarf  ihrer 
nicht,  denn  sie  stützt  sich  nicht  ausschliesslich  auf  die  Erfahrung', 
sondern  entwickelt  ihre  Gesetze  auf  wissenschaftlichem  Grunde,  vor- 
zugsweise aul'  dem  der  Psychologie,  l^iese  aber  lehrt:  Es  ist  uuinug- 
lich,  bei  seclis-  und  sieben  jährigen  iüudern  ein  hinreichendes  ^'er- 
ständnis  der  biblischen  Krzähluugen  herbeizuführen.  Dass  die  Kleinen 
sie  geläufig  erzählen  und  auch  bezügliche  Eragen  scheinbar  selbständig 
und  mit  einem  Ernst  beantworten,  dass  es  für  den  naiven  Zuhörer  eine 
Freude  ist,  das  beweist  gar  nichts.  Thatsächlich  wird  durch  einen 
solchen  Religionsunterricht  nicht  einmal  der  Vorstellungskreis  des 
Kindes  wirklich  bereichert  Der  Inhalt  der  biblischen  Erzählungen 
bleibt  grossentheils  unverstanden.  Alles  Unverstandene  oder  nur  halb 
Verstandene  aber  ist  wie  ein  taubes  Samenkorn,  ist  Ballast  fürs  Be< 
wiisstsein  und  kann  die  Gedankenbewegung  nicht  beeinflussen. 

Dass  dem  thatsächlich  so  ist»  ergiebt  sich  zweifellos  aus  dem 


*)  Salzmauu,  Dm  wichtigstcu  Mittel,  Kiadem  Keligioa  beizubringen  (Ausg. 
von  Kftri  Richter,  S.  72  u.  78\ 
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VorstellungsvoiTat  des  sechsjährigen  Kindes.  Derselbe  ist  vielfach 
und  mit  aller  Sorgfalt  untersiiclit  worden  —  ich  nenne  die  Unter- 
suchungen in  Berlin,  in  i' lauen,  in  Annaberg  i.  S.,  in  Dresden,  in 
Döbeln,  in  Marienthal  bei  Zwickau,  in  Weimar,  in  Dennstedt.  iu 
Winnenden,  in  Argenau  (Posen),  in  Mögoldort'  hei  Nürii])Brcj,  die  in 
Jena  u.  s.  w.  —  und  überall  fand  man,  dass  die  Sechsjährigen  gerade  für 
den  Stoff,  den  die  biblische  Geschichte  darbietet,  nur  mit  sehr  un- 
vollkommenen Apperzeptionshilfeu  ausgerüstet  waren.  iS.  Hartmann, 
Die  Analyse  des  kindlichen  Gedankenkreises  als  die  naturgemässe 
Grundlage  des  ersten  Schulunterrichts.  III.  Aufl.  S.  114,  100).  Wenn 
somit  während  des  ErzWens  der  Geschichte  nichts  Verwandtes  und 
Ähnliches  an  Yorstelhingen,  Erfahrungen,  Gefühlen  im  Bewusstsein 
aufsteigt,  die  gehörteu  Worte  zu  erklären  und  damit  zu  den  Scball- 
empfindungen  den  entsprechenden  Sinn  hinzuzubiingen,  dann  sind  Auf- 
fassung und  Aneignung  unmöglich,  bezw.  so  lückenbaft  und  unvoll- 
kommen,  dass  sie  zur  Bildung  keinen  Beitrag  liefern.  Wenn  trotz 
des  ungenügenden  Verständnisses  die  Schüler  aber  dennoch  nach* 
erzählen,  so  ist  das  rein  mechanisches  Thun  wie  das  Sprechen  eines 
Papageis,  der,  wenn  er  Sätzchen  nachspricht,  keine  Ahnung  von  deren 
Inhalt  hat,  weil  er  lediglich  das  rein  Lautliche  gemerkt  hat  £in 
Unterricht  mit  solchen  Ergebnissen  aber  ist  unpsychologisch,  ist  toter 
Verbaiismus. 

Manche  wollen  das  nicht  gelten  lassen.  Sie  halten  entgegen,  dass 
die  Kinder  den  biblischen  Geschichten  wirkliches  Verständnis  ent- 
gegenbrächten, zeis^c  sich  scliou  in  der  Spannung,  mit  der  sie  den 
Worten  des  Lehrers  lauschten,  im  Leuehten  ihrer  Augen  n  w. 
Solchen  Stimmen  ist  insoweit  rochtzugeben,  als  es  allerdings  Kinder 
giebt,  die  in  ihrer  Geistesentwickelung  dem  Durchschnitt  weit  voraus 
sind.   Doch  was  sind  diese  wenigen  unter  den  vielen! 

Und  selbst  wenn  ein  ansehnlicher  Prozentsatz  der  Klasse  auf  dieser 
vorgerückten  Entwickelungsstufe  stünde,  könnte  ein  erster  Religions- 
unterricht dieser  Art  dennoch  vor  der  psychologischen  Kritik  nicht  be- 
stehen. Es  ist  nämlich  noch  ein  anderer  Umstand,  der  sich  hindernd 
in  den  Weg  stellt.  Das  ist  die  Thatsache,  dass  der  vorgeschriebene 
Stoff  in  der  Begel  allzu  umfangreich  ist,  sodass  dadurch  ein  ver- 
tiefendes, verweilendes  Betrachten  zur  Unmöglichkeit  wird  und  der 
Stoff  eine  bildende  Wirkung  nicht  ausüben  kann. 

Man  höre  und  staune,  was  beispielsweise  H.  Hartmann  a.  a.  0. 
S.  7  u.  8  zur  unterrichtlichen  Behandlung  vorschreibt:  1.  bis  4.  Woche: 
Die  Schöpfung.    5.  bis  8.  Woche:  Das  Paradies,  der  Sündenfall,  die 
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Sündflat.    9.  bis  16.  Woche:  Die  Kinder  erhalten  dn  L^nsbild 

Abrahams  und  lernen  dann  folgende  Geschichten:  Bernftmg  Abrahams, 
Abitiliaiii  und  Lot,  Abraham  rettet  Lot,  Gott  besucht  Abraham. 
17.  bis  20.  Woche:  Sodom  und  Gomona,  Isaaks  Heirat,  Abrahams 
und  Sarahs  Tod.  21.  bis  28.  Woche:  Jesu  Geburt,  Wiederholung  der 
gelernten  Geschichten,  die  Woispn  au>  dem  Morgenlande,  die  Flucht 
nach  Ägypten,  der  zwülfjahiig^e  .lesus  im  Toiii[»ol.  29.  bis  32.  Woche: 
Die  ersten  Jünger  des  Tferrn,  die  Hochzeit  zu  Kana,  die  Speisung 
der  öüOO.  8H.  bis  36.  Woche:  Der  Jüngling  zu  Nain,  die  Moeres- 
stillung,  Jesus  segnet  die  Kinder.  37.  bis  40.  Woche:  Kurzer  Über- 
blick über  das  Leiden,  der  Tod  und  die  Auferstehung  des  Herin. 
Ausserdem  wird  vor  jedem  Feste  die  Festgeschichte  behandelt  (S.  6).*) 
Wenn  man  in  Betracht  zieht,  dass  in  der  Unterklasse  neben  diesem 
ganz  bedeutenden  Erz^lstoff  noch  Spruch,  Lied  und  Eatecbismus  stets 
berücksichtigt  werden  soll,  so  bekommt  man  eine  Vorstellung  davon^ 
welch  kolossale  Anforderungen  an  Auffassnngskraft  und  Gedficbtnia 
der  Kleinen  gestellt  werden.  Sollen  diese  Stoffmassen  wirklieb  ge- 
lernt werden,  so  bleibt  nicht  eine  Minute  Zeit  für  die  Pflege  des 
Urteils,  der  Phantasie,  des  GefUils  und  des  Willens  übrig;  ja  es  ist 
überhaupt  än  rechtes  Ijehren  ausgeschlossen.  Der  Lehrer  sinkt — er 
mag  wollen  oder  nicht  —  mit  Notwendigkeit  auf  die  Stufe  des  Drill- 
meisters herab,  der  zufrieden  sein  muss,  wenn  der  Stoff  dem  Gedächtnis 
einverleibt  worden  ist. 

Und  das  Ergebnis  soh^lien  Untorrichts?  Es  ist  nichts  weiter  als 
eine  einseitige  Gedäclitnisiibung,  eine  Gedächtnisbereiclierunp:  mit  reli- 
giösen Stoffen.**)  Ganz  zu  unrecht  wird  solcher  Unterricht  Keiigions- 
unterricht  genannt.  Ein  Unterricht,  der  Anspruch  auf  diesen  Namen 
macht,  muss  doch  in  erster  Linie  das  Herz  berühren,  muss  damit  be- 
ginnen, dass  das  Kind  das  Gute  erkennt,  sich  zu  ihm  hingezogen 
fühli,  dass  es  Vorsätze  fasst  und  sein  Handeln  zu  denselben  in  Be* 
dehung  setzt,  dass  es  daneben  auch  anfängt,  Gott  als  den  Herrn  über 
alles,  als  Inbegriff  aller  Vollkommenheit,  als  Ideal  der  Sittlichkeit  in 
kindlicher  Weise  sich  vorzustellen.   Ein  Unterricht  aber,  der  dies 


*)  Noch  reieheren  Stoff,  nämlieh  30  Gesehieliteii,  sobieibt  Polack  im  leiaem 
LeliTplan(3.Aiifl.l888)  tot,  Sperber  in  semein  Beligiontbllclilein  25. 

**)  Die  Verfasser  scheinen  dies  mehr  oder  w  eniger  auch  eiüBiuehen.  Denn  sonst 

würden  sie  den  Gebrnuch  der  biblischen  Bilder  nicht  so  angelegentlich  empfehlen. 
Liegt  nicht  auch  in  den  Worten  IT.  Hartmanns  {a.a.O..  9):  die  Wiederholungs- 
geschithten  fiup  Klnsse  Vli  „müssten  erweitert  und  vertieft  werden**  ein  un- 
freiwilliges Zuge-btäuduis? 
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nicht  in  erster  Reihe  bezu  eckt,  wirft  —  und  wenn  er  von  Engeln  or- 
teilt würde  —  IVir  die  religiöse  und  sittliche  Bildung  keinen  Gewinn 
ab.  Er  schadet  sogar  ganz  entschieden.  Anstatt  geistiges  Leben 
und  innere  Regsamkeit  zu  wecken  und  zu  vermehren,  vermindert  er 
sie,  indem  er  den  Kindern  Stoffe  zur  Assimilation  anbietet,  die  sich 
ilirem  Gedankenkreise  nicht  Tollkommen  anschmles-en,  die  aber  doch 
zwangsweise  aufgenommen  werden  müssen.  Die  Folge  ist,  dass  diese 
aufgedrungenen  Resultate  fremder  Geistesarbeit  sich  im  Geistesleben 
der  Kleinen  ähnlich  verhalten  wie  unyerdanliche  Fremdkörper  im 
Mageninhalte  lyid  im  Blnte,  sie  rnfen  Stdrnngen,  Hemmnngen  nnd 
Schmejrzen  hervor  und  traben  die  heitere  Stimmung  des  KindesgemUts. 
(Auf  die  grossen  Schädigungen,  die  dadurch  entstehen,  dass  der  Geist 
mit  unangemessenem  Lehrstoff  fortgesetzt  jahrelang  genährt  wird,  und 
die  zuweilen  mit  Geistesstörung,  ja  mit  Gteistesnmnacbtung  enden,  hat 
schon  vor  Jahren  Geh.  Rat  Dr.  Finkelnburg  hingewiesen.) 

Eng  verbunden  hiermit  ist  ein  anderer  Schaden.  Wie  die  Seh- 
kraft geschädigt  wird,  wenn  zu  starkes  Licht  das  Auge  trift't,  so  die 
Empfänglichkeit  des  Geistes,  wenn  au  die  Apperzeptionskraft  zu  hohe 
Anforder uneren  g^estellt  werdeu.  Mit  jedem  Xiclitgelingen  verbindet 
sich  ein  Unlustgtfiibl  und  eine  Schwächung  der  Empfändichkeit. 

Solchergestalt  wird  es  ferner  unmöglich,  dass  die  Kleinen  das 
richtige  geistige  Arbeiten  überhaupt  lernen,  d.  h.  das  Arbeiten,  Ur- 
teilen, Vergleichen,  das  selbstthätig  erfolgen  muss.  Die  sittlich- 
religiösen Begriffe  und  Erkenntnisse  dürfen  sclüecliterdings  nicht 
mechanisch  angeeignet  werden.  Im  Gegenteil,  sie  müssen  von  jedem 
Einzelnen  in  seinem  Innern  selbst  gebildet  werden;  denn  dann  erst 
gelten  sie  ihm  als  unumstössliche  Gewissheit,  so  dass  er  fest  an  ihren 
Wert  glaubt  Buft  der  Unterricht  diese  innere  Arbeit  nicht  ins 
Leben,  sondern  begniigt  er  sich  mit  der  buchstäblichen  Überlieferung 
an  die  Kleinen,  dann  versäumt  er  das  Wichtigste  im  ersten  Beligions- 
Unterricht,  den  man  ja  auch  zutreffender  Gesinnungsnnterricht  nennt. 
Seinen  Ergebnissen  fehlt  die  Wahrheit  nnd  darum  die  Lebensfähig- 
keit. Ein  solcher  Unterricht  ist  nur  Wortgeklingel.  Ein  Mensch, 
der  die  sittlichen  Urteile  nicht  selbst  gebildet,  die  Grundsätze  und 
die  religiösen  Wahrheiton  nicht  selbst  gewonnen  hat,  der  ermangelt 
der  Grundform  des  Charakters  und  hat  nichts  als  eine;  „schwammigte 
Weisheit",  die  bald  zusaiiimeufällt  wie  ein  Kartenhaus. 

Nocli  weniger  als  die  Itililischen  Erzählungen  eignen  sich  zur 
Nährung  dtr  religiösen  Entwickelung  des  kindliehen  (jeistes  die  Lehr- 
sätze der  Katechismen,  Sprüche  und  Verse.  Denn  das  sind  Abstrak- 
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tionen,  die  auf  andern,  ungleich  gereifteren  Erkenntnisstafen  erwachsen 
sind.  Was  oben  angeführt  wurde,  gilt  für  sio  erst  recht:  Abstrak- 
tionen, die  der  Schüler  niclit  selbst  gebildet,  sondern  schlechtweg  aus- 
wendig gelernt  hat,  sind  völlig  wertlos. 

Demnach  darf  es  nicht  wundernehmen,  dass  der  gegenwärtige 
Eeligionsnnterricht  geringe,  in  sehr  vielen  Fällen  gai'  keine  Früchte 
bringt. 

Doch  was  nun  thnn?  wird  der  Leser  fragen.  Meine  Aufgabe 
muss  es  daher  jetzt  sein,  zu  zeigen,  wie  es  anders,  wie  es  besser  ge- 
macht werden  sollte,  nnd  zwar  im  ersten  Beligions^nterrichte.  Um 
nicht  zu  weitläniig  zu  werden,  begnüge  ich  mich  mit  den  wichtigsten 
Fingerzeigen. 

Zunächst  gilt  es,  den  Hauptfehler  des  traditionellen  Unterrichts 
zu  vermeiden,  der  darin  besteht,  dass  man,  anstatt  sich  in  die  niedere 
Yorstellungs-  nnd  Denkweise  des  Kindes  hinabzulassen,  es  sofort  meint 
auf  die  hohe  Apperzeptionsstufe,  welche  zur  Auffassung  biblischer 

Historien  notwendig  ist,  heben  zu  können.  Das  ist  grundfalsch.  Man 
niuis  beiiii  Kinde  da  anlaiii^en,  wo  man  es  vorfindet,  weil  man  not- 
wendiL»-  einen  Auknüpfuugspunkt  im  kindlichen  Bewusstsein  haben 
muss,  iihnlicli  wie  die  Spinne  eines  Ästchens  bedarf,  um  daran  den 
Anfangsladen  ihres  Netzes  zu  befestigen.  Das,  was  man  als  geistigen 
Besitz  im  Durchschnittskinde  antriöt,  ist  aber  sehr  arms«  lif;,  sowohl 
in  intellektueller,  als  auch  in  sittlich  -  religiöser  Beziehung.  Wie 
gering  ist  sein  Vorrat  an  brauchbaren  Vorstellungen!  Und  sein  sitt- 
licher Standpunkt?  Mit  Recht  behauptet  Fuss'*'),  dass  es  noch  auf 
der  Stufe  des  Heidentums  stehe,  insofern  als  in  ihm  noch  die  rohesten 
ethischen  Vorstellungen  herrschen;  es  ist  der  ausgesprochene  Egoist, 
dessen  Ichvorstellung  so  sehr  im  Mittelpunkt  seines  Lebens  und 
Webens  steht,  dass  es  von  einer  Verpflichtung  gegen  andere  noch 
keine  Ahnung  hat  Hier  an  dieses  Anfangsstadium,  an  diesen  Ur- 
ständ aller  moralischen  Bildung  güt  es  anziücnupfen. 

Und  noch  auf  ein  Zweites  muss  hingewiesen  werden:  Man  darf 
nicht  auf  das  Ziel  der  religiös^sittlichen  Bildung  sozusagen  losstürzen, 
wie  der  heutige  Unterricht  thut,  der  das  femabliegende  Ideal  mit 
Siebenmeilenstiefeln  glaubt  erlangen  zn  können.  Kann  denn  der, 
welcher  nach  Iviaiitschou  will,  etwa  in  der  Richtung  der  lAiftlinie 
reisen?  Muss  er  nicht  vielmehr  weite  und  grosse  Umwege  einschlagen, 


*i  Fuss,  Der Unteiricht  im  ersten  Schuljahre.  Gekriiate PieiBBchrift  (Dresden, 
Blejl  u.  Kaemmeier). 
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um  ans  Ziel  zu  kommen?  Der  Weg  zur  Tugend  und  Gottesfurcht 
aber  ist  viel,  viel  Aveitor  und  schwieriger,  sein  Endziel  liegt  in  uu- 
gemessener  Ferne:  die  Hindernisse  auf  diesem  Wege  sind  nicht  bloss 
Wüsten  und  Stürme  und  Meereswogen;  die  treibende  Kraft  auf  dieser 
Reise  ist  kein  Dampf,  der  Anker  nicht  aus  Eisen,  und  Steuer  und 
Kompass  entnimmt  man  aus  keinem  Geschäft.  Daher  sagt  Christus: 
„Wenige  sind  ihrer,  die  ihn  finden."    Wie  also  beginnen? 

Die  erste  Autgabe  des  Unterrichts  muss  darin  bestehen,  dass  im 
Kinde  die  geistigen  Interessen,  welche  berufen  sind,  den  Begierden 
Schach  zu  bieten»  wachgerufen ,  gemehrt  und  gest&rkt  werden,  also: 
Vermehrung  der  Geistesthätigkeit!  Dazu  benutzt  man  kindliche 
ErzShlungen  von  Phantasie  und  Leben  und  wenigstens  einigem  sitt- 
lichen Qehalte.  Sie  mfissen  so  beschaffen  sein,  dass  sie  sich  dem  kiud- 
liehen  Vorstellen  und  Empfinden  anpassen,  so  dass  sie  ohne  Qewaltp 
thätigkeit  in  seinem  Ideenkreise  Auäiahme  finden.  Man  hat  hinsicht- 
lich des  zu  benfltzenden  Stoffes  die  verschiedensten  Versuche  gemacht, 
aber  was  man  auch  einwendet  —  ich  habe  noch  keinen  schmiegsameren 
und  fruchtbareren  Erzählstutt"  gefunden  als  die  deutschen  Volks- 
märchen fdie  Sage  gehiat  uui  eine  spätere  Stufe  und  tritt  mit  der 
biblischen  Erzählung  niclit  in  Wettbewerb).  Ich  nenne  einige  dieser 
Aläi'chen:  „Der  ^^ülf  und  diu  sieben  Geislein",  „Wolf  und  Fuchs", 
„Frau  Hollen 

Das  eine  Kesultat  wird  dnn-h  diese  Stoffe  ganz  sicher  t  ri  eicht: 
dass  nämlich  ein  frisches,  fröhliches  Leben  im  Vorstellen  enisiehi,  ein 
Leben,  über  das  der  Kinderfreund  sich  innig  freut.  Es  ist,  als  ob  bei 
diesen  Kindergeschichten  eine  Rinde  auch  vom  stumpt'esten  und  blö- 
desten Herzchen  sich  abhuste;  alle  l>ep^leiten  den  Hergang  mit  voller 
Spannung  bis  zu  Ende  und  können  nicht  so  bald  von  dem  liehgewor- 
denen Stoff  loskommen.  Mannigfache  Gefühlszustände  bilden  während 
dessen  sich  aus,  und  die  ersten  Urteile  springen  ganz  von  selbst  her- 
vor. Und  so  geringfügig  diese  Urteile  auch  erscheinen«  so  haben  sie 
doch  den  einen  grossen  Vorzug,  dass  sie  von  den  Kleinen  selbst  ge- 
bildet worden  sind  und  daher  als  eine  wirkliche  Bereicherung  ihres 
Gedankenkreises  zu  betrachten  sind  und  somit  auch  als  treibende 
Kräfte  für  ihr  ganzes  geistiges  Leben. 

Aber  auch  direkt  für  die  Herausgestaltung  des  sittlichen  Cha- 
rakters sind  diese  Stolfe  nicht  so  nutzlos,  wie  man  oft  annimmt.  Aller- 
dings treten  die  Ergebnisse  nicht  so  anspruclisvoll  auf  wie  die  ver- 
meintlichen En  ungeuschaiten  des  traditiuneilen  Unterrichts.  Nach 
H.  Hartmann  z.  B.  erfassen  die  Kinder  schon  im  ersten  Vierteljahre 
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die  Urteile:  Das  ist  die  Liebe  zu  Gott,  dass  ii.  s.  w.,  Befiehl  dem 
Herrn  deine  Wege  und  u.  s.  w.,  Lasset  uns  ihn  lieben,  denn  er  hat  uns 
zuerst  geliebt!  Auch  darin  stehen  wir  zurück,  dass  sie  nicht  wie  jene 
dem  Centrum  der  christiiclien  Ethik  aogehüreu,  sondern  nur  der  Moral 
der  Mutteri>iube  und  der  iiai?se.  80  z.  B.  der  Satz:  „Wie  die  alte 
Ziege  für  ihre  Kinder  besorgt  war,  so  meine  Mutter  für  mich;  oder: 
Wie  die  Geislein  der  Mutter  nicht  folgten,  so  niaclien  es  auch  die  Kinder. 
So  simpel  diese  Sätzchen  aussehen,  so  wichtig  sind  sie  für  das  richtige 
Urteil  des  Xiudes  und  besonders  für  den  Anfang  der  Selbstkritik. 
Verweilen  wir  noch  einen  Augenblick  bei  diesem  Märchen.  Das  Kind 
hat  gehört,  wie  der  Wolf  die  Geislein  belügt.  Sein  Herz  wird  da- 
durch erregt  und  schlägt  schneller,  denn  es  ahnt,  dass  das  Schicksal 
der  Zicklein  davon  abhängt  Gleichzeitig  erkennt  es  das  Schändliche 
des  Lügens;  sein  beleidigtes  Gefühl  sagt  dann:  Das  ist  schlecht!  Der 
Wolf  soll  nicht  lügen!  Dadurch  ist  das  Kind,  ohne  etwas  vom  Kate- 
diismns  und  dem  achten  Gebot  gehört  zu  haben,  in  dasselbe  eingefllkbrt 
worden  und  zwar  auf  eine  ungleich  wirksamere  Weise.  Denn  nicht 
darin  liegt  die  Bedeutung  des  Gebotes,  dass  man  es  weiss  und  her- 
sagen kann,  sondern  dass  man  das  Lügen,  das  Stchverstellen  fhr 
schändlich  und  böse  liält.  Auf  diese  Weise  allein  erhält  das  Verbot 
die  innere  Auerkennuu;^  und  damit  aucli  ^lotivwert  fürs  Verhalten. 

Beim  Märchen  ..Wolf  und  Fuchs"  erscheint  beim  ersten  Blick  der 
ethische  Gewinn  ein  recht  armseliger  zu  sein.  Doch  es  scheint  nur 
so.  Aus  demselben  lernt  das  Kind  erstlich  einsehen,  wie  hasslich  die 
Unraässierkeit  im  Essen  ist  (..Warum  bist  du  so  ein  Nimmersatt!"  i,  und 
zweitens,  dass  der  Starke  seine  Kraft  nicht  dazu  verwenden  soll,  um 
den  Schwachen  zu  bedrücken.  Ausserdem  wird  den  Kindeni  lebliaft 
"Vor  Augen  geführt,  dass  keiner  die  Schuld  von  sich  abwälzen  und  auf 
andere  schieben  soll,  und  schliesslich,  dass  das  Stehlen  ein  grosses  Un«- 
recht,  eine  grosse  Sünde  ist.  Wird  die  moralische  Forderung  anf 
solch  eindringliche  und  packende  Weise  nahe  gebracht,  so  macht  sie 
einen  ungleich  tieferen  Eindruck  auf  das  Kind,  als  wenn  es  im  sieben- 
ten Gebote  den  ganz  allgemeinen,  abstrakten  Befehl  lernt:  Du  sollst 
nicht  stehlen.  Im  Märchen  „Frau  Holle*^  lernt  das  Kind  ebenso  an* 
schaulich  als  lebendig  einsehen,  dass  der  Fleiss  schön  und  löblich,  die 
Trägheit  aber  yeraehtenswert  ist,  sowie  das  Weitere,  dass  jener  Lohn, 
diese  dagegen  Beslrafhng  findet. 

Wenn  der  erste  Unterricht  in  ähnlicher  Weise  betrieben  wird,  so 
erarbeitet  sich  der  kleine  Schuler  nach  uml  nach  eine  nicht  unbedeu- 
tende Anzahl  ethisch- religiöser  Sätze  als  bleibenden  geistigen  Besitz. 
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Allerdmgs  betreffen  «üpse  zum  grössten  Teile  nur  den  kleinen  Pflichten- 
kreis  des  Kindes.  Mciierlich  wird  man  es  aber  nicht  als  (mtipr  Nach- 
teil für  die  Sehulerziehung  betrachten  können,  wenn  anch  dieser  bis- 
her brachliegende  Boden  des  kindlichen  Individaalitätskreises  endlich 
eine  angemessene  Bearbeitung  findet. 

Nnn  höre  ich  allerdings  den  £inwarf:  Soll  denn  das  Kind  gar 
nichts  ans  der  Heligion  leinen?  gar  nichts,  yon  Gott  und  Christus 
hdren?  Das  wSre  ekie  nnverantwortliche  Versänmnis! 

Keineswegs  ist  dies  meine  Meinung.  Anch  die  religiöse  Erkennt- 
nis soll  nicht  leer  ausgehen.  Dies  vdderspräehe  dem  Geiste  Pesta- 
lozzis, Herbarts  nnd  ZiUers.  Herbart  beispielsweise  betont,  dass,  da- 
mit die  Beligion  den  ruhigen  Platz  in  der  Tiefe  des  Herzens  einnehme, 
der  religiöse  Grundgedanke  zu  den  Ältesten  gehören  mttsse,  wozu  die 
Erinnerung  hinauireicht.  Die  Idee  von  Gott  müsse  als  Gipfel  der  Er- 
habenheit, als  Endpunkt  der  Welt  schon  in  früher  Jugend  hervor- 
schimmern und  darum  tief  und  uaclilialüg  im  kindliclieu  ßcwiisstsein 
befestigt  werden.  Aber  er  hat  auch  Sorge,  dass  der  Gotto:edanke, 
über  den  hinaus  es  kein  Höheres  mehr  giebt,  leicht  laugweili?  ge- 
macht und  ins  Triviale  hinabgezoc^en  worden  kann.  Und  das  ist  auch 
thatsächlich  die  Klippe,  an  der  der  ijiiterricht  unserer  Schiller  ge- 
wöhnlich scheitert:  >\'issen  und  \\  orte  {?enug-,  aber  kein  T.eben,  keine 
Impulse,  kein  tiefes,  machtvolles,  bis  zum  Grabe  ibrtwirkendes  Interesse! 
Darum  rät  Herbart,  man  solle  die  Gottesidee»  welclis  durch  stetes 
Hinheften  der  Aufmerksamkeit  auf  sie  von  ihrem  hohen  Glänze  leicht 
verlieren  könne,  anfangs  nur  sparsam  nähren,  sie  lieber  „durch  Gegen- 
satz verstärken".  „Aufwärts  giebt  es  nur  einen  Schritt  und  nichts 
Höheres  mehr*',  „zu  Gott,  dem  Gentmm  aller  ethischen  Ideen,  dem 
Yater  der  Menschen,  dem  Haupt  der  Welt  —  abwärts  eine  unendliche 
Weite  und  Tiefe.  Nach  jener  Seite  muss  das  übersinnliche  Heich  sich 
öflfnen   Aber  auf  der  entgegengesetzten  Seite  liegt  die  Wirk- 

lichkeit, nnd  zeigt  teils  von  selbst  mit  zudringlicher  Sinnenklarheit 
ihre  Mängel  und  ihre  Not;  teils  ist  es  Pflicht  der  Erziehung,  vollends 
an&ttdecken,  was  der  Zögling  nicht  sieht  nnd  doch  sehen  muss,  um 
als  Mensch  leben  zu  können."    So  Herbart. 

Den  Gottesgcdtiüktii  durch  den  Gegensatz  verstärken,  heisst:  den 
Kindern  Beispiele  nioraliicher  Abirruni»'  vorfiihren,  um  sie  dadurch 
nicht  bloss  im  Erkennen  und  Unterscheiden  des  Guten  und  Bösen  zu 
üben  und  ihr  sittliclies  Fühlen  und  Billigen  zu  vertiefen,  sondern  auch 
auf  dem  dunklen  Untergruntle  de»  Gouneinden  das  Gute  und  Vor- 
trefliche  sich  heller  und  deutlicher,  als  es  sonst  möglich  wäre,  ab- 
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heben  zu  lassen.  So  erscheint  die  Vorstellung^  von  Gott  als  dem  In- 
begriff aller  Heiligkeit  um  so  höher,  sein  Gebot  um  so  eindringlicher. 
Diese  Sittengemälde  mit  negativem  Vorzeichen  dürfen  aber  anfangs 
nicht  den  Abgründen  moralischer  Abirrun^r  entnommen  werden,  wie 
z.  B.  die  ErzähliiTin:  von  Kains  Brudermord,  sondern  müssen  der  kind- 
lichen Fassungskraft  nnd  seiner  eng  begrenzten  Erfahrung  nahestehen, 
wie  etwa  die  Trägheit  der  rechten  Tochter  in  „Frau  Holle",  der 
Zank  zwischen  Hähnchen  und  Hühnchen  im  „Lumpengesindel",  die 
Habgier  des  Hühnchens  im  M&rehen  „Vom  Tode  des  HälmchenB''  n.  s.  w. 
Dann  entbehren  sie  des  E^dnieks  anf  daA  Eindesgemüt,  auf  sein  sitt^ 
liches  Urteil  nicht  und  dienen  znr  eignen  moralischen  Bespiegelnng  fdr 
das  teilnehmende  Sind, 

Aber  anch  religiöse  Wahrheiten  positiven  Inhalts  werden  bei 
unsenn  Härchennnterricht  gewonnen,  z.  B.  folgende:  Wir  alle  haben 
einen  Täter  im  Himmel — der  liebe  Gott  ist  im  Himmel,  er  ist  allmaclitig 
allwissend  und  allgegenwärtig  —  er  hilft  uns  in  allen  Nöten  —  er 
be^^acllt  und  beschützt  die  Kinder  —  wir  sollen  ihm  danken  und  zu 
ihm  beten  u.  s.  w.  Gegenüber  den  Ergebnissen,  welche  im  H.  Ifart- 
mannschen  Lehi-plane  aufgeiuhit  sind,  erscheint  dieser  Gewinn  mini- 
mal. Vergleichen  wir  beide  jedoch  anf  ihren  pädagogischen  Wort,  auf 
die  von  ihnen  ausgehende  Beeinflussung  der  kindlichen  Geistesthiitig- 
keit,  so  entsteht  ein  ganz  anderes  Kesultat:  der  wirkliche  («ewinn 
beider,  d.  i.  ihre  erziehliche  Bedeutung,  verhält  sich  umgekehrt  wie 
ihr  äusserer  Umfang,  Dort  im  traditionellen  Unterricht  sind  die 
Früchte  nur  scheüibare,  Ui*teile  und  Abstraktionen  anderer,  die  müh- 
sam dem  mechanischen  Gedächtnis  einverleibt  wurden  —  hier  dagegen 
sind  sie  aus  dem  ureignen  Empfinden  hervorgequollen,  also  erarbeitetes 
Eigentum  des  Kindesgeistes.  Dort  fand  eine  Vergewaltigung  der 
vorwiegend  phantasierenden  Geistesthfttigkeit  statt;  der  fremdartige 
Stoff  legte  sich  wie  eine  Zwangsjacke  lähmend  nnd  drückend  anf  das 
Seelenleben  und  rief  Langeweile  und  quälende  Unlust  hervor  —  hier  er- 
zeugte er  fröhliches  Thun  und  verständnisvolles  Eingehen  sowohl  in 
die  Handlung  als  auch  in  die  Gemütszustände  der  Handelnden,  das 
Lustgefühl  gelingenden  Apperzipierens  und  Freude  an  dem  klassischen 
Stoff,  zu  dem  die  Erinnerung  gern  immer  wieder  zarückkehrt.  Diese 
Gegenüberstellung  spricht  so  laut,  dass  jeder  Zusatz  überflüssig  ist. 

Ehe  ich  abbreche,  rauss  ich  noch  erwähnen,  dass  das  religiöse  Be- 
dürfnis und  Interesse  ausser  durch  unterrichtliche  Bearbeitung  des  Ge- 
dankenkreises noch  aul  andere  wirksame  Weise  Berücksichtigung  finden 
kann  und  muss,  nämlich  täglich  durch  das  Schulgebet  und  in  den 
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Festeszeiten  durch  erbauliche  (iestaltoug  der  letzten  Untemchtsstonde 
vor  dem  Feste.  So  erföhrt  das  Kind  za  A\'eihnachten  von  der  Ge- 
bort des  ChristuskindeS;  das  vom  Himmel  auf  die  Erde  herabgekommen^ 
in  der  Leidenszeit  von  dem  duldenden  Erlöser,  der  aus  Liebe  sich  in 
den  Tod  gegeben  u.  s.  w.  Dadurch  wird  es  auch  mit  den  wichtigsten 
Thatsachen  des  Christenglaubens  bekannt  gemacht.  Nur  soll  man  diese 
nicht  zum  Qegenstande  eingehender  unterrichtlicher  Erörterung  und 
kindlicher  Spekulation  macb^.  Das  würde  die  unmittelbare  Wirkung 
auf  das  Qemüt  nur  abschwächen  und  ihrer  Hoheit  nur  Abbruch  thun. 

Ich  bin  am  Schluss.  Wohl  sehe  ich  voraus,  dass  gegen  den  hier 
empfohlenen  Religionsunterricht  viele  Einwürfe  werden  erhoben  werden. 
Doch  wozu  wiederholen,  was  unzähliize  Male  schon  g^esagt  worden  ist. 
Diejenigen,  welche  sich  für  die  wichtige  Angelegenheit  interessieren, 
aber  durch  das  Vor£resa<?te  nicht  überzeugt  worden  sind,  verweise  ich 
auf  meine  ausführlicheren  Arbeiten  in  den  ^Pädas-ogischen  Studien" 
von  Rein  (1885,  Keft  T,  8.  1  —  23,  und  1887,  Tieft  T,  8.  1—18)  und 
auf  die  Schrift  von  Emil  Fuss;  „Der  Unterricht  im  ersten  Schuljahr". 
Es  ist  Zeit  —  so  schliesse  ich  wie  vor  14  Jahren  mit  einem  Worte 
Dr.  Katzers  —  uosern  Kleinen  statt  der  Steine  Brot  zu  reichen.*; 

♦)  Nach  des  Herausgebers  Ansicht  verteidigt  der  Veriasser  eine  schwer  zn 
halbende  Petition.  Nicht  das  steht  allerdings  in  Frage,  ob  eä  psychologisch  richtig 
Bei,  den  «nten  BeÜgiommnteiriclit  sofott  an  biUi«^  Otecbiditen  anrokoftpfen  — 
in  dkaetti  Punkte  iviid  wohl  die  M^ncftbl  der  eifthienoi  PKdngogen  dem  VnfuBer 
softimmen  —  soiideni  darum  huiddt  es  sidi,  ob  es  geraten  sei»  naeh  Zilleis  y(n> 
flohlag  die  biblisdiMiEfBfthlQnfen  dvicli  dentadie  VolkBBiärchen  zu  ersetaen  und  diese 
einer  methodischen  Behandlung;  zu  unterwerfen,  die  auf  die  Ansprügung  religiöser 
und  sittlicher  Ornnflsätze  ausläuft.  Ich  halte  diesen  Vorschlag  sowohl  in  'Rücksicht 
auf  die  Natur  des  Märchens  als  auch  lu  padag;oj2:ischer  Hinsicht  für  einen  .Uistjgriff. 
Den  Märchen  wird  Gewalt  angcthan,  und  dem  Kinde  werden  diese  lieblichsten 
Schöpfungen  der  Volkspoesie  verekelt.  R. 


Deata«he  Schule.  V. 
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Zar  Geschickte  der  preussisclien  Volksscliale 
unter  Friedrich  dem  firassen. 

EiBe  aidiivaJiselie  Studie 
«M»  Dr.  Eduard  CktmHitzeVf  Kgl,  Seimwtrlekm'  tn  Berlin.*) 

L  Die  VolksflchulTerfassung. 

Man  hat  mit  vollem  Rechte  Friedrich  Wilhelm  I.  den  Vater  der  prenssi- 

schen  Volksschule  genannt.  Wohl  gab  es  vor  ihm  anf  dem  Lande  and  in  den 
StiLdten  Brandenburg-Prenssens  auch  Schalen,  welche  fiir  das  Volk  bestimmt 
waren.  Diesem  Herrscher  jedoch  kommt  erst  das  Verdienst  zu,  sie  nach  einem 
bestimmten  Plane  begründet  and  eingerichtet  zu  haben.  Es  ist  entschieden 
falsch,  dass  infolg-e  der  Aufwendnn^en  fiir  das  Kriegswesen  seit  dem  Üiu.-^h^  n 
Kurfürsten  Preusseu  zu  erschöpft  war,  um  Bedeutendes  für  die  Volksbiiduug 
za  thnn.^)  Es  fehlte  vielmehr  am  rechten  Verständnis  nnd  an  der  rechten 
Anregnnsr  dafnr.  A.  H.  Francke  war  es,  der  den  G^edanken  von  nenem  ans- 
sprach  nnd  in  die  Wirklichkeit  amsetzte/  dass  allen  Menschen,  anch  den  ge- 
ringsten nnd  ärmsten,  Unterricht  gebühre.  Dem  Einfluss  Franckes  ist  es  wohl 
vor  allem  znzusehreihen,  dass  Friedrieh  Wilhelm  I.  für  Volksbildung  sorgte, 
wenn  auch  sein  Interesse  für  das  staatliche  Wohl  ihn  hlerza  mit  veranlasste. 

Aber  trotz  ausserordentlicher  Erfolge  war  bisher  nar  derBaa  der  preussi- 
sehen  Volksschale  begonnen  worden,-)  den  Nachfolgern  Friedrich  Wilhelms  I. 


*)  Vorbemerkung.  Vorliegende  Abhandlung  will  in  der  Hauptsache  nur 
archlTuisches  Hsterial  zur  Gesohi^te  der  pieosinseheA  Volkasehnle  nntei  Friedrich 
dem  Grossen  bringen.   Die  Akten  sind,  sofem  nichts  anderes  bemerkt  wurde,  dem 

Könifjlichen  Geheimen  Staatsarchiv  in  Berlin  entnommen.  Einif^-es  stammt  aus  dem 
Provinzial-Ständearchiv  daselbst  i'durch  F,-A.  kenntlich).  Da  es  mir  nicht  möglich 
war,  Einsicht  in  die  Übrigen  pieussischen  Staatsarchive  oder  in  andere  Archive  zu 
nehmen,  so  verzichte  ich  auf  eine  abschliessende  Darstcllurif^.  T'arnfron  habe  ich 
nach  Möglichkeit  die  Akten  aus  der  gedruckten  Littcratur  ergänzt  und  mich  bemüht, 
letztere  mit  einiger  Vollständigkeit  zusammenzutragen.  —  Herrn  ArehiTar  Ihr.  Erhardt, 
der  mir  mit  grrisstcr  Bereitwilligkeit  die  Akten  in  beiden  Archiven  herauso^csucht 
hat,  sage  ich  auch  an  dieser  Stelle  meinen  ergebensten  Dank.  —  Au  Abkürzungen 
bedeutet  Orig.  Original,  K.  Konzept,  A.  Abschrift,  o.  D.  ohne  Datum,  K.-0. 
Eabinetsordre. 

')  Wcssenberg,  EIementarbildiJii£r  des  Volkes.  Neue  Auflage  (1835),  Abschn.  9. 
-)  Die  für  (istpreussen  1736  erlassenen  Principia  reguiativa  waren  beim  Re- 
gierupgsantritt  Friedrichs  II.  nur  in  den  königlichen  Amts-,  aber  nicht  in  den  adligen 
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mQSBte  68  aberlaaaea  bleiben,  das  Werk  weitensnfiibreii.  Die  ersten  Jahrsehnte 

■der  Regierung  Friedrichs  it  weisen  nicht  alleaTiel  HuBnahmen  des  Königs 
ÜUr  die  Volkschale  ant  Eist  kurz  vor  dem  Habertusburger  Frieden  vemiag 
er  Bich  ihrem  Gedeihen  zuzuwenden,  in  den  leisten  Jahren  seines  Lebens  er- 

kältet  das  Interesse. 

Die  Centralbehorde  für  Kirchen-  und  Schulsachen  war  unter  Friedrich  II. 
daij  Geistliche  Bepai  temeul,  welches  sich  ia  ein  geistlich-lutherisches  und  ein 
^i8tlich*reformierte8  Departement  gliederte,  die  von  je  einem  Jnetizminister 
geleitet  worden.  An  der  Spitze  des  Intherischen  Departemente  standen: 
€hristian  von  Brandt  1733—1748,  Karl  Lndwig  Frdherr  von  Danckelmann 
1748—1764,  Ernst  Priedemann  Freiherr  von  Münchhausen  1764—1771, 
Karl  Abraham  Freiherr  von  Zedlitz  1771 — 1788.  Die  drei  letztg-enannten 
waren  zag'leich  Präsidenten  des  lutherischen  Oberkonsistoriums  in  Berlin  f>as 
reformierte  Departement  verwalteten  der  schon  erwähnte  Danckelmann.  weiter 
Johann  Ludwig  Duchat  von  Dorvilie  1764 — 1770  und  Woltgang  Ferdinand 
von  Dörnberg  1771 — 1788,  welche  zugleich  Präsidenten  des  reformierten 
KirchenkoUeginms  in  Berlin  waren. 

Die  beiden  Gteistlichen  Departements  bildeten  eigentlieh  nnr  die  oberste 
Verwaltungsinstanz.')  Der  Schwerpunkt  in  der  Ordnung  der  Kirchen-  und 
Schulsachen  lag  bei  dem  1750  errichteten  lutherischen  Oberkonsistorium  in 
Berlin  und  beim  reformierten  Kirchenkollegium;  beiden  Behörden  gehörte  eine 
Anzahl  geistlicher  Oberkonsistorialräte  an.  Dem  lutherischen  Oberkonsistorium, 
welches  zugleich  die  Stellung  eines  kurmärkischen  Konsistoriums  einnahm, 
waren  die  mit  den  Kegiemngen  verbundenen  Pro vinzialkonsistorien  unterstellt, 
nSmlieh  die  Konsistorien  in  Kflstrin  (f&r  die  Nenmark),  in  Königsberg,  West- 
prenssen,  Stettin,  KÖslin,  Hagdebnig,  Halberstadt,  OstMesland,  Minden,  sowie 
4ie  kleve-mitrkischc  Eeglerung.  Direkt  dem  Geistlichen  Departement  unter- 
geordnet war  das  mit  der  Oberamtsregiemng  verbondene  Oberkonsistorinm  in 
Breslau,  zu  welchem  auch  die  Oberkonsistorien  in  Brieg  und  Glogau,  sowie  die 
Mediatkonsistorien  im  Fürstentum  Öls  und  in  der  Stadt  Breslau  gehörten. 
Unter  den  Provinzialkonsistorien  standen  die  geistlichen  Inspektoren,  welche 
180Ü  allgemein  die  Bezeichnung  Superinteodeut  erhielten.  Ihnen  waren  die 
Sehnten  ihrer  Ephorie  nntemtellt. 

Das  reffirmierte  Departement  bestand  ans  dem  reformierten  Kirchenkolle- 
giom  und  dem  französischen  Konsistorium ;  doch  kommt  es  in  Schulangelegen- 
heiten kaum  inbetraeht.  Die  Aufsicht  über  die  katholischen  Schnlen  besassen 
das  Oberkonsistorinm  in  Breslau,  die  westpreussische  und  die  kleve-märkische 
Reg-ierun£^.  Eine  Trennun»"  der  Schulangele^enlipfren  von  den  kirchlichen  fand 
erst  uüt^r  Friedrich  Wilhelm  II.  durch  Einsetzung  des  Oberschulkollegiums  im 
.Jahre  1787  statt. 

Dörfern  vollzogen  worden.  Vgl.  Hoppe,  Gesch.  des  deutschen  Volksschulwesens, 

Bd.  3  (18Ö8),  S.  27. 

1)  Einzelne  Begienmgen  wandten  sieh  inbetTeff  der  Schule  an  des  Gteneral- 

Oberste-Finanz-,  Kriegs-  und  Domänendirektoriiim,  oder  wie  es  kurz  heisst  General- 
direktoriiini ,  dem  sie  sonst  unterstellt  waren.  Das  Geistliche  Departement  erklärte 
jedoch  im  iliaverätäaduia  mit  dem  OeDeraldirektoriun),  dai^.s  es  selbst  bezüglich  der 
Aufii<dit  und  Besserung  der  Schulen  zuständig  sei,  dass  von  dem  Generaldirektorium 
aber  der  etwa  nötig^e  Beistand  zur  Durchführung  der  Massnahmen  zu  leisten  sei. 
Geistl.  Dep.  an  Generaldirekt.}  Berlin,  27.  Mai  1765.  K.   Antwort;  ö.  Juni  1705.  Orig. 
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Dm  B«s6teimg8recht  hatten  auf  den  ktlniglielieD  AmtsdOifern,  den  söge* 

nannten  Ämtern,  die  Amtsleute  bez.  die  Regierungen,  In  den  ttlnrigen  Dttrfem 
die  adligen  Patrone,  in  den  Städten  die  Magiatrate.^) 

IL  Die  Volksschule  unter  dem  Kiuflusse  Heckers  und  das  General» 

Landscbulie  gl  erneut. 

Während  der  ersten  drei  Jahrzehnte  der  Keg-ierung  Friedrichs  des  Grossen 
war  Johann  Julius  Hecker  (1707  — 1768)  der  geistige  Leiter  des  preussiscben 
Volksäciinlwesens.*)  An  seine  Stelle  traten  seit  1770  der  Freiherr  von  Zed- 
litz und  Eberhard  von  Ilochow.  Leider  sind  die  Akten  bis  1758  fast  gar 
nicht  mehr  vorhanden.  Es  sind  nnr  einige  EMasse  bekannt,  in  denen  die  Ana- 
ftthrong  der  för  Oetprenssen  geltenden  Prindpia  regalatiya,  welche  nnr  anf 
den  Amtedörfem,  aber  fast  gar  nicht  in  den  adligen  Dörfern  verwirklicht  waren,, 
anempfohlen  wird.^)  Für  Schlesien  wnrde  am  15,  Januar  1742  den  evange- 
lischen Gutsbesitzern  die  Errichtung  von  evangelischeu  Schnlen  erlaubt,  und 
den  katholischen  Obrigkeiten  geboten,  ihren  evangelischen  Untertbanen  das 
Halten  von  evangelischen  Schullehrern  zu  gestatten.^) 

Schon  1741  hatte  Hecker  auf  die  Schäden  des  Volksschulwesens  Uinge-«^ 
wiesen  und  Besserungsvorsdiläge  gemacht.   Drei  Jahre  später  erneuerte  er 


1)  Vgl. Bornhack,  Oescb.  des  preuss.  Verwaltungsrechtes, Bd.  2(1885),  S.270fP.; 
Isaacsohn,  Gesch.  de«  prcn-s.  Beamtentum?,  Bd.  3  (1884);  Cosmar  und  Klap- 
roth,  G^di.  des  preuss.  wirki.  Geb.  Staatsrates  (1805);  Born  hack,  Das  preuss. 
ünteniiÄitgwesen  au  Staatsinstitut  in  recbtsgesch.  Entwickelung,  im  Archiv  für 
Öffentl.  Recht,  Bd.  4  (188^),  S.  101  ff.;  Meyer,  Friedrichs  des  Grossen  pädagogische 
Scbrit'teu  und  Äusserungen  (1885),  S.  78  ff.  —  An  allgemeiner  Litteratur,  welche  für 
dieöfcu  Aufsatz  inbetracbt  kommt,  sei  genannt:  Rönne,  Pas  Unterrichtswesen  des 
preuss.  Staates  (1854);  Thilo,  Das  preois.  Unterrichtswesen  nach  Geschichte  und. 
Statistik  (1867);  Keller,  Gesch.  des  preuss.  VoJksschulwesens  (1873);  L.  Claus- 
nitzer,  Gesch.  des  preuss.  Uuterrichtsgesetzes  ^  (1891);  Fischer,  Gesch.  des  deut- 
sdien  VolksschuHehrentaades  *  (1898);  Gräfe,  Die  deutsohe  T^dkssdiule,  Teil  8  ^ 
(1850);  N  ilile,  Ges/h.  rlrs  deutschen  Schulwesens  il89B);  Stophan,  Die  häu-liche 
Erziehung  im  18.  Jahrb.  i,i891)j  Mirabeau,  De  la  monarchic  prussienne  sous  Fre- 
dAric  le  Onnd  (1788),  Bd.  1,  S.  227 ff.,  Bd.  6,  S.  131.  Über  Ostpreussen  unter 
Friedrich  II.:  Nova  acta  hist.-ecclesiastica,  Bd.  4  (1760?),  S.  1115 f.  Über 
Berlin:  Rittersbausen,  Beiträge  zur  Gesch.  des  Berliner  Elementarschulwesens,. 
in  Märkische  Forschungen,  Bd.  (1865),  S.  178  tT.;  Fischer,  Aus  Berlins  Ver- 
gangenheit (1891),  S.  Iff.:  Berliner  Schulhalter  mi  18.  Jahrb.,  S.  19  ff.:  Die  Schulen 
und  Erziehungsanstalten  vor  100  Jahren:  Rauh,  Gcgcnw.lrtigcr  Zustand  rlrr  i 6  Frei- 
schulen Berlij^  (1777).  Über  die  Altmark:  Schumann,  Gesch.  des  Volksscbulwesens 
in  der  Altmark  (1871),  S.  336  ff.  Über  Schlesien:  Bormann,  Die  Berliner  Beal> 
schule  und  die  kathol.  Schulen  Schlesiens,  im  Schulblatt  für  die  Prov.  Brandenburg, 
24.  Jahrg.  ri850\  S.  275  ff.,  sowie  teilweise  auf  Grund  von  Lehmann,  Preussen 
und  die  kathol.  Kirche  seit  1640,  Bd.  4 (1883);  Meyer,  S.  14  ff.  Über  Westpreussen: 
Lehmann,  Bd.  5  1885),  und  Meyer,  8.  82f.—  Anf  das  Schulwesen  der  eb«i  ge- 
nannten Bezirke  wird  nur  soweit  eingegangen,  als  es  das  Verständnis  des  neu  bei- 
gebrachten Materials  erfordert. 

-)  Über  sein  Leben  vgl.  Ranke,  Job.  Jul.  Hecker,  der  Gründer  der  Kgl.  Real- 
schule in  Berlin  (Einladuugsschrift,  1847), 

Edikte  vom  13.  Okt.  1740,  29.  Okt.  1741,  23.  Okt  1742,  2.  Jan.  1743,  bei 
Eeppe,  Bd.  3  (1858),  S.  27  ff.,  bei  Beckedorff,  Jahrbücher  des  preuss.  Volks- 
■chnlwesens,  Bd.  2  (1835),  S.  32  ff. 

Notifikationspatont  vom  15.  Jan.  1742,  bei  Lehmenn,  Pieussen  nnd  die 
kathol.  Kirche  seit  1640,  Bd.  2  (1881),  S.  ö6.* 
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«eine  Bedenken  und  AbBiehten.^)  Er  ftthrte  aus,  dass  den  Lehrern  dat  nötig« 
GeBckick  fehle;  „denn  dieBrfahnm^  Idiret,  dass,  wenn  ein  Schneider,  Sehnstor 
4>der  anderer  Handwerksmann  nidit  mehr  imstande  ist,  das  Seine  za  verrichten, 

80  wollen  sie  Srliulmeister^)  werden."  Ein  weiteres  Übel  ist  die  Tliatsache, 
dass  die  Kinder  aller  Altersstufen  von  einem  Lehrer  nntcrricliter  vrürden.  Ein 
grosser  Schade  für  die  Kinder  wäre  lerner  die  Notwendigkeit,  dass  ein  Lehrer, 
um  vom  Schulgeld  leben  zu  können,  80  bis  100  Kinder  vereinen  müsse.  End- 
lieb  fehle  die  nötige  Anfeieht,  so  dass  die  Schnlhalter,  wenn  aadi  eine  ver- 
besserte  Methode  zur  EinfÖhrnngr  kSme,  eich  eelbst  ttberlaaeeo,  eieh  doch  nioht 
darnach  riehteten.  Deshalb  schlägt  Hedker  Tor,  nur  trene  nnd  tflehtige  Lente 
zn  nehmen,  insbesondere  Studierende  der  Theologie,  denen  dafür  ein  Vorzog 
bei  der  späteren  Anstellung  im  Pfarramt  zugesichert  werden  müsste.  Dann 
wären  di'  Kinler  in  Abteilung-en  von  60  bis  70  ZU  unterrichten,  und  den 
Lehrern  sei  eine  be^iliramte  Summe  jährlich  zu  zahlen,  wofür  sie  die  \  erptlich- 
tnng  hätten,  armen  Kindern  unentgeltlich  Unterricht  zu  erteilen.  Endlich 
mfissten  noch  solche  Männer  angestellt  werden,  welche  die  Schulen  visitieren, 
ünterweiennir  die  Methode  erteilen,  Konferenzen  abhalten  nnd  die  Yer- 
«etanngr  der  Kinder  beetimmen. 

VorlAnfig  vermochte  Hecker  mit  seinen  Vorscfalftgen  noch  nicht  dnrchsn- 

dringen,  in  gewissem  Umfange  verwirklichte  er  sie  aber  an  seinen  Dreifaltig- 
keitsschulen in  Berlin."'^  —  Am  30.  Januar  1748  hatte  Hecker  eine  Andieiis 
beim  Könige,  in  welcher  er  über  seine  Sclmlen  bericlitete.  Daraufhin  war  er 
veranlasst  worden,  Vursdiläg-e  über  die  Verbesseriin<r  des  Schulwesens  einzu- 
reirliPTi,  Kr  schhi}?  vor,  ebenso  wie  seit  173ii  in  Kloster  Bergen  bei  Magde- 
burg auch  in  Berlin  und  an  andern  Orten  Seminare  zur  Hebung  der  Volksbil- 
dung nnd  FOrderang  des  Seidenbans  zn  gründen.  Anch  die  Konsistorialrftte 
Sflssmilch  nnd  K5ppen  spraehen  sieh  hierfflr  ans,  eine  „Königliche  Besehloas- 
nalime"  erfolgte  indes  nidit.  Hecker  erSfltaete  dahw  privatim  am  14.  De- 
zember 1748  ein  Seminar  bei  den  obengenannten  Schulen.^)  Nur  eine  Kabinets- 
ordre'^)  erprhiftn,  dass  alle  kßnig'lichen  Stellen  im  Umkreise  von  8  bis  10  Meilen 
von  Berlin  mit  Heckerschen  Seminaristen  besetzt  werden  sollten.  Es  ist  hier- 
bei jedoch  schwer  zu  entscheiden,  ob  es  in  erster  Linie  die  Volksbil- 
-dnng  war,  welche  jene  Anordnung  veranlasste.  Jedenfalls  begründete  obige 
Kabinetsordre  die  Anstellung  der  Heckerschen  Seminaristen  mit  ihrer  Ausbil- 


')  Bericht  Ileckers  an  seine  vorgesetzte  Behörde  i  wahrscheinlich  das  Geistliche 
Departement);  Berlin,  2.  Mai  1744,  abgedruckt  im  Schulblatl  für  die  Prov.  Bruudeu- 
Intfg,  12.  Jahrg.  ü847),  S.  535 ff.  Fast  ebenso  in  Hecker,  Nachrichten  von  der 
gegenwärlagen  Einrichtung  der  deutseben  Schulen  bei  der  Dreifaltigkeitskirrhe  f  1 7  }  1 1. 

*)  In  der  zeitgenössischen  Litteratur,  sowie  in  den  Akten  wird  für  die  Laad- 
:8ohu]lehrer  tut  ansschliefislteh  die  BeseiebnvBg  Schulmeister  ^braucht. 

")  Aurf  den  Hct  kersehen  Drcifaltigkeitssehulen  stammen  die  noch  jetzt  bestehen- 
den Anstalten  her:  Kgl.  Friedrich  Wilhelms-Gymnasium,  Kgl.  Kaiser  Wiihelm-Eeal- 
gymnasium,  Kgl.  Vorschule,  sämtlich  in  Berlin;  ferner  das  Kgl.  Seminar  in  GOpeniok, 
•das  bis  1817  in  Berlin,  von  I817  bis  184.S  in  Potsdam  war. 

*)  Vgl.  Hientzach,  Gesch.  des  ehem.  churmärk.  Schullehrerseminaw  *  (1847), 
Eeuisch,  Gesch.  des  VolksachuUehrerseminars  zn  Cöpenick  (1898). 

^1  K.-O.,  Potsdam,  23.  Jan.  1750,  bei  Stadelmaon,  Preussens  Könige  in  ihrer 
Thätigkeit  für  die  Landeskultur,  Teil  2  1882).  Nr.  87,  £eskript  an  die  Domfinen* 
lununern  vom  8.  Apiil  1750,  bei  Heppe,  S.  31. 
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dmkg  im  Seidenbau.  Ee  war  fortan  deren  Anfalle,  die  Seidenzncht  anf  den 
Dörfern  m  filrdern.*)  Da  die  Zahl  der  in  Berlin  ausgebildeten  Lehrer  eine 
geringe  war,  so  trat  nnr  an  wenigen  Orten  eine  Besserung  ein.  Und  anek 
hier  blieb  sie  anf  die  konigliclien  Amtsdörfer  beschränkt,  weil  für  die  adligen 
Patrone  keine  Verpflirhtuns*  zur  AusTellnug-  der  Berliner  Seminaristen  bestand. 

Eine  wichtige  iseuerung  hatte  das  Jahr  17ÖÜ  gebracht,  nUmlich  die 
Gründung  des  lutherischen  Oberkonsistoriums  in  Berlin.  In  der  Instruktio» 
für  dasselbe  vom  12.  Oktober  1750 -)  ordnete  §  7  an,  dass  es  die  Schulen  be- 
sondere in  der  Ohonnark  übernehme,  fUr  gnte  Lehrer  sorge,  aber  andi  za 
dieeem  Zweeke  ein  Reglement  entwerfe,  in  welehem  auch  die  Art  der  Stellen- 
besetzung  geregelt  werden  sollte.  Indes  blieb  es  vorlänflg^  nur  bei  der  Absicht; 
erst  13  Jahre  später  lag  das  General-Landschulreglement  vor.  Aber  trotzdem 
hat  das  Oberkonsistorinm  inzwischen  nicht  gefeiert,  sondern  sein  Möglichste» 
gethan,  das  Schulwesen  zu  heben.  Das  treibende  Element  war  allerdings 
Hecker.  Am  23.  Januar  1750  hatte  er  ein  Gutachten  über  die  Ursachen  und 
Quellen  des  Verderbens  der  Schulen  eingereicht,  und  zwar  gemäss  einer  Aui- 
fordernng  des  Geheimen  StaatsrateSf  welcher  sich  hiensn  dnrch  eineVorsteUnn^r 
der  Jfindener  Regierung  veranlasst  sab.  Auch  dem  nengegrfindeten  Oberkon- 
mstorinm  übergab  er  sein  Gutachten.*^) 

Am  27.  Jannar  1751  richtete  Hecker  wiederum  Vorschläge  zur  Hebung^ 
des  Schulwesens  ein,  besonders  da  dnrch  einen  anf  des  König^s  Veranlassung 
an  die  neumärkisehe  Kammer  ergangenen  Erlass  wegen  Anstellung  Heckerscher 
Seminaristen  ein  erhebliclier  Mehrbedarf  an  Lehrern  vorhanden  war.*)  Hier- 
durch angeregt,  legte  das  Oberkonsistorium  Ende  1761  den  Ständen  der  Kur- 
mark den  Plan  zur  Errichtung  eines  Seminars  vor.*)  Da  die  meisten  Stellen 
„mit  den  elendesten  Leuten"  besetat  sind,  so  soll  in  Berlin  aom  Besten  der 
Knrmark  ein  Seminar  errichtet  werden,  worin  beeond«rs  Handwerker,  welche 
eine  auf  dem  Lande  verwertbaie  Profession  treiben,  „im  Christentum,  Rechnen^ 
Schreiben,  Singen  u.  s.  w.,  auch  im  Seidenbau  und  andern  dergleichen  Dingen 
mehr"  zu  unterrichten  wären.  Die  Stände  werden  deshalb  um  eine  Geldunter- 
stützung gebeten.  Üb  ein  völlig  neues  staatliches  Seminar  errichtet  (»der  da» 
Heckersche  in  ein  solches  verwandelt  werden  sollte,  ist  nicht  ersichtlich, 
QleiehzeiÜg  wurde  den  Stünden  ein  Plan  über  den  Umfang  und  die  Art  des 
Unterrichts  eingereicht.*)   Die  in  Berlin  versammelten  Deputierten  der  Stünde 


Ebenso  spätere  Erlasse  vom  25.  Sept.  1752  an  das  Stett.  und  Kdd.  Eons.», 
sowie  die  rirktilarverffiqrnng  vom  1.  Okt.  1753,  bei  Mylius,  Novum  coipus  consti- 
tutiODUDi  Marciiicarui»»,  Jahrg.  17ä2,  S  371,  und  Bd.  3  (1761 —64),  S.  1315.  —  Auch 
das  politische  Testament  Friedrichs  des  Grossen  bebt  die  Bedeutung  der  Heckeiscben 
Seminaristen  für  den  Seidenbau  hervor;  vgl.  Scbnioller  und  Hintze,  Die  preuss. 
Seidenindustrie  im  18.  Jahrh.,  £d.  1  (1892),  S.283.  Über  den  Seidenbau  seitens  der 
der  Lehrer  vgl.  ebendaselbst  Bd.  3  (1892),  S.  181  f.,  275 f. 

'^1  Bei  Mylius,  rori  u-  >  i4>t.  continiiatio,  TV  '17,')1\  S.  291  ff. 

'i  So  Hecker  im  Allerunteithänigsten  Promemoria  von  Schul  Verbesserung,  in- 
sonderlieit  von  besserer  Einrichtung  der  Dorfschulen  in  der  Churmark.  Berlin^ 
29,  März  1763.  Orig. 

'  i  So  Hecker  in  seiner  Vorstellung  an  das  '  »b^  rkonsistorium  vom  30  Nov. 
1752,  im  Auszug  aller  Kgl.  Preuss.  und  Churf.  J^randeob.  Gesetze,  Befehle  und 
Yerordnnngeo,  welche  die  Schulen  betreffen  (1764),  S.  184  ff. 

'')  Oberkonsistoritim  an  die  Chunnärk.  Landschaft;  Berlin,  30.  Okt.  1751.  P.-A. 

^)  Plan  von  der  Einrichtung  eines  Küster-  und  Schulmeister-Seminarii  in  Berlin,. 
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erklUrtea  jedocli  am  9.  Dezember  dem  Oberkonsistoriiim ,  ebne  Einwilligung 
ihrer  Anftragrseber  daheim  keinen  Beschlnss  fkssen  zn  können.   Sie  wollten 

aber  den  Plan  in  denKrehen  bekannt  geben  nnd  die  Meinung  derKreisstSnde 
einholen.')  Dieser  offiziellen  Antwort  ist  jedoch  kein  Glaube  zu  schenken, 
denn  zwei  Tage  zuvor  war  der  Vorschlag-  des  Oberkonsistorinms  abgelelint 
worden,  da  er  eine  neue  Last  für  den  Ade!  bedeute,  und  es  nicht  anzuoehmeü 
wäre,  dass  die  einzelocü  Kreise  dem  Flau  ihre  Beisiiuimuiig  gäben.-) 

Am  30.  November  1752  erneuerte  Hecker  seine  Vorschläge  an  das  Ober- 
koBsistorinm.')  Er  hatte  wenigstens  den  Erfolg,  dass  ihm  von  1763 — 67  auf 
BefOrwortnng  des  Oberkonsistorinms  seitens  des  KQnigs  600  Thaler  j&hrlich 
ans  derAmtskirchenreventtenkasse  der  ^lark  Brandenburg  für  das  Seminar  ge- 
%vährt  wurden^);  es  hiess  seitdem  „Berlinisches Küster- nnd Schnlmeisterseminar 
für  die  Königliehen  Amtskirchen  in  der  Knrmarl<  ■  ' 

Während  dessen  wirkte  in  Magdeburg  Johanü  Friedrich  Hähn.  derl74B 
bis  1  74U  iDS|tektor  war  am  Pädagogium  des  Klosters  Bergen.*)  Der  Lehrplan 
des  Seminars,  welcher  wohl  auf  den  Gründer  desselben  den  Abt  Steinmetz  zu- 
rückgeht, zeugt  davon,  in  welch  gewissenhafter  nnd  grfibidlieher  Weise  man 
die  Erzieher  des  Volkes  heranzubilden  snchte.^  Aber  trotzdem  lag  auch  io 
diesen  Gegenden  das  Schulwesen  recht  im  Argen:  es  befindet  sieh  „in  dem 
grOssten,  kläglichsten  und  gefährlichsten  Verfall.  Die  Unwissenheit  nimmt 
von  Tag  zu  Tag  zu,  „Grobheit  und  Unanständigkeit  in  den  Sitten  soll  beinahe 
eine  Zierde  und  Togend  der  Rrhnljugend  heissen".**) 

Es  ist  nichts  darüber  bekannt,  ob  tVir  die  mittleren  und  östlichen  Pro- 
vinzen durchgreifende  Verordnungen  zur  Besserung  der  Schulen  ergingen. 
Anders  stand  es  jedoeh  mit  d«n  Westoi.  Für  Minden  und  Bavmsberg  er- 
schien -am  6.  April  1754  eine  Landsehnlordnnng.^)  Sie  bedeutet  einen  her- 
vorragenden Fortschritt  im  Yolkssehnlweseni  sie  brachte  9  Jahre  früher  für 
Hinden-Havensberg,  was  das  General-Landschnlreglement  für  den  ganzen  Staat 
festsetzte.  Jlan  wird  scinverlich  fehlgehen,  wenn  man  Hecker  als  ihren  Ur- 
heber betrachtet.  Die  Schulpliicht  dauert  vom  ;>  bez.  6.  bis  zum  13.  bez. 
14.  Jahre.  Als  Ziel  wird  Kenntnis  des  Christentums  sowie  Fertigkeit  im  Lesen 
gefordert.  Ob  die  Kinder  Schreiben  und  Kechnen  lernen,  hängt  von  dem  Willen 
der  Eltern  ab.    Nach  der  Entlassung  ans  der  Schale  wird  stets  noch  an  den 


P.-A.  —  Abgedruckt  ist  dieser  hOchst  beachtenswerte  Plan  im  Auszug  aller 
11.  8.  w.,  S.  18l>ff. 

>)  Antwort  der  stftnd.  Deputierten  an  das  OberkonsistoiiQm;  Berlin,  9.  Dez. 

1751.   K.  P.-A. 

*)  Marginal  auf  dem  „Plan  zur  Einrichtung"  u.  s.  w.,  7.  Dez.  17öl.  P.-A. 
M  Heckers  Vorstellnng  an  das  OberkoDsistorium^  Berlin,  30.  Nov.  1761,  im 
Auszug,  S.  184  if. 

*)  Auazug,  S.  184 fP. 

^  Ileckers  Vorschläge  von  Vermehrung  und  YwbesBemBg  des  Kflster-  nnd 
Schulnieisterscniinars  (2i>.  März  1761 1.  Orig, 

")  Über  Hähns  Leben  und  seine  Slethode  vgl.  Fechner.  Die  Methoden  des 
ersten  Leseunterrichts  ^  (1882),  S.  62  ff. 

'}  Beschreibung  des  Seminars,  in  Agenda  scholastica,  9.  Stitok  (1752), 
S.  734;  der  Lehiplan  ebendaselbst  S.  757  1). 

>)  Hfihn,  von  der  Einrichtung  nfitzUoher  Schulen  für  die  zarteste  Jugend,  bei 
Biedermann,  Altes  und  Neues  von  Schulsachen,  Teil  l  (1752',  S,  221  flf. 

»)  Mylius,  Nov.  c.  c,  Teil  1  (1761—55),  S.  1099  if.,  bei  Meyer,  S.  98  ff. 
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Süiiijia;^uaclimittageü  Unterweisung  im  Katechismus  erteilt.  Die  iSclmlordnuiig- 
versucht  die  Hindernisso  des  Schulbesuchs  zn  beseitigen  und  den  Schulzwaug 
möglichst  durchzufUhreu.  Deshalb  geschieht  die  Aoorduujig  eines  Schnlkata- 
loges,  welcher  die  Personalien  der  Kinder,  sowie  die  Zeugnisse  über  ihren 
Fleiss  enthalt.  Die  Bedingungen  fiber  VorbUdnnir  Lehrer,  ein  Lektions- 
und  Lehrplan,  sowie  die  Grundsätze  der  relicütoen  Erziehung  und  der  Zucht 
wurden  festgesetst 

Von  besonderer  Bedeutung  für  die  Geschichte  der  preussischen  Volksschule 
ist  das  Jahr  1759.  Als  König  Friedrich  im  Herbste  dieses  Jahres  mit  seiner 
Armee  in  der  j\[ittelmark  stand,  fiel  ihm  auf.  wie  schleclit  die  Jugend  auf  dem 
Lande  unterrichtet  wäre.  Damals  fasste  er  deu  Entschluss,  die  LandBchnlen 
nach  Beendig-ung-  des  Krieges  zu  verbessern.^)  Sieben  Tage  vor  Unterzeich- 
nung des  Hubertusburger  Friedens  erliess  der  König  eine  Kabluetsordre  des 
Inhalts,  daas  er  nunmehr  an  die  Verbesaerang  des  Yolkssebulwesens  heran- 
treten und  hiermit  in  den  Amtsdörfem  der  Mark  Brandenburg  beginnen  wolle.*) 
Bevor  jedoch  die  Neuordnungen  des  Jahres  1763  besprochen  werden,  ist  es 
notwendig,  einen  Blick  auf  Schlesien  zu  werfen,  dessen  Oberamtsregierung  und 
das  mit  ihr  vi>!-bundene  Oberkonsistorinm  eine  äusserst  rege  Tbätigkeit  zur 
Hebung  der  Landschulen  entfalteten. 

Tm  Februar  1759  erging  seitens  des  Oberkonsistoriums  eine  Verfügung'^) 
an  die  Stadtmagistrate  und  ländlichen  Sehulpatrone ,  zwennai  im  Jahre  eine 
Prüfung  der  Jugend  abzuhalten,  über  deren  Ergebnis  am  Anfang  jeden  Jahres 
zn  berichten  sei.  Dabei  ist  das  Nötige  über  den  Fleiss  und  die  Anzahl  der 
8cbfller  zu  bemerken,  sowie  Uber  die  Befähigung,  den  Fleiss  und  das  Gtehalt 
der  Lehrer,  ob  ausser  der  öffentlichen  Schule  nodi  andere  am  Orte  sind,  nnd 
was  für  Nüttel  anr  Abstellung  der  Hismtände  nötig  wären.  Scbliesslieh  wird 
ein  vier  Wochen  nach  Bekanntwerden  obigw  Erlasses  einzureichender  Bericht 
geforifit.  der  über  die  Schulverfassung,  die  Lehrer,  die  Schüler  und  die  pri< 
vaten  Schalen  Auskunft  giebt. 

Auf  diese  Berichte  hin  erschien  im  April  175U  t-in  Erlass  des  iJreslauer 
Oberkonsistoriums  iubetreü  der  Landschulen  und  der  städtischen  Schulen,  in 
welchen  nur  einfische  Lektlonau  gehalten  werden.'}  Dieses  war  auf  Grund 
der  Visttationsberichte  zur  Überzeugung  gelangt,  dass  der  ünterridit  nach- 
Iftssig  betrieben  werde»  Die  Veranlassung  sah  es  teils  in  der  Halsstanigkeit 
Tieler  Eltern,  die  ihre  Kinder  nicht  in  die  Schule  schicken  wollten,  teils  in 
der  Armut  jener,  welche  das  Schulgeld  und  die  Kosten  für  Bücher  nicht  er- 
schwingen konnten,  teil'^  in  der  Notwendigkeit,  di*^  Kind^^r  in  der  Wirtschaft 
zu  gebraucbeu.    Die  Prediger  werden  daher  aufgefordert,  im  (jotteadienst  nnd 


Brief  TTeckers  an  einen  Predij^er;  Berlin,  30.  Jan.  1764,  in  der  15.  Fort- 
setzung der  Nachrichten  von  der  Realschule  in  Berlin  (1764);  abgedruckt  auch 
in  Xova  acta  bi$t.*eccle8 ,  Bd.  5  j|1764),  8.  S^fL  Hecker  fährt  darin  dasGeneral- 
Landesächulre^lement  avf  des  Kdnigs  VeranlaBSung  nnd  nicht  auf  die  Initiative  einer 

Behörde  zurück. 

*)  K.-0.  an  den  kurm.  Kammerdirektor  Groschopp;  Leipzig,  8.  Febr.  1769,  bei 
Beckedorff,  S.  36. 

Bresl.  OberkooB.  an  die  evang.  Kinisteria  des  BiesLDep.;  Breslau,  22.febr. 

IT.'iU.  A. 

*)  Biiafls  des  BresL  Oberkons.;  Bieslan,  26.  April  1759.  A. 
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im  privaten  Verkehr  die  Bevölkerang  über  die  Vorteile  der  Sclinle  aufzuklären. 
Versäniiinisse  sind  nur  mit  Genehmigung-  der  Geistlichen  in  den  dringendsten 
Fällen  statthaft;  mn  aler  deren  Folgen  zu  vermeiden,  werden  die  Geistlichen 
aogelialten,  peihuiiljch  an  Sonn-  und  Festtagen  Katechesationen  abzuhalten.*) 
Dagegen  äiud  die-  Scliuläiunden  so  zu  legen,  dass  die  Kinder  von  zu  Hause  be- 
^uem  abkommen  können.  Ferner  ist  dafär  Sorge  zu  tragen,  daas  die  Lehrer 
anf  kein  Nebengewerbe  angewiesen  sind,  sondern  ihre  ganzen  Kräfte  der 
Schale  zn  widmen  vermögen.  Die  Prediger  haben  fortan  die  Schulen  zweimal 
wöchentlich  zu  beanchen,  den  regelmässigen  Scbulbe&uch  und  die  Lehrart  zu 
revidieren.  Ausser  im  Lesen  und  Schreiben  sollen  sich  die  Kinder  Fertigkeit 
im  Kechnen  erwerben.  Die  polnischen  Kinder  sollen  Deutsch  lernen.  Ausser- 
dem wird  die  Anlage  eines  Sehulkataloges  anbefohlen. -j  Kr  giebt  in  drei  Über- 
sichten Auskunft  über  Schulverfassung,  Schüler  und  das  Urteil  des  Predigers 
bez.  Inspektors  inbetreff  der  Schule.  In  der  Schulverfassung  ünden  sich  An- 
gaben fiber  den  Lehrer,  sein  Gehalt,  den  Beginn  nnd  Sdünss  der  Schule,  den 
Lektioneplan.  Das  SchfilerTerzeichnis  zBhlt  die  Kinder  auf,  welche  regel- 
mässig, unregelmftssig,  oder  gar  nicht  die  Schule  besuchen.  Bei  letzteren  beiden 
Gruppen  sind  genau  der  Grund  des  Ausbleibens  sowie  die  Massnahmen  dies 
zu  verhindern,  anzugeben.  Dringend  wird  dann  weiter  in  dem  Erlass  den 
Geistlichen  und  Inspektoren  ans  Herz  gelegt,  alle  Hindernisse  des  Schulbesuches 
wegzuräumen,  ihn  zu  fördern,  besonders  au  den  Orten,  wo  noch  keine  Schulen 
sind.  Auch  kann  es  dienlich  sein,  mehrere  Orte  zu  eiuer  Schulgemeinde  zu 
Terdnen.  Ferner  wird  hingewiesen,  nnr  tüchtige  nnd  wfirdige  Lehrer  anzn- 
stellen.  Eine  besondere  Anfgabe  der  Inspektoren  nnd  Geistlichen  soll  die 
Heranbildung  fähiger  Junger  Leute  zum  Lehrerberuf  bilden.  Bei  den  ohne 
Mitleid  und  Nachsicht  vorzunehmenden  Visitationen  hat  der  Inspektor  in  allen 
Fächern  unterrichten  zu  lassen;  dann  soll  der  Ortsgeistliche  eine  Katechese 
halten,  endlich  soll  der  Inspektor  selbst  die  Kinder  in  der  Kirche  vor  der  Ge- 
meinde katechesleren  und  examinieren.  Er  soll  aber  darauf  mit  den  Eltern 
wegen  des  regelmässigen  Schulbesuches  sprechen  und  etwaige  Ilindernibse  be- 
seitigen. Über  die  Visitation  ist  ein  Protokoll  anfzunehmen  nnd  möglichst 
sofort  Yollständtg  an  das  Oberkondstorium  zn  senden.  *  Ebendahin  sind  auch 
regelmässig  zn  Ostern  nnd  Michaelis  die  sämtlichen  Schnlkataloge  der  Kreise 
einzureichen. 

Einige  Monate  später  erging  ein  Rundschreiben  des  Breslauer  Oberkon- 
sistoriums an  die  ländlichen  Schnlpatrone  und  die  städtischen  Magistrate/') 
Diese  werden  angewiesen,  ihre  Unterstützung  den  Pfarrern  zur  Erreichung  eines 


')  Diese  Sonntagskatechesationen  waren  auch  für  die  konfirmierte  .Tugend  be- 
stimmt. Sie  blieb  jedoch  meist  fort  Deshalb  ordnete  ein  Erlass  vom  11.  Sept.  17ÜÜ 
(A.)  an,  dass,  um  dem  absuhdfiBn,  auch  ftiteie  Leute  teilnehmen  wUen,  was 
hkt  das  Christentum  nnr  förderlich  wäre. 

-)  Ein  solcher  Schulkatalog  hat  sich  von  Hermsdorf  nnterm  Kynast  erhalten. 
Vgl.  £.  Clausoitzer,  Ein  Schulkatalog  Uber  Hermsdorf  u.  X.  aus  dem  J.  1763, 
im  Wanderer  im  Btesengcbirge,  Bd.  8,  Jahrg.  1899,  S.  86  f.  ^  Der  HcUesische 
Schulkatalog  diente  als  Muster  für  den  am  27.  Juni  17()5  allgemein  eingeführten. 
Abgedruckt  ist  letzterer  he\  Mylins,  Not.  c.  c.,  Bd.  3  flTBßt.  S.  937  ff. 

')  Bundschreiben  des  Brcsl.  Uberkons,  an  die  Vasallen  und  Insassen  sämtlicher 
Kteiie  des  Dep.  Breslau,  13.  Dez.  1759.  A. 
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regelmüBBigen  Sdudbesndies  zu  teil  werden  211  lassen.   Es  ist  hierbei  nicht 

nur  anf  die  eingebornen,  sondern  auch  auf  dte  zngezog-enen  Kinder  zu  achten. 
Bei  katholischen  Ortsobrigkeiten  soll  ein  evangelischer  Mann  mit  dem  Auf- 
Ruchen  der  „verheimlichten"  schulpflichtigen  evang-elisclien  Kindern  beanftrag-t 
werden;  die  katholischen  Obrig-keiten  sollen  aber  gehalten  sein,  jenen  Mann  zu 
unterstützen.  Den  Patronen  und  iMagistraten  wird  noch  besonders  ans  Herz 
gelegt,  keine  Nebenabsichten  bei  Anstellung  von  Lehrern  walten  lassen,') 
sondern,  nur  solche  zu  nehmen,  welche  hinreichende  Kenntnis  des  Ghristentam» 
nnd,  namentlich  in  polnischen  Gegenden,  der  dentschen  Sprache  haben,  sowie 
die  nStige  Fertigkeit  im  Lesen,  Schreiben  nnd  Bechnen  besitzen. 

Gleichzeitig  ergeht  anch  ein  Erlass  an  die  In^elitoren,*)  der  anordnet^ 
dass  der  wesentliche  Inhalt  der  beiden  zuletzt  genannten  Schriftstücke,  der  in 
einer  dem  Verständnis  der  Gemeinde  zutreffenden  Form  abgefasst  ist,®)  von 
den  Kanzeln  zur  Verlesung  gebracht  werde,  und  zwar  an  den  Sonntagen,  wo 
gemäss  der  Verordnung  vom  13.  Februar  1755  die  Perikopen  der  früher  ge- 
feierten Feste  Mariä  Reinigunff  und  .Johannis  des  Täufers  verlesen  werden, 
sowie  am  Michaelissonntag.  Die  Hauptsache  bleibt  aber,  so  führt  das  Ober- 
konsistorinm  in  dem  Erlass  an  die  Inspektoren  ans,  dass  die  Geistlichen  die 
Verffignng  vom  26.  April  1759  gehörig  bdierzigen.  £s  ist  in  denGemeindm 
das  Gefühl  von  der  Notwendigkeit  des  Schuluntemchts  zu  erwecken,  dalianpt* 
sftclilich  Unwissenheit  nnd  nicht  böser  Wille  dem  widerstreben.  Aach  wird 
anempfohlen,  die  Kinder  in  zwei  Gruppen  zu  unterrichten,  damit  den  Eltern 
nicht  siimtliche  Kinder  von  der  Arbeit  entzogen  würden.  Für  die  Hüte-  und 
Ziehkinder,  welche  bei  den  Webern  ,,eine  gewisse  Zieharbeit"  verricliten.  soll 
eine  besonders  be(iueme  Stunde  gelegt  werden.  Es  wird  empiulilen  ,  dass  ia 
den  lang  gestreckten  Gebirgsdörfem,  wo  es  kleine  nnd  scUeeht  gekleidete 
Kinder  zn  weit  znr  Schale  haben,  an  verschiedenen  Stellen  Unterricht  zu  halten. 
Eltern  dttrfen  ihre  Kinder  nnr  dann  selbst  nntetrichten,  wenn  sich  derPbrrer 
von  der  Befähigung  jener  überzeugt  hat.  Er  mnss  sich  aber  alle  vier  Wochen 
von  den  F(»rtschritten  dieser  Kinder  verg:ewipf?ern  nnd  ihnen  ebenso  wie  den 
säumigen  bei  den  Sonntagskatecliesen  besondere  Aufmerksamkeit  widmen."^) 
Noch  einmal  wird  auf  die  immer  noch  nicht  überall  beachteten  Erlasse  vom 
10.  Februar  und  8.  Juni  1752  sowie  vom  25.  August  1757  hingewiesen,  dass 


*)  Der  Konsistorialrat  Süssmilch  .schreibt  in  seinen  „UDTti!issq:eblichen  Vor- 
schlagen zur  Verbesserung  der  Schulen  in  Städten  nebst  den  Ursachen  des  VerfaUs*^ 
(Kilbk  a.  d.  Spree,  28.  Jan.  1756.  Orig.),  die  Mag^trate  imi&k  omnipotent.  „Wenn 
ein  Konsul  oder  Senator  einen  elenden  Sohn  oder  Vetter  in  Vorschlaft  brine:t,  so 
darf  sich  keiner  widersetzen."  Würde  der  Prediger  dagegen  Einspruch  erheben,  so 
würde  er  »die  ganze  zahlreiche  Vetternscbaft  der  kleinen  Stadt  gegen  sich  aufbringen.'' 

^  Erlass  des  BresL  Oberkoas.  an  die  Inspektoren;  Breslau,  18.  Des.  1759.  A. 

—  Aus  diesem  Erlass  geht  hervor,  dass  die  Anordnung:en  des  Kundscbreibens  vom 
13.  Dez.  1759,  sowie  des  Erlasses  vom  26.  April  1759  auf  dem  Gutachten  des  In> 
spektOTS  Hag.  Kahl  in  Hirschberg  beruhen.  Wahrschdnlich  ist  dies  der  Mag. 
(Christian  Kahl,  geb.  3.  Febr.  1()77,  gest.  26.  Apiü  1768,  dessen  Bildois  sich  ia  der 

Gnadenkirche  zn  TTirschberp:  befindet. 

^)  Erluss  des  Bresl.  Oberkons,  (zur  Verlesung  auf  den  Kanzeln) j  Breslau.  13.  Dez, 
17;*)!).  A. 

'1  Ein  Erlass  vom  11.  Sept.  1760  (A.)  ordnet  an,  dass  die  säumigen  Kinder  aa 
den  Sonntagen  nach  der  Katechese  einige  Stunden  unterrichtet  werden. 
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Begräbnisse  nicht  ngeflissentUcb'^  anf  den  Sonntag  gelegt  werden,  da  durch 
das  Abholen  der  Leichen  bei  den  weiten  Wegen  in  Gebirgsgegenden  dann  die 
Mittagspredigt  und  dieKatechesation  der  Jagend  ausfallen  mttssten.  Trannngea 

dürfen  an  Sonntagen  nur  nach  Erledigung  des  völligen  Nachmittagsgottesdienstes 
abgehalten  werden.  Bezielien  pich  jene  Ariordnnno^en  znnächst  auch  auf  Land- 
ßchuien  und  solche  Stadtschulen,  in  welchen  keine  hither^n  Lektionen  erteilt 
werden,  so  müssen  die  Geistlichen  doch  aucii  die  andern  Stadtschulen  fördern. 
Es  sind  da  Abteilungen  inbezog  auf  den  späteren  Lebensieruf  der  Zöglinge  zu 
bilden,  auch  darf  hier  nur  das  gelehrt  werden,  was  dem  spätem  Beruf  zu 
statten  kommt.  Auf  die  deutsche  Sprache,  sowie  auf  die  Vortragsknnst  ist 
mehr  wie  bisher  zn  achten.  Je  nach  den  Örtlichen  Verhaltnissen  and  dem 
Alter  der  Kinder  ist  Yernnnftlehre  nnd  tfathematik  zn  treiben.  Mit  dem 
(Christentum  soll  die  Sittenlehre,  wie  sie  sich  ans  der  Vernunft  nnd  der  christ- 
lichen Religion  ergiebt,  verknüpft  werden.  — 

Für  Schlesien  war  «omit  verhliltni^mässi«"  recht  grnt  «resorg-t  worden,  — 
jetzt  sollten  auch  die  Mark  Brandenburg  und  die  übrigen  Landesteile,  wie  die 
oben  angeführte  Kabinetsordre  vom  8.  Februar  1768  be?a,H:t.  an  die  Reihe 
kommen.';  Trotzdem  ergingen  auch  au  das  Geistliche  Departement  in  Breslau, 
sowie  an  den  dortigen  Weibbischof  Ton  Strachwitz  Eabinetsordres,  dass  „nach 
dem  glftddich  hergestellte  Frieden  die  Anfirechterhaltong  der  Schalen  im 
Lande  and  die  gnte  Ordnung  bei  solchoi"  vom  Einige  ,,mit  znm  Hanptangen- 
merk"  genommen  sei/-)  An  die  Konsistorien  der  Hbrigen  Landesteile  er^ 
gingen  Kriasse  gleichen  Inhalts."') 

Das  Breslauer  Oberkonsistorium  veröft'entlichte  obige  Kabint^tsordro  am 
14.  April  und  schärfte  zufrleicb  die  früheren  Erlasse  ein;  auch  einige  neuere 
Anordnungen  werden  getruttVu.  *)  Da  infolge  von  Taufen  u.  s.  w.  an  Wochen- 
tagen den  Geistlichen  die  Zeit  zur  Inspektion  der  Schalen  entzogen  wird,  so 
dfirfenTaafen  q.s.w.  im  Sommer  nnr  zwischen  10  nnd  4,  im  Winter  zwischen 
10  nnd  3  ühr  stattfinden.  Vielfach  ist  die  Katechismnslehre  zu  Gunsten  der 
Vespei-predigt  unterblieben.  Wo  beides  nicht  gehalten  werden  kann,  soll  jedes 
einen  Sonntag  um  den  andern  geschehen.  Jetzt  nach  hergestelltem  Frieden 
müssen  aber  die  Scholini^pektionen  ^'anz  energrisch  anfiL,^enoinmen  werden. 

Von  den  auf  obigen  Erlass  hin  eingegangenen  Antworten  hat  sich  die 
des  öJogauer  Ober- Konsistoriums  erhalten,'^}  Dieses  erachtet  als  wichtigsten 
Ponkt  zur  Verwirklichung  der  Schulreform  die  Gehaltsaufbesserung:  „Inzwischen 
ist  nidit  wohl  abzusehen  oder  mSglich,  dass  Ew^  Eönigl.  Majestät  heilsame 
Intention  wegen  Beförderung  des  Schulwesens  zu  einem  blühenden  Zustande 
erreicht  werden  könne,  so  lange  es  an  dem  Hauptrequisitio,  nämlich  an  der 
hinreichenden  Salariernng  derer  Scbulbedienten  nach  Proportion  der  Örter,  wo- 


>)  Friedrich  liess  aus  Sach:'!  n,  um  das  Schulwesen  in  soiiu  n  Landen  zu  heben, 
acht  Lehrer  kommen  K.  ri.  an  Danckelmann ;  Leipzig' ,  12.  Febr.  1763.  A.;  bei 
Beckedorff,  S. .Stil.).  Hierüber  tinden  sich  Ter^chiedene  Akten  ioi Geh. Staatsarchiv. 

^)  K.-O.  an  das Geistl. Dep.  in  Schlesien;  Schweidnitz,  20.Mäizl768.  A.  Desgl. 
an  den  Weihbi^chof  v  St.  A.:  1.  i  ifvlius,  Nov.  e.  c,  Bd.  3  (1761—65),  S.  203 f. 

^)  K..0.;  Berlin,  1.  April  17ü3.  Orig. 

*)  Bresl.  Oberkons,  an  die  Inspektoien;  Breslau,  14.  April  1763.  A. 
1  Glo^auer  Obakonsistorinm  an  das  geistl.  Dep.  in  Breslau;  Glogaa,  16.  Juni 
1S63.  Orig. 
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««Ibst  sich  Schulen  befinden,  und  der  Arbeit,  welche  dabei  vorfällt,  so  sehr  wie 
jetzo  dnrchgehends  ermaoi^eln  wird,  wodurch  geschickte  und  wohlhabende 

Leute,  die  irgendwo  anders  anzukommen  wissen,  von  Übernehmuiig  dero  ohne- 
dies 80  mühsamen  und  verdriesslichen  Schulämter  abgehalten  werden,  oder  sich 
dem  bald  wieder  zu  entledif^eii  und  zu  einem  Predigtanit  zu  gelangen  gemeinig- 
licii  buchen. '*  Die  Gründe  für  dieti  maugelhatte  Auskommen  der  Lehrer  sind 
^arin  SU  sncheiiy^  daas  die  Preise  fiir  den  ynterbalt  aber  sieht  die  Gehälter 
gestiegea  siod,  dass  durch  die  vielen  SdialgründnogeiL  der  letston  Zeit  das 
Schulgeld  der  Auswärtigen  fortfalle,  und  daas  endlich  durch  die  Stoltaxe  von 
1750  die  Accidentien  bei  Begräbnissen  u.  s.  w.  so  sehr  herabgesetzt  sind.  Das 
Ober-Konsistorinm  wird  zwar  mit  Nachdruck  auf  ordentliches  Halten  der  Schule 
und  Steigerung  des  Sclmlbesuclies  dringen,  —  die  „Hauptursa'lie  des  Verfalls 
der  Schulen seien  aber  die  „unzulängliche  Besoldung  und  die  sehr  oiedrigen 
Accidentien." 

Auf  Grund  des  königliclieu  Befehls  zur  Schulreform  fand  am  2-4.  März 
eine  Beratung  des  Geistlichen  Departements  in  Berlin  statt,  in  welcher  Hecker 
und  der  Probst  SfiBsmilch  den  Auftrag  erhielten»  Gutachten  über  die  Yer- 
tieeserung  des  Landachulwesene  einzureichen.  Letzterer  that  es  bereits  am 
Tage  daraut  und  erklärte  sich  bereit,  die  Angelegenheit  mit  Hecker  gemein- 
sam zu  bearbeiten,  wenn  „Hoflfnung  znm  Geld  und  zur  Freigebigkeit  des 
Landesherrn  ist**;  denn  „mit  etlichen  Wispeln  Roggen  lässt  sich  in  jedem 
Amte  vieles,  wo  nicht  alles  ausführen.*'^)  In  seinem  Gntachten  bestätigt  Süss- 
railch  zunächst  den  schlechten  Znstand  der  Landscluih^n,  infolgedessen  „die 
Tugend,  der  Fleisß  einer  Nation  und  der  Dienst  des  Königs  und  des  Vater- 
landes^ sehr  leide.')  Es  ^ebt  viele  Dorfer,  wo  kaum  einer  schreiben  oder 
das  Geschriebene  zu  lesen  vermochte,  daher  denn  auch  die  B^imenter  nidit 
einmal  gute  Feldwebel  erlangen  könnten.  Auf  den  Dörfern  best&ide  häufig  die 
Not,  die  geschriebenen  Verfügungen  der  Landräte  zu  lesen  und  zn  verstehen.*) 
Die  Ursache  dieser  Mängel  sucht  aber  Süssmilch  nicht  im  Fehlen  von  Edikten 
und  Anordnungen,  sondern  in  ihrer  Nichtbefoiguug:  ,.Di(  SPs  ist  ein  L^rogser 
Fehler  in  unserer  Regieningsverfassung;  man  begnügt  sich,  Betehle  zu  geben, 
um  die  Ausführung  bekümmert  mau  sich  nicht.  Die  Amtsleute,  Edelleute  und 
Oerichtsobrigkeiten  empfangen  die  Befehle,  publizieren  sie  und  dabei  bleibt  es."" 
Wfirden  Strafen  darauf  stehen,  so  wäre  eher  Ehrfhrcht  und  Gehorsam  gegen 
die  Gesetzgebung  zu  erwarten.  Ein  weiterer  grosser  Schaden  bestehe  aber  im 
Fehlen  des  Gemeindehirten  an  vielen  Orten.  Daher  wachsen  die  Kinder  ^in 
möglichster  Dummheit.  Bosheit,  ja  Bestialität"  auf.  Die  bisher  nicht  auszu- 
rottende Sodomi*'  hndet  sich  im  {tanzen  Herzogtum  Crossen.  Süssmilch  hat 
sich  persönlich  bemüht,  durch  vernünftige  Befehle  und  Vorstellungen  dem  Übel 


^1  Schreiben  des  Probstes  SUssmilch;  25.  März  17ö3.  A. 

-)  Unmassgebliche  Gedanken  zur  Herstellung  der  sehr  Terfalleaen  Landschulen : 
BerUn,  25.  März  1763.   A.  ■ 

^1  Man  beachte,  dass  es  sich  hier  um  das  Lesen  der  Srhrcibschrift  haudelt,  und 
dass  zumeist  nur  die  Druckschrift  gelernt  wurde.  Wie  man  Uber  das  dclireibeu  und 
das  Erlernen  der  Schreibschrift  dachte,  dafQr  ist  die  1773  gethane  Äusserung  eines 
alten  Lehrers  charakteristisch;  er  meint,  schreiben  sei  „virginibus  ein  velueulum 
zur  Lüderlicbkeit''.  Kahle»  GrandzUge  der  e?ang.  Yolksschulenuehung,  >  AbteiL  2 
(1878;  S.  70. 


Digitized  by  Google 


—  353  — 


abEohelfen  —  aber  vergeblich!  Ebenso  erfolglos  blieben  die  vom  Ober-Konsi- 
storinm  in  Berlin  veranlassten  Befehle  der  nenmärkischen  Regiernng,  da  die 
LandrUte  sieh  mit  Vr'röffentlirhiing"  der  Cirkniarc  l)es*nügteii.  Ein  dritter 
firund  der  mangelhatren  SchulbildniiG:  lie^e  in  der  Nachlässiofkeit  der  Predig-er 
und  in  der  Ungeschicklichkeit  der  Küster  und  Schullehrer.  Dem  Hesse  sich 
noch  am  ersten  abhelfen,  wenigstens  in  den  Hauptdörfern.  Anders  stünde  ea 
mit  den  FfliAlddrfeini.  Hier  mttase  die  Freigebigkeit  des  Landesberrn  za  Hilfe 
kommen,  welcbe  den  Lehrern  den  nötigen  Ünterbalt  znweise;  denn  oft  bedfirfen 
die  Filialen  eigener  Lebrer,  soferne  sie  mebr  als  eine  balbe  Stunde  TomHanpt- 
dorfe  entfernt  liegen.  Besonders  im  Winter  sei  der  Weg  dorthin  wegen  der 
Gefahren  für  die  Oefondheit  den  Kindern  nicht  znznmntpTi.  ^Schliesslich  muss 
mit  aller  M;\vht  darauf  gedrnnfren  werden,  dass  die  adligen  Patrone  dem  Bei- 
spiele der  Amtsdörfer  bezüg'lieh  der  Schul verfapsnn er  folgten 

Nach  diesen  Ausführungen  giebt  nnnmelir  Sü.ssniilch  „einige  Hanptstücke 
zur  VerbOBserang  der  Scbolen  anf  dem  Lande.**  Es  dürften  nur  solche  Leute 
angestellt  werden,  die  ibre  Vorbildnng  auf  dem  Seminar  in  Berlin  genossen 
hättoi  oder  wenigstens  dort  geprüft  wftren;  auch  Bekanntschaft  mit  dem* 
Seidenban  sei  erfordeilieh.^)  Zur  Erweiterung  des  Seminars  bedürfe  es  aber 
seitens  des  Königs  und  der  Stände  Geld.  Dann  müssten  aber  die  Stellen  so 
dotiert  sein,  dass  sie  ein  liinlJlngliches  Auskommen  böten;  verdienten  Schal* 
lehrer  sollten  dann  bessere  Küstcrstellen  ohen  stehen. 

Daun  wäre  weiter  die  Notwendigkeit,  Küster  und  Lehrer,  welche  faul 
sind,  die  Schule  versäumen,  während  der  Unterrichtsstunden  ihr  Metier  treiben, 
sich  dem  Trank  nnd  andern  Lastern  ergeben,  ohne  besondem  Frozess  beim 
Kammergeiiebt  versetzen  oder  ganz  absetzen  zn  kennen.  Der  Unterricht  für 
alle  Kinder  im  Alter  von  8  bis  14  Jahren  sei  während  des  Winten  nnd  FrSh* 
lings  obligatorisch.  Von  Johannis  bis  Michaelis  wnre  dann  nur  noch  von 
sechs  bis  acht  Thr  i'vWh  rnfprnV'hr  zn  erteilen,  damit  das  Gelrrntp  nicht  ver- 
gessen wird.  Die  Kinder  der  Armen  eihalten  das  halbe  Schulgeld  aus  der 
Dorfarmenkasse.  Die  Prediger  haben  im  MntterdortV  die  Schule  einmal  in 
der  Woche,  im  Filial  alle  vier  Wochen  zu  revidieren,  wenn  sie  dorthin  zur 
Predigt  kommen.  Zn  weitere  Ansbildnng  ist  die  Jugend  jeden  Sonntag 
anzuhalten,  am  Gottesdienst  nnd  an  der  Katechese  teilzonehmen.  Ansserdem 
sind  vom  Prediger  zweimal  wöchentlich  in  der  Schnie  Katechesen  zn  halten, 
mit  Ausnahme  von  je  zwei  Wochen  in  der  Roggen-  nnd  Weizenernte.  Ferner 
muss  streng  darauf  geachtet  werden,  dass  die  w'dclient.!ich  zweimalige  Ahend- 
mahlsvorbereitung  der  K.itpchuraeuen  von  Martini  bis  Ostern,  also  der  jetzige 
Konfirraandenunterricht,  nicht  den  Küstern  überlassen  bleibt.  Diese  Anord- 
nung sei  unbedingt  wegen  der  „Faulen"  unter  den  Geistlichen  notwendig.  Vor 
dem  15.  Jahre  darf  kein  Kind  znm  Abendmalil  zngelSMen  werden,  mit  den 
trägen  nnd  nadililssigen  ist  noch  zn  warten.  Die  Konfirmierten  hab^  dar- 
nach noch  drei  Jahre  die  Sonntagskatechese  zu  besnchen.  Die  Aufsicht  nnd 
die  Berichterstattnug  an  die  Konsistorien  seitens  der  Inspektoren  sei  selbst^ 

^)  Die  Yoischiift,  dass  die  Bewerber  um  ein  Schulamt  vor  den  Inspektoren  da 
Teatamen  nnd  eine  rrobeld^tion  ablegten ,  wurde  lange  Zeit  nur  wenig  beachtet. 
Bine  Verfügung  des  Oberkonsistoriums  vom  28.  Febr.  1760  (bei  Jlyliua,  Nov.  c.  c, 
Teil  3  [1761—65],  S.  1327  hatte  den  Fiedigem  bei  strenger  Strafe  verboten,  solche 
ungeprüfte  Lehrer  einzuführen. 


^  kjui^uo  i.y  Google 


—   354  — 


verständlich.  V'orbeding-unsr  bleibe,  dass  Prediger  und  Lehrer  durch  die  Amta- 
leute uu(i  «Terirhtsobrigkeiten  die  nötige  Unterstützung 'finden.  Die  Anordnung 
von  ZwangsuiitLeln  bleibe  aber  auf  jeden  Fall  notwendig;  denn  „die  Natur, 
<Ue  Dummheit,  der  Eigensinn  und  der  Stolz  des  Bauers,  deö  Pächters,  des 
LandedeLmaniifl  machen  den  Zwang  notwendif ,  wie  ich  leider  m  mehr  als 
zwanzigjähriger  Erfahrung  gelernt  habe.*^ 

Eimge  Tage  sfAter,  am  29.  März,  reichte  Hecker ^)  drei  Gutachten  ein, 
welche  die  bessere  Einriditong  der  Volksschulen -),  die  Einrichtung  einer  Schul« 
kasse^)  und  die  Verbesserung:  seines  Seminars'')  betrafen.  Er  fordert  in  erster 
Linie  bessere  Lehrer;  denn  „^enn  bisher  ein  Mensch  in  seiner  Hantienuii; 
nicht  hal  fortkomiueu  können,  wenn  Schüler  nichts  rechts  halten  lernen  woilen 
und  Bediente  hei  den  Amtsleuten  und  anderen  eine  Zeit  laug  gedient  haben, 
80  sind  sie  in  den  mehrsteu  Patronengedanken  tüchtig  genug,  einem  Schnl- 
meisterdienst  vorznstehen.'*  Ausser  den  besseren  Persönlichkeiten  sd  aneh 
hessere  Verbildnng  nStig,  welche  das  Seminar  zn  erteUen  habe.  Hier  müsse 
nicht  nur  eine  Unterweisung  im  Wissen,  sondern  ancli  in  der  Methodik  und 
Praxis  stattfinden.  Dann  erfordere  das  Schulwesen  eine  bessere  Aufsicht,  zwei- 
maliges Revidieren  wöchentlich  seitens  des  Ortspfarrers,  der  zugleich  eine 
Katechese  abhält,  ferner  halbjährige  Prüfmig'en  iniissteii  statttinden.  Eine 
Notwendigkeit  seien  verbesserte  Schulbücher.  Dem  vielerlei  müsse  hier  ein 
Ende  gemacht  werden.  Hierzu  eigne  sich  das  Berlinische  ABC-,  Buchstabier- 
ond  Lesebnch,  welches  alles  Wissenswerte  über  Gott»  Welt  nnd  Menschen  ent- 
hält Ein  Beweis  für  seinen  Wert  sei  die  Thatsache,  dass  es  anch  lateinisch 
nnd  französisch  erschienen  und  in  Frankreich  mit  besonderen  Lobeserhebungen 
nachgedruckt  und  eingeführt  worden  ist.  Die  bisherige  Methüde  belässt  es 
nur  beim  Auswendiglernen,  die  am  Berliner  Seminar  «rebranchten  fördern  aber 
schon  beim  ABC  Verstand  und  Willen.  Vor  allem  weiden  sämtliche  Kinder 
dabei  fortgesetzt  in  Thätigkeit  gehalten.  Bei  Einfülirung;  dieser  Methode'') 
w  ürde  überall  von  selbst  bessere  Disziplin  herrschen,  und  somit  die  Luurdiiang 
nnd  das  viele  Strafen,  das  den  Lehrer  so  gefttrditet  macht,  von  seihst  weg- 
fallen: die  Kinder  werden  „ebensowenig  wie  der  Soldat  anf  dem  Paradeplatz  Ge- 
legenheit zur  Ausschweifung  haben."  Aber  eins  bleibe  doch  noch  zur  Besserung 
übrig^:  die  Gehälter.  Jetzt  verdiene  meistens  der  Hirt  oderOchsei^nnge  mehr 
als  der  Lehrer.**)   Da  müsse  Wandel  eintreten. 

Weitere  Vorschläge  Herkers  lietrafen  die  Gründung  einer  öch'ilknsse 
(auf  die  näher  einzugehen  zuweit  fuliren  win  de)  sowie  das  Berlinische  Seiuinar. 
Die  600  Thaler  aus  der  Amtskircheurevenüenkasse  reichen  für  acht  Semi- 

•  >  iici  ker  an  den  Geh.  Etats-,  Kriegs-  und  Kabinetsrat  Eichel;  Berlin,  29.  März 
1763.  Orig. 

-)  Heckers  Aller unterth;iuiy:st(  s  rronu  uu-ria  von  Si  hulverbessemng,  Insonder- 
heit von  besserer  Einrichtung  der  Üortschulen  in  der  Churmark.  0ns. 

^)  Heckers  Vorschlag  von  AnordnvDfir  einer  Schnlkssse  tut  Vemsserung  der 

Dorfschulen.  Orij»:. 

Beckers  Vorschläge  von  Vermehrung  und  Verbesserung  des  Küster-  and 
SchuhneisterseminaTS.  Orig. 

'I  Vgl.  darübi  r  Fe  ebner,  S.  ()2. 

«I  In  der  Landschulbibliothek,  Bd.  3,  Stück  4  (ITSät,  wird  S.  109  tf.  ein 
Fall  aus  dem  Hannoverscheu  erzählt,  dass  ein  Lehrer  seinen  Beruf  autgab  und  Kuh- 
hirt wurde,  weil  er  dadurch  zweimal  mehr  verdiente. 
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Daristen  nicht  aus,  die  Gelder  müssten  erhöht  werden,  dass  sie  für  12  reicheu. 
Da  aber  der  Bedarf  hierdurch  nicht  gedeckt  würde,  kniinten  dort  noch  6  bis 
10  junge  Leute  erzü'j:en  werden,  welche  aber  ihren  Unterhalt  durcli  Arbeit 
bei  einem  l'eginieut^-riiu  ider  zu  erwerben  vermöchten.  Feruer  sei  es  nötig, 
4as8  die  Schuiiueister  dtr  udiigeu  i'utrune  vom  Ober-Konsistorium  examiniert 
würd^;  aaeh  sei  es  den  Patronen  fireizastellen,  solche,  welche  sie  anstellen 
wollen,  auf  eigene  Bechnnng  in  das  Berliner  Seminar  zn  senden,  oder  ZögUnge 
Ton  dort  gegen  Erstattung  der  Kosten  zn  entnehmen.  Aber  aneh  in  andern 
hegenden  müssten  Seminare  eingerichtet  werden.  Für  Magdeburg  und  Halber- 
stadt könne  Kloster  Bergen  dienen;  durch  die  zahlreiclien  vom  Abt  Steinmetz 
gepüanzten  Manll-errbäume  vermöchten  die  Seminaristen  ihren  Unterhalt  zu 
verdienen.  In  betreff  der  Neumark,  Pommerns,  Schlesiens,  Pn  uss»  ns  und  der 
westfälischen  Länder  seien  die  Vorschläge  der  dortigen  Regierungen  und 
Konsistorien  abzuwarten. 

VermntUch  anf  Grund  der  Gutachten  Heckers  nnd  Sfissmilchs  erliess 
König  Friedrich  den  Befehl  an  das  geistliche  Departement,  ein  Scbulreglement 
auszuarbeiten.^)  Hierbei  würde  es  „hauptsächlich''  darauf  ankommen,  „dass 
die  Superintendenten  und  Inspektoren  jedes  Kreises  die  Landschulen  ihrer 
Inspektion  selbst  bereisen  und  mit  Attention  den  Zustand  di  r  Landschulen 
examinifrrn,  nnd  untersuchen  sollen,  ob  die  Schulmeister  von  di  r  nötigen 
Kapaeiiiit  sein  und  nach  den  Umständen  der  Schuljugend  gehörige  Unte  rweisung 
und  Anführung  geben,  oder  ob  solche  untfichtig  sein,  und  was  sonsten  deshalb 
zu  erinnern  und  zu  yerbessem  stehe.*  Die  Berichte  der  Inspektoren  sind 
jährlich  an  das  Oberkonsistorium  in  Berlin  einzureichen.  Aber  nicht  nur  die 
Sdinlen  der  AmtsdOrfer,  sondern  auch  die  unter  adligem  Patronat  stehenden 
sind  zu  revidieren,  und  die  untüchtigsten  Schulmeister  daselbst  anzuzeigen. 
Das  Rpffiement  ist  überall  zu  veröflFentlichen  und  von  den  Kanzeln  zu  ver- 
Jesen.  Zwei  wichtige  Pnnkte  bringt  diese  Kabinetsordre  zum  Ausdruck,  die 
Aufsicht  über  die  Schulen  durch  besonders  beauftrairte  Persönlichkeiten,  sowie 
die  staatliche  Aufsicht  auch  über  die  Schulen  adlij^en  Patronats.  Es  unterliegt 
keinem  Zweifel,  dass  die  wesentlichen  Bestimmungen  der  Kabinetsordre  auf 
4es  Königs  InitiatiTe  znrQckgehen. 

Hecker  erhielt  nunmehr  den  Auftrag,  das  B^lement  auszuarbeite  n.  Anfang, 
spätestens  Mitte  Juni  lag  der  Entwurf  vor,  um  nunmehr  bis  Anfangs  Juli  bei 
den  Mitgliedern  des  Obcrkonsistorinms  zn  cirkulieren.'-)  Der  Oberkonsistorialrat 
öadewasser  erkennt  an,  welchen  Nut;^en  die  Anlache  eines  Schnlregisters  bringen 
düi'fte;  es  sei  ferm  r  riclitig,  dass  jedes  Kind,  anch  wenn  es  nicht  zur  Schule 
gesandt  wird,  Schulgeld  zahle,  denn  dies  sei  eutschied^-u  das  beste  Mittel^  die 
Eltern  zum  Schulbesuch  der  Kinder  anzuhalten.  Es  mfisse  jedoch  noch  auf- 
genommen werden,  dass  die  adligen  Patronen  „unweigerlich'^  bei  den  in  §  26 


')  K.-O.,  Berlin,  1.  April  1763.  Orig. 

-)  In  diest  in  Entwurf,  der  nach  einigen  wenigen  Änderungen  gedruckt  wurde, 
stimmen  1—4  mit  dem  späteren  Druck  übcTcin.  Dann  kommt  im  Entwurf  sofort 
§  6  u.  s.  w;  im  Druck  ist  §  5  gleich  §  ü  deö  Manuskriptes  u.  s.  f.  Vielleicht  Imt 
Hecker  in  seinem  3Iauuskript  §  5  gestrichen;  wahrscheinlich  beruht  aber  die  ab- 
weichende Zählung  auf  einem  Verschen  IIcckcTs  cilcr  des  Abschreibers.  Diesem  Ent- 
wurt  (A.j  sind  auf  einem  besondern  Bogen  die  iui  folgenden  erwähnten  Gutachten 
4er  Mitglieder  des  OberkonsistoriumB  (E.)  beigefügt. 


Digitized  by  Google 


t 


—    356  — 


angeordneteo  jibrlichen  Viaitationen  die  VoTspanne  stellten,  da  die  Er&linmgr 
leliie,  wie  sehwierigr  solche  sellist  bei  den  bisherigen  dreijährigen  Vltitationeii 

zu  erhalten  seien.    Der  Oberkonsistorialrat  Irwing  beurteilt  den  Entwarf 

ansserordentlich  günstig- :  er  beantragt  einige  kurze  zumeist  anfg-enommene 
Znsätze.  Die  Yorscliläge  Sadewassers  wegen  d<\s  Vorspanns  erkennt  er  an, 
beantragt  aber,  dass  die  Visitationen  zwischen  Pfingsten  nnd  der  Ernte,  .statt- 
finden, da  dauu  derLaudmaim  noch  am  leichtesten  die  Pferde  entbehren  könne. 
Er  halt  es  noch  für  nötig,  ein  Visitationsformtilar  zn  oitwerfen;  dies  würde 
die  Visitationea  sehr  erleichtem  und  den  Behörden  ein  viel  richeres  Urteil 
gewähren.  Die  übrige  Gutachten  bieten  nichts  Wesentliches. 

Das  nnninelirige  General -Landschalreglement  wnrde  auf  den  12.  August 
1763  datiert.')  Am  10.  September  fertigte  der  Minister  von  Danckelmann 
das  Konzept  dpr  Eingatie  an,  mit  welcher  das  Reglement  an  den  Konig  zor 
Unterschrift  gesandt  werden  sollte.  Am  19.  ging  dieses  nun  ab,  am  23.  war 
es  vom  König  vollzogen  wieder  in  den  Händen  Danckelmanns.*;  Am  2.  Ok- 
tober fand  die  Versendung  des  Reglements  an  die  Regierungen  und  Konsi- 
storien statt.*) 

Die  Greldemsehe  KommissicHi  meldete  am  11.  November,  dass  das  General* 

Landsdiiilxeglement  für  den  dortigen  Bezirk  nicht  „applikabel"  sei,  da  fast  daa 
ganze  Land  katholisch  wäre;  den  verschwindend  wenigen  evangelischen 
Predigern  sei  es  überw  iesen  worden.*)  Die  Stftnde  der  Kurmark  erklärten  sich 
bereit,  die  Dur(  lit  ihrung  des  Keglements  zu  überwachen,  obwohl  dies  Aufgabe 
der  Prediger  und  Patrone  ist."')  Sie  wünschen  jedoch  noch  eine  Ergänzung, 
„dass  den  Predigern,  Küstern,  Katecheten  nachdrücklich  anbefohlen  wird,  den 
Unterthanen  nnd  insonderheit  den  Kindern  anf  dem  platten  Lande  den  Ge- 
horsam gegen  ihre  Obrigkeit  nnd  andere  Vorgesetzte,  Amehmlich  aber  der 
Jugend  eine  gebührende  nnd  anständige  Höflichk^t  gegen  jedermann  auf  das 
eifrigste  und  mit  Überzeugung  der  ihnen  darunter  obliegendea  Schuldigkeit 
unablässig  einzuschärfen."*^) 

Das  neumärkische  Konsistorium  traf  die  nötigen  Massnahmen  zur  Durch- 

^)  Orig.  mit  eigeohändiger  Unterschritt  im  Geb.  Staatsarchiv  zu  Berlin;  abge- 
druckt bei  Mylius,  Nov.  c.  c.,  Teil  3  (17&3),  S.  265  ff.,  bei  Rönne,  Bd.1, 

bei  M<  vcr,  S.  113  ff.  Die  notwendigen  fiOOO  Exemplare  des  Rcglcnu  nts  '.vnlltr 
der  Hotbuchdrucker  Decker  für  216  Thlr.,  die  Hotbuchdruckeiwitvve  Henuig  für 
148  Thlr.  drucken. 

'-)  Danckelmann  an  den  König;  Berlin,  10.  Sept.  176.3.  K.  nebst  Marginal.  — 
Die  Behauptung,  dass  Friedrich  clas  nenpral-LandscliuIreglement  verbessert  habe 
(Preus.s,  Lebensgescliichtc  des  grossen  Königs  Friedrich  von  Preussen,  Bd. 3[1833j, 
S.  114,  Anm.  2)  lässt  sich  nicht  ans  den  Akten  «weiflen.  Das  im  Geh.  Staats- 
archiv vorhandene  Material  spricht  sogar  dagegen. 

^)  Die  Konzepte  der  verschiedenen  Schreiben.  —  Auf  die  Bedeutung  des  General- 
Landsdinlreglements  wird  nicht  eingegangen,  da  es  witoa  oft  gwag  gewflidigt 
worden  ist.  —  Über  die  Lehrbücher,  welche  sich  an  das  Genral-Landschulregl«n«it 
anschiiessen,  vgl  Büuger,  Entwickelungsgeschichte  des  Yolksscbullesebuches  (1898) 

a  78  ft-, 

'i  (jeldemBeheKommiaaion  an  das  Oberkonsistorium  in  Berlin;  Geident,  11.  Nov. 

1763.  Orig. 

'')  Direktor  und  Landriite  der  Churmark  an  den  König;  Berlin,  17.  Dez.  1763. 
A.  P.-Ä. 

^)  Dire]<tnr  v.nd  Laadräte  der  Churmark  an  das  Oberkonsistorium;  Berlin, 

17.  Dez.  1768.   K.  i'.-A. 
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fQhran^  deBGeneral-LandBCbnlreglements,  erklftrte  indes  dass  derEndxweeli 
des  BeglfimeiitB  nicht  eireiGht  werden  könnte,  wenn  kein  Geld  asnm  ünterlialt 

tüchtiger  Lehrkräfte  angewiesen  .würde.  Besonders  traurig  stehe  es  im 
Schievelbein sehen  Kreise,  wo  die  Lehrer  ttberbaui^t  keine  Gehälter  bezögen 
nnd  das  Sclinl^eld  der  sehr  armen  Bevölkerung  ansserordentlich  spärlich  ein- 
laufe,-! Solche  Leute,  die  nur  etwas  wüssten,  insonderheit  e^ut  schreiben  könnten, 
vvullten  sich  mit  den  „armseligen  Landscliulen"  nicht  abgeben.  -Aus  Not** 
siud  deshalb  allerhand  Hirten  und  Handwerker  angenommen  worden.  Diese 
]ial>en  selbst  keine  hinreichende  Grundlage  im  Cltristentnm,  können  wenig 
oder  gar  nicht  schreiben,  vermögen  die  Jugend  noch  weniger  zn  unterrichten, 
und  treiben  fdr  den  nötigen  Lebensunterhalt  ihre  Hantierung;  die  Schule  ist 
nur  Nebensache,  daher  bleibt  die  Jugend  „zu  ihrem  eigenen  Schaden  und 
Nachteil  des  Staates  dumm  und  unwissend".  Vorstellunpren  des  Konsistoriums 
deshalb  bei  den  Ämtern  und  adligen  Patronen  blieben  bisher  erfolglos. 

Zur  Bestätig-ung  ihrer  Aiisfiilirungen  legte  das  neumärkische  Konsistorium 
einen  Bericht  des  Inspektors  Mt-lirin^  bei.^)  Er  meint,  wenn  alle  untiiclitigea 
Lehrer  des  Schievelbeinschen  Kreises,  sofern  sie  nur  nicht  lasterhaft  sind,  ab- 
gesetzt würden,  gäbe  es  dort  fast  keine  Lehrer  mehr.  Bessere  sind  wegen 
der  schlechten  Bezahlung  nicht  zn  erhalten.  Es  dürfte  sich  empfehlen,  dass 
die  Schulhalter  unterwiesen  würden,  dann  durfte  aUm&hlich  den  Forderungen 
des  General'Laudsehulreglements  genüge  geschehen.  Er  selbst  hat  die  Lehrer 
seines  Kreises  versammelt.  Sie  waren  willig,  das  neue  Reglement  zu  befolgen, 
erklärten  indes  i  und  dies  wäre  niclit  unbegründet),  dass  dann  die  Küsterhänser 
repariert  und  zum  Teil  vergrössert  werden  müssten.  sowie  dass  eine  Gehalts- 
erhöhung nötig  wäre,  da  die  Schulhalter  nunmehr  keine  Stunde  während  der 
Schulzeit  mehr  für  ihr  Handwerk  oder  die  Landwirtschaft  verwenden  könnten. 

Das  Geistliche  Departement  wandte  sich  zunächst  an  den  Präsidenten 
der  kurmftrkisehen  Regierung  von  Brenckenhoff>)  Es  erkannte  die  Unna« 
lünglichkeit  der  Besoldung  an,  auch  dass  tüchtige  Lehrer  bei  derartiger  Be- 
soldung nicht  zu  erlangen  sind,  üm  aber  doch  solche  zu  erhalten,  sollten  die 

Ämter  in  den  Amtsgemeinden  für  bessere  Dotierung  sorgen  und  den  adligen 

Patronen  ,.mit  einem  guten  Kxempel  vorangehen."  BrenckenhofT'^)  erkennt  die 
Ansicht  dts  juristischen  Departement  volll^oraTnen  an.  Vor  allem  niüsstf  ii  lie 
Lehrer  so  gestellt  werden,  dass  sie  keiner  Nebenbeschäftigung  bedürfen,  sumiern 
ihre  ganze  Kraft  der  Schule  widmen  können.  Nur  so  vermöchte  die  Aller- 
höchste Intention  verwirklicht  zu  werden,  dass  „das  Wohl  des  Staates  durch 
Erzeugung  yernünftiger  nnd  gesitteter  ünterthanen  mehr  als  durch  dumme 


^)  Benclit  des  neum.  Kons.:  Küstrin,  21,  Jau.  1764.  Ürig. 

^  Im  ETOSsensehen  Kreise  betrog  das  Einkommen  in  einem  Dorfe:  Freie  Woh- 
nung in  einem  elenden  Hause,  welebes  zugleich  der  Schäfer  hi  wohnt.  notdürftig 
Holz,  jährli(li  von  jedem  Hausvater,  der  ein  Kind  zur  .Schule  schicken  muss,  ein 
Brot  und  eine  halbe  Berliner  Metze  Erbsen,  Grütze  oder  Hirse,  sowie  das  einkom- 
mende Schulgeld;  in  andern  Dörfern:  Wohnung,  Holz,  Weide  und  Heu  für  eine  Kuh 
oder  ein  Schwein,  und  das  Schulgeld.  Bericht  des  Piobstes  Orotiao;  Kiossen« 
1.  Febr.  1764.  A, 

*)  Bericht  des  Insp.  Mehring;  Schievelbein,  5.  Jan.  17B4.  A. 

^)  Geistl.  Dep.  an  Brenckenhoff;  Berlin,  24.  Febr.  lH'ii.  K. 
Antwort  Brenckenhoff«;  Berlin,  4.  Marz  ilHA.  Oiig. 

UeuUche  Schale.   V.  24 


Dlgitized  by  Google 


—   358  — 


and  unwissende  gefördert  wird.*^)  Brenckenhoff  wollte  sich  selbst  nach  Küstria 
begeben  y  am  mit  der  nenmftrkiscliea  Regierung  die  Geliftiter  auf  den  Amts- 
dörfem  2a  beraten.  Allerdings  sei  es  notwendig,  dass  Seine  Migestftt  die 

notwendigen  Gelder  anweise.  Das  Geistliche  Departement  war  mit  dem  Vor- 
schlage Brenckenhoffs  einverstanden  und  antwortete  dem  neumärkischen  Konsi- 
storium auf  den  Bericht  vom  27,  Januar,  dass  die  Bedenken  weg^^n  der  Ge- 
haltsfra^e  gemeinsam  mit  dem  Präsidenten  von  Brenckenhoff  in  Eüstrin  beraten 

werden  sollten.-» 

Inzwischen  waren  die  vom  Ob'  r-Konsistorialral  Sack  angeregten  Visita- 
tionsfra^eu  ausgearbeitet  worden;  sie  erscbienea  am  1.  März  1764.^)  In 
18  Fragen  wird  Auskunft  verlangt  über  Person,  Fleiss  und  Geschicklichkeit 
der  Lehrer  nnd  Geistlichen,  über  den  Schulbesuch  and  Aber  die  Dorchführong 
des  General-Landschalreglements. 

Vielfach  fanden  aber  die  Bestimmungen  des  Reglements  weuig  Entgegen- 
kommen  bei  der  Bevölkerang,  hänfig  sogar  Widersprach.   Im  MSn  1864  lief 

bei  Hecker  aus  dem  Magdebnrgisdien  ein  anonymes  Schreiben  ein,'*)  wdehes 
€r  alsbald  dem  Geistlichen  Departement  flberreiclite.^)  In  diesem  —  es  ent^ 
hält  schwerlich  wesentliche  t^bertreibungen  —  wird  berichtet,  welche  Auf- 
regung das  General-LaT](ls(^lt!dieü;lement  auf  dem  Lande  verursacht  hätte. 
Viele  denen  die  rechte  Au.-iuhiung  am  Herzen  lieg'e,  sind  Geg^enstand  des 
Hasses  und  „Märtyrer  der  Wahrheit"  geworden.  Viele  ländliche  Obrigkeiten, 
sogar  Inspektoren,  behandeln  die  Sache  so  leichthin »  dass  es  mehr  anf  Unter- 
dr&ckang  alsBefördernng  des  Reglements  zu  aielen  scheine.  Bei  vielen  Leaten 
hat  die  vermehrte  Blldang  Unwillen  erregt.  Die  Fiza  an  Acker,  Hea  n.  s.  w., 
welche  gemäss  §  7  bestehen  bleiben  sollten,  würden  vielfach  eingezogen. 

Dass  Schwierigkeiten  bestanden,  g^ab  das  Konsistorinm  in  Magdeburg 
za.*}  £s  reichte  zugleich  einen  Bericht  ans  der  Hallesehen  Gegend  ein,  sowie 


*)  Dieser  Anschauung  des  KSnigs  folgten  aber  nicht  alle  Untwthanen.  Bin 

Geistlicher  schreibt  am  '^.  Januar  17fi4  an  Hocker  Nova  acta  bist.-ccclcs. ,  Bd.  5 
[1764],  S.  342fl:V^:  „Maoglaubtt  je  dümmer  ein  Uuterthan  ist,  je  weniger  sein  Kopf 
durch  Erkenntnis  der  Wahrheit  auspoUert  wird«  desto  eher  wird  er  rieh  alles  wie 
ein  Vieb  gefallen  lassen,  man  macht  mit  ihm,  was  man  will.  Schreiben  aber  muss 
der  Bauer  diirciiaus  nicht  können:  denn  wenn  der  Bauer  nicht  schreiben  kann  und 
ohne  des  Edeimanus  Wissen  nicht  verreiscu  dar!',  bleibt  die  in  uaserm  Lüiule  be- 
findliche Barbarei  noch  am  sichersten  verborgen."  Und  32  Jahre  später  schreibt 
Baumann,  Die  Mängel  iu  der  Verfas>unff  des  jilatfnn  Landes  (ITOlTi,  S.  79:  ..Mancher 
Adlige  veri>pieU  in  einem  Sitzen  soviel ,  sovou  seiu  darbender  ächulbaiter  aut^  das 
ganze  Jahr  eine  reichliehe  Zulage  erhalten  kSnne.**  —  Wie  des  Königs  Wille  voll- 
zogen  wurde,  dafür  ist  die  bei  Beckedorff,  8.  43,  wohl  auf  Grund  vc>n  Akten  mit- 
(jctcilte  Thatsache  charakteristisch,  dass  dem  Stettiner  Konsistorium  vom  Qeistiicben 
Departement  die  Weisung  zuging,  die  Schulverbesserung  hauptsächlich  auf  den 
Strassen  vorzunehmen,  welche  der  König  zu  Revflen  passiert,  und  besonders  in  den 
Dörfern,  wo  Umspann  stattfindet,  und  im  Umkreise  von  einer  halben  Meile  davon. 

*)  üeistL  Dep.  an  neum.  Kons.;  Berlin,  13.  März  1764.  K, 

*)  Instruktion  wegen  der  jährlichen  Landkirchon-  und  Schulvisitation;  Berlin, 
1.  März  17fi4,  in  Nova  acta  hist.-eccles. ,  B.l.  5  (1764),  S.  335  flF.,  bei  Mylins, 
Nov.  c.  c,  Bd.  3  (I7öl— 65),  S.  36711.  ^^hier  fehlen  die  Vioitationsfragen). 

'*)  Anonymes  Schreiben  an  den  Oberkonsistorialrat  Hecker;  o.  D.  Orig. 

■i  Hecker  an  das  Geistl.  Dep.;  Berlin,  25.  3Iärz  1764.  Orig. 
Magdeb.  Kons,  an  das  Geistl.  Pep.:  Magdeburg,  10.  Mai  1764.  Orig. 
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-die  Antwort,  welche  es  daraufhin  dem  Inspektor  Francke  in  Halle  erteilt  hatte.') 
Im  Kirchspiel  Lettin  bei  Halle  hatten  sich  nämlich  die  Kossäten,  nicht  aber 
die  Anspänner  geweigert,  das  erhöhie  Schulgeld  zu  zahlen.  In  einem  Orte 
drohte  man  sogar  dem  Schnlbalter  die  ihm  znkommenden  Holzbabelu  und  Ge> 
neindeteile  zvl  eDtsfehen.  Die  Anspänner  Yerweigerten  ferner  für  die  Armen 
-das  erhöhte  Schulgeld  am  der  Armenkasie  anmweisen.  Die  Bänder  im  Alter 
von  fnuf  Jahren  würden  weder  zur  Schale,  noch  xnr  Kinderlehre  geschickt. 
Viele  Kinder  lernten  nicht  schreiben  und  blieben  von  der  in  §  6  des  Regle- 
ments an£reordneten  Wiederholnng'sstunde  fort.  Dn??  Majfdehnrs'er  Konsistorium 
erkannte  die  Missstände  an,  riet  aber,  allmählich  durch  unansg-psetzte,  eifrige 
Arbeit  die  Bestimmungen  des  Eeglements  durchzusetzen,  und  das  Feld  nicht 
ungestüm  einzufordern.^) 

Auch  in  Schlesien  konnte  das  Reglement  nicht  sogleich  durchgeführt 
werden.  Es  gab,  wie  ans  einem  Erlass  an  die  Inspektoren  hervorgeht,^) 
manchen  Ort,  wo.  ans  Sanmsellgrkeit  nnd  Widerspenstigkeit  der  Gemeinde  oder 
der  Herrschaft  keine  eyangelisehe  Schale  eingerichtet  wnrde,  wo  auch  die 
Kinder  nicht  einmal  in  das  Nachbardorf,  sondern  gar  nicht  zur  Schale  gingen. 
Jetzt,  nach  hergestelltem  Frieden,  g-ebe  es  auch  keine  Entschuldigung  mehr 
für  die  oft  noch  nicht  erfolg-te  Einsendung-  der  '-^rbnlkatalof^e.  In  diesen  soll 
auch  angegeben  werden,  wi«  dem  Nichtbösucli  <lf  r  Schulen  zu  steuern  ist. 
Wenn  Eltern  wegen  der  weiten  Entfernung  ihre  Kinder  selbst  unterrichten,  so 
ist  ganz  besondere  Aufsicht  nötig;  hier  müssen  dann  die  Eltern  noch  besonders 
vom  Geistlichen  in  der  EirkenntniB  des  Ohilstentama  nnterrlchtet  werden. 
Solche  Eltern,  die  im  Unterricht  geschickt  sind,  sollen  die  Kinder  nngeeehickter 
Eltern  aus  Barmherzigkeit  nnd  als  ein  Werk  der  Liebe  unterweiseiL  Die 
Katechesen  der  Geistlichen  können  sehr  wohl  auch  im  Winter  gehalten  werden. 
Schliesslich  erinnert  das  Oberkonsistorium,  dass  gemäss  der  Verfügung  v-on 
20.  April  1759  die  Kandidaten  der  Theologie  bei  den  Prüfungen  auch  bezüg- 
lich der  Führung  einer  guten  Aufeicht  der  Schule  und  im  Halten  einer  Kate- 
chese geprüft  werden  sollen. 

Inzwischen  ging  auch  beim  Geistlichen  Departement  in  Berlin  der  Ent- 
'wnrf  dnes  Schnlreglements  filr  Schlesien  ein/)  Es  stimmt  in  den  Gmndsttgen 
mit  demGeneral-Landschnlreglement,  in  allen  erheb&dien  Pnnlden  sogar  wört- 
lich fiherein;  manches  ist  kürzer  und  prSziser  ansgedrückt.  Anfgenommen 
sind  dagegen  die  früher  schon  für  Schlesien  erlassenen  Bestimmungen  (vergl. 
S.  B48flP.).  Im  Entwurf  weicht  §  3  etwas  von  den  Bestimmungen  des  General- 
Landschulreglements  ab.  §  9  ordnet  an.  dass  die  Schulkollekte  nicht  an  das 
Konsistorium  gesandt  wii*d,  sondern  in  die  Schnlkasse  jedes  Ortes  fliesst.  In 


*)  Promcmoria  des  Pastors  Weber  in  Lettin;  20.  Marz  17G4.  A.  —  Antwort 
des  Magdcb.  Kons,  an  den  Inspektor  und  Prof.  der  Theol.  D.  Qotthilf  Aug.  Francke 
in  Halle;  .  Magdeburg,  5.  April  1734.  A. 

-  i  Ühor  die  A-fre^^nnL'  der  Bevölkerung  im  Magdeburgischen  wegen  des  Schnl* 
geldes  berichtet  auf  Grund  der  Akten  des  Kgl.  Archivs  zu  Magdebura;  Kehr,  Ge- 
jdiidite  des  SehuUehreTBeminais  zu  Halbentadt,  in  Fsdag.  Blfttter  fttr  Lehrerbildung 
nnd  LehTerhildungsiinstalten,  Bd.  7  (1R7S\  S.  3G1  IT. 

^)  Bresl.  OberkoQs.  an  Oberkonsistorialrat  und  Insp.  t.  Burg;  Breslau»  22.  Sept. 
1764.  A. 

*)  Entwurf  eines  Sehnlieglements  fttr  Schlesien.  Orig. 

24* 
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§19  ist  die  genaue  Lektionsan Weisung  fast  völlig  ausgelassen.  §  26  be> 
stimmt»  dasB  die  Inspektoren  in  grösseren  Bezirken  alle  drei  Jahre,  in  kleinerem 
Öfters  inapisieren. 

Jener  Entwurf  drknlierte  von  lütte  Oktober  bis  Mitte  November  beim 
Qeistlichen  Departement  bes.  Oberkonsistorinm  in  Berlin.^)  Man  hielt  dort 
den  Entwurf  für  recht  zweckmässig.   Der  Oberkonsistorialrat  Sack  meint  ao- 

gar,  §  9  könne  überall  eingeführt  werden.  Dagegen  empfehle  sich  die  jähr- 
liche Visitation;  den  Inspektoren  könnten  ja  hierbei  ein  bis  zwei  geschickte- 
Geistliche  zur  Seite  stehen.  Ilecker  dagegen  hält  §  9  wohl  für  Schlesien^ 
aber  nicht  für  Brandenbnrg-  nützlich,  wo  oft  arme  und  reiche  Dörfer  neben- 
einander liegen.  Irwing  erklärt,  dass  in  jenem  Entwurf  ebenso  wie  im  üeneral- 
Landschulreglement,  §  17  sehi*  pietistisch  sich  ansnehme.  Dies  zieme  sich 
sich  wohl  für  eine  geistliche  Ermahnung  und  eine  private  Instroktiini,  aber 
nicht  für  ein  Landesgesetz.  Brenckenhoff ^  erkennt  an,  dass  im  Entwurf  wie^ 
in  der  Einrichtung  von  Schulkatalogen  die  edelste  Gesinnung  herrsche.  Zur 
Erreichung  des  Zweckes  sind  aber  gottselige  Prediger  und  Lehrer  nötig.  Dies 
zeige  das  Hallesche  Waisenhaus,  und  die  S'fhnlmeister,  welche  ans  Kloster 
Bersren  nach  Ober-Schlesien  und  auf  die  Maltzalmsrlien  Güter  in  Pommern  g-e- 
kummeu  sind.  —  Ob  dieser  Entwurf  Abändernngen  erfahren  liat.  liess  sich 
nicht  feststellen;  anzunehmen  ist  dies  kaum.  Jedenfalls  überreichte  das  Bres- 
laner  Oberkonsistorinm  die  woU  nnnmehr  genehmigte  Umarbeitung  des  General- 
IiandschnlreglementB  für  das  eTangelische  Schlesien  im  Jnli  1765.^ 

Inzwischen  bemühte  sich  die  Glogauer  Kriegs-  und  Domänenkammer  das 
General-Laadschnlreglement  dnrchznfOhren  und  war  beflissen,  zu  diesem  Zweck 
erst  einmal  die  Grenzen  der  katholischen  Kirchspiele  ftstznstellen,  da  viele,  wo- 

keine  Kirche  vorbanden  ist,  sich  zu  brandenburgischra  oder  sächsichen  Paro- 
chien  halten  und  sich  somit  der  Kenntnis  der  Pfarrer  entsiehen.^)  Das  katho- 
lische Schulwesen  liegt  im  dortigen  Bezirk  recht  darnieder,  da  sieb  die  Pfarrer 
der  Schulen  wenig  annehmen.  Deshalb  lässt  die  Glogauer  Kaiiimer  zuvor  fest- 
stellen,''j  wo  überliaupt  Lehrer  sind,  und  welche  kleinen  Durfer  ausser  stände 
sind,  einen  solchen  zu  erlialten.  Ferner  fordert  sie  ein  genaues  Verzeich- 
nis der  Dörfer,  der  Wirte  ond  der  Lehrer,  sowohl  der  evangeUscfaen  nnd 
katholischen,  weiter  Auskunft  Uber  die  Lebrbef&higong  und  das  Gebalt  der 
Schnlmeister,  wieviel  Lehrer  noch  nötig  seien,  nnd  was  für  Gehalt  sie  beziehen 
sollten. 

Das  Geistliche  Departement  richtete  sein  Augenmerk  jetzt  auf  die  Stadt- 
schulen. Am  26.  November  schrieb  es")  an  das  Oberkonsistorium  in  Berlin, 
dass  mit  den  Dorfschulen  der  Mark  Brandenburg  ein  guter  Anfang  gemacht 


^)  Gutachten  der  i  »bcrkonsistorialräte  Sack,  Hecker,  Sadewasser,  Spaldlng,  S&s/h 
milch  und  Irwing;  13.,  16.,  22.,  29.  Okt.  und  12.  Nov.  1764.  X.  ' 
Gutachten  Brenckenhoöis;  15,  Nov.  1764.  K. 
>)  BresL  Oberhons.  an  GeistLDep.;  Breslau,  19.  Juli  1765.  Orig.  —  Über  das- 
kathoHscbe  Goneral-LandscbuhcnrlemeAt  fllr  Schieden'  vgl.'  Meyer,  8.  14 182ir.;. 
Rönne,  Bil.  1  i  1855),  S.  lai  tl. 

*)  Bericht  der  Glog.  Kriegs-  und  Dornftnenkammer;  Glogau,  2.  Nov.  1764. 

Glog.  Kainiiier  an  die  Landräte;  Glogaa,  9.  Okt*  1764.  A. 
^)  GeistU  Dep.  an  Oberkonsiatoiium  in  Berlin;  Berlin,  26.  Nov.  1764.  K. 
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sei:  nnninebr  sollten  aucli  die  Stadtschulen^)  reformiert  werden.  Es  fordert 
Auskunft  über  Sclnilverfassung".  Lehrer,  Lehrplan,  ob  die  Schulen  für  die  Tni- 
versität  oder  ein  Gewerbe  vorbereiten  u.  dergl.  Besonderen  Wert  legt  es 
4araaf,  dass  die  Schulen  dem  späteren  Berufe  der  Zöglinge  angepasst  sind. 

Au8  den  Provinzen  liefen  weitere  Beschwerden  über  die  Lehrerbesoldung 
«in;  man  bekla^^te  sieh  daräber,  dase  es  nach  §  7  des  Reglements  ansser  dem 
■^höhten  Schnlgelde  mit  den  bisherigen  EinktinfGen  sein  Bewenden  haben  sollte. 
Das  Geistliche  Departement  verfügte  daraufhin. -i  die  Gehaltsbestimmongen 
seien  derartig  aufzufassen,  und  der  Absicht  des  Reglements  sei  genügt,  wenn 
die  Lehrer  in  ihrem  Einkommen  so  g-estellt  seien,  dass  sie  keiner  Nebenbeschäf- 
tigung- bedürfen.  Dies  scbeint  entschieden  eine  Niederlage  der  Regierung  zu 
bedeuten,  welche  vielleicht  sah,  dass  ihr  viel  Widerstand  geleistet  würde,  und 
dass  sie  mit  ihren  Mitteln  iliren  Willen  nicht  durchsetzen  konnte.  Diese  Auf- 
faesang^  ist  jedoch  nicht  ganz  richtig.  Ohne  Zweifel,  beabsichtigte  §  7  in  der 
Hanptsaehe,  den  Lehrern  ein  hinlftogliches  Auskommen  zn  sicliem,  das.  ^ie 
einer  Nebenbeschäftigung  überhob.  Die  Zeitumstände  waren  entschieden  un- 
günstig, mit  Gewalt  die  Forderungen  des  Reglements  in  diesem  Punkte  durcli- 
zusetzen.  Der  Grundsatz,  dass  bei  Festsetzung  des  Gebaltes  dem  Geueral- 
Landschulregiement  genügt  sei.  wenn  die  Lehrer  ein  zum  Lebensunterhalt 
binrcicbendes  Auskommen  haben,  sprach  von  neuem  ein  Reskript  des  Jahres 
1771  aas.^j 

Für  Verwirklichung  des  General-Landschnlreglements  war  in  liagdebnrg 
-der  nonraehrige  Generalsnperintendent  Hähn  thätig.^)  Er  versammelte  dort 
Ton  Mitte  August  bis  in  den  Oktober  zweimal  wöchentlich  die  Lehrer  in  einer 
Inspektion,  um  sie  in  das  Reglement  einzuführen.  Von  acht  bis  zwölf  Uhr 
war  Theorie  der  neuen  Lehrart,  wohl  der  Litteralmetliode/'/  Am  Nachmittag 
kamen  die  Magdeburger  Armenlehrer,  welche  seit  Jahren  jene  Methode 
"kennen,  und  wandten  sie  bei  mehr  als  hundert  Kindern  praktisch  an.  Es  ist 
dabei  sehr  viel  Eiiei  gezeigt  worden,  wenn  auch  einige  Lehrer  nachher  ge- 
spottet und  den  Anfmithalt  in  Magdeburg  zur  Ti-unkenheit.  und  zn  aadem 
frechen  Dingen  benutzt  haben.  Eine  thatsftchliche  Hebung  des  ^nlwesens 
49ckeiDe  zn  heginnen ,  und  der  alte  Schlendrian  mit  dem  blossen  Aufsagen  Yon 
Lektionen  werde  verbannt.  Früher  sei  das  einzelne  Kind  nur  ein  bis  zwei 
Minuten  am  Vormittag  beschSftig't  worden,  indem  es  ein  bis  zwei  Buchstaben 
nannte  oder  ein  bis  zwei  Worte  bucbstabierte:  jetzt  lernt  die  ganze  Klafese  zur 
selben  Zeit  das  A-B-C,  dauere  m  i  14  Tage,  und  es  werde  nicht,  wie  von 
Papageien,,  ohne  Siou  und  Verstand  hergesagt.  Nach  jener  Methode  lernten 
•die  Kinder  ihre  Geisteskr&fle  gebrauchen.  Es  wäre  nur  zn-  wfinsehen,  dass 
-dies  im  ganzen  Staat'  so  Sei. 

Xeue  Klagen  über  die  Durchführung  des  General-Landscbolreglements 
liefen  1765  vom  kurmärkischen  Oberkousistorium  ein.  Schon  im  Gktaeht^ 
•des  Oberkonsistorialrates  Sussmilch  (S.  353)  war  hervot^ekoben  worden,  das« 


')  Hierunter  sind  wohl  weniger  die  Gymnasien  als  die  heutigen  stftdtischen 
Volksschulen  zu  verstehen. 

^  BnndschTelbea  des  Geisd.  Dep.;  Berlin,  H.  Dee.  1764.  K. 

3)  Reskript;  Berlin,  1.  Tan.  1771,  bei  Mylius.  Xov.  c.  c,  Teil  5c  •1774),  S.  447. 
*)  Bericht  des  Geueralsup.  und  Abtes  Hälui;  Kloster  Bergen,  12.  Dez.  1764.  A, 
Vgl.  darüber  Fechner,  S.  fiSff.. 
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Dicht  erst  durch  gerichtliche  Entscheidung  die  Al  setzung  von  nnfilhi'gen  Ulli 
widerspenstigen  T.rhrern  möglich  sein  sollte.  Ein  darauf  bezüglicher  Antrag- 
wurde vom  Oborkunsistorium  gestellt.^)  Das  Geistliche  Departmunt  ant- 
wortete,-) da&b  zwar  nach  dem  Edikt  vom  16.  Mui  1760^)  die  nachdrückliche 
Bestrsfiuig  und  AbaetciiDg  ohne  Garielitsbe&ehiiUB  für  sokhe  Prediger  und 
Lehrer  im  DiBziplinanrerfahreii  mOglich  sei,  die  eich  grober  AnsaebzeitTuigeik 
sehiildig  gemacht  liabeD.  Damit  jedodi  den  Eonsifiteiieii  zur  Durchführong  der 
Schulreform  die  Hände  nidit  gebnoden  seien,  sollten  sie  die  Berechtigung^ 
haben,  ein  gleiches  Verfahren  gegen  widersetzliche  und  nachlässige  Schulhalter 
fortan  eintreten  zu  inssen  In  diesem  Sinne  wäre  die  Angelegenheit  auch  im 
Geheimen  Staatsrate  besprochen  worden.  Die  königliche  Genehmigung  traf 
bald  darauf  beim  Geistlichen  Departement  ein.*) 

Wiewohl  das  General-Landschulreglement  för  den  ganzen  Staat  bestimmt 
war,  bat  dennoch  die  Miudeuer  Regierung,  es  bei  der  Schulordnung  vom 
6.  April  1754  zu  belasseo.^)  Das  Geiatliche  Departement  entschied,')  dasa 
diese  SchnlordBiing  in  YerbindnDg  mit  dem  neaeo  Reglement  gelten  sollte;  die 
jährliche  Schulbereisung  und  die  Einsendung  von  Berichten  habe  Jedoch  anf 
jedw  Fall  an  erfolgen.  Die  Schwierigkeiten  des  Gehalts,  das  zu  erlegen  die 
Bauern  sich  weigern,')  sind  möglichst  von  der  Regierung  selbst  zu  heben,, 
welche  zu  entscheiden  habe,  ob  das  Schulgeld  für  die  Provinz  „applicabel"  ist. 
Die  Eegierung^)  schlug  nun  auf  Grund  eines  Gutachtens  des  Knnsisl(iri:ilr;ili^ 
Herbst*;  vor,  dass  bei  Lehrern,  welche  vier  und  mehr  Morgen  LaaduuLzung 
bikben,  das  Schulgeld  nldit  er1i5ht  werde.  Das  Cteistliche  Departement  er* 
idflrte  darauf,  dass  die  Begiemng  nor  von  Fall  zn  Fall  entscheiden  solle.^®) 

WUurend  dessen  arbeitete  die  Mindener  Begiemog  ein  Cirlralar  ttber  die 
Qeltnng  der  Schulordnung  von  1754  und  des  General-Landschulrcglcmenta 
aus,^*)  welches  sie  dem  Geistlichen  Departement  unter  dem  18.  September  über- 
reichte/'-) Im  Cirkular  hcisst  es,  das  neue  Kep-lement  stimme  in  den  wesent- 
lichen i'unkten  nicht  nur  dem  Sinne  nach,  sondern  sogar  wörtlich  mit  der  Schul- 
orduung  überein.  Sehr  gut  seien  in  dieser  §^12 — 16.  Die  im  §§  25  und  26 
des  Reglements  angeordneten  Visitationen  Hessen  sich  wegen  der  Entlegenheit 
der  Dörfer,  wegen  der  schlechten  Wege,  wegen  AmtsflberhänfiiDg  der  Prediger 
mid  Mangel  an  Inspektoren  nicht  dnrchfUiren.  Inbetreif  §  7  sei  vom  Geist- 
lichen Departement  genehmigt  worden,  dass  die  Lehrer,  welche  nicht  mehr  als 


Korm.  Oberkons.  an  Oeistl.  Dop.;  Berlin,  10.  Jan.  1765.  Orig. 
-)  Antwort;  Berlin,  26.  Jan.  1765.  K. 

^)  Bei  Myüus,  Xov.  c.  c,  Teil  2  (17ö6-  ()0\  S.  42011 

*)  König].  Genehmiguüg;  ßeriin,  26.  Jaa.  1765,  bei  Mylius,  Nov.  c.  c,  Teil3> 
(1761—65),  S.  r)(17ff.;  vgl.  auch  daselbst  S.  565  f. 

^)  Generaldirektorium  an  Geistl.  Dep.;  Berlin,  10.  Juni  1764.  Orig. 

«)  Geisa.  Dep.  an  Mind.  Heg.;  Berlin,  27.  M&i  1765.  K. 

^)  Hind.-BaTenBb.  Beg.  an  Gefstl.  Dep.;  Minden,  18.  AprU  1765.  Orig. 

Miud.-Ravensb.  Reg.  an  Gcistl.  Dep.;  Mimlcn,  4.  Juni  1765.  Orig. 
•)  Gutachten  des  Konsistorialrats  Herbst;  Petershagen,  4.  Juni  1765.  A. 
Antwort  des  Geistl.  Dep.;  Berlin,  13.  Juni  1765.  K.  —  In  Minden-Ravens- 
berg gsb  es  über  250  Lehrerstellen.   Mind.  Reg.  an  OeiStL  Dep.:  25.  Juni  1765.  A. 

Circulare  wegen  Verbindung  der  Schulordnung  Tom  6.  April  1754  mit  dem 
Geneial-Landschulregleiuents.  Orig. 

Uind.-BaTen8b.  Reg.  an  OeistL  Dep.;  Minden,  18.  Sept.  1765.  Orig. 
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ein  oder  zwei  Morg-en  und  sonst  keine  Fixa  haLen,  jährlich  einen  Thuler  S'chnl- 
gehl  für  das  Kind,  die  übrigen  ^21  Marieug-roschen  erhalten  sollten.  Um  aber 
die  Eltern  zu  veranlassen,  die  Kinder  möglicbsl  zeitig  Rechnen  und  SchreiV>en 
lernen  zq  lassen,  sollen  die  Lehrer,  —  so  schlägt  ein  Ginachten  des  Konsi^itorial- 
rates  Herbst  vor  —  in  der  obersten  Klasse  solchen,  die  vorher  einen  Anfang^ 
gemacht  liaben,  darin  den  Untenicbt  nnentgeltlieh  erteilen.  §  9  inbetreff  der 
Scbnlpredigt  soll  ansgeführt  werden.  Statt  der  §  21  im  Reglement  angeord- 
neten Bücher  genüge  d«r  Hert'order  Katechismus.  Die  Schulordnung  von  1754 
soll  unter  Einriickung  von  §§8,  9,  20  und  21  des  General-Landschulreglements 
jährlich  nach  der  Sclmliiredigt  verlesen  werden.  —  Das  Geistliche  Departement 
forderte  am  29.  September  ein  Exemplar  des  Herforder  Katechismus  ein.') 
Es  erklärte  sich  jedoch  mit  diesem  nicht  einverstanden  und  genehmigte  daher 
dasCirknlar  nnr  unter  Fortlassung  der  Stelle  über  den  Herforder  Katechismus. -) 
VerOffentlidit  wnrde  es  am  16.  Jannar  1766.') 

Die  Visitationen  hatten  bisher  nicht  den  gewünschten  Erfolg  gehabt.  Die 
eignen  Kirchspiele  der  Visitatoren  sind  dadurch  vernachlässigt  worden ,  die 
Beschaffung  der  Fuhren  hat  viel  Schwierigkeiten  gemacht,  die  Visitationen 
warm  auf  so  knrze  Zeit  beschränkt,  dass  die  Berichte  zumeist  recht  unvoll- 
kommen ausfielen.  Daher  v*'rfiig-te  das  Geistliche  Departement.*)  dass  an 
Stelle  der  jährlichen  Bereisung  die  Einsendung  von  Schu1katal(*gen  zu  Johannis 
und  Weihnachten  treten  sollte. ''i  Hiese  stimmen  mit  dem  oben  fS.  'MH)  er- 
wähnten schlesischeu  Katalog  überein.*)  Auch  die  Eiuluhrung  von  Schulauf- 
sehem  wird  ans  Schlesien  übernommen.  Gewissenhafte  AnsfQllnng  der  Kata* 
löge  wird  den  Geistlichen  nnd  Inspektoren  anempfohlen,  ebenso  die  Förderung 
des  Schulwesens.  Hiervon,  sowie  von  der  Wahrheit  des  im  Katalog  Berich- 
teten haben  sich  die  Inspektoren  gelegentlich  der  Kirchenvisitationen  zu  über« 
zeugen.  Es  blieb  somit  bei  dem  alten  Verfaliren.  die  Schulen  gelegentlich  der 
Kirchenvisitationen  zn  revidieren;  die  Schulkataloge  .sollten  die  nicht  zu  er- 
möglichenden Kevisioiifn  ersetzen.  In  einem  zweiten  wichtigen  Punkte  hatte 
somit  eine  Mudiiikation  des  Geuerai-Landschuireglements  eintreten  müssen.'') 

Gei.-tl.  Dop.  an  Mind.-Ravensb.  Reg.;  Berlin,  29.  Sept.  1765.  K, 
-)  Geistl.  Dep.  an  Miud.  Beg.;  Berlin»  21.  Dez.  1765.  K. 
*)  In  dieser  befohlenen  Fassung  findet  sich  das  Ctrcular  abgedruckt  bei  Vor- 

bauiii.  Kvangel.  Sclnilordnnngcn,  Bd.  3  (1864'.  S.  537  ff.  —  Ein  Bericht  des  Kon- 
sistoriairats  Herbst  (.retershagen,  28.  Nov.  17G5.  A.j  meldet,  dass  die  Landbevölke- 
rung sehr  widersetzlich  sei  und  die  Kinder  oft  erst  mit  8  bis  10  Jahren  zur 
Schule  sende. 

■•)  Erlass  des  Geistl.  Dep.;  Berlin,  17.  Mai  1765.  K.  mit  erbcblirhcn  Ände- 
rungen von  Münchhausen.  Konzept  für  die  Konsistorien  bez.  RegieruQgeu  zu  Küuigs- 
berg,  Stettin,  Köslin,  Kttstrin,  Magdeburg,  Halberstadt,  Minden,  Kleve,  Ostfriesland; 
Berlin.  17.  Mai  17()5. 

•'j  Die  neumärkische  Kegieruug  schlug  vor,  Ostern  und  üerbst  als  Termine  zur 
Einsendung  der  Kataloge  sn  bezeichnen,  da  sodann  der  Oberblick  Hb»  die  ganze 
Winter-  und  Sonimerschule  vorläge.  Das  Geistliche  Departement  lehnte  es  jedoch 
ab.  Neuro.  Kons,  an  Geistl.  Dep.j  Küstrin,  2.  Pebr.  1767.  Orig.  —  Antwort; 
Berlin,  15.  Mai  1767.  K. 

')  Gedrucktes  Formular  im  Geh.  Staataarebiv;  bei  Mylins,  Nov.  c.  c.,  Teil  3 
(1761_65\  S.  937  ft: 

'')  Das  neumürkische  Konsistorium,  das  überhaupt  einen  grossen  Eifer  in  Scbul- 
sacben  an  den  Tag  legte,  eriiessAusitlbrangsbestimmungeninbetreif  des  Schulkatalogs 
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Wegen  der  nicht  im  ümfange  des  Beglements  erfolgten  Durchfüln  ung 
der  Gehaltsreg^elnng-  nnd  der  Visitationen,  sowie  wffren  des  'Widerstandes  der 
Bevölkf'riifis:  nnd  des  Bestehenbleibens  der  Min-lf  n^r  Schulordnung  hat  man 
von  einem  Misserlülg  des  General-Land8chnlre«i:]eriients  gesprochen. 

Indes  ist  zu  erwägen,  dass  Minden-Raveusberg  erst  neun  Jahre  früher 
eine  treffliche  Schulordnung  erhalten,  ein  ahennaliger  Wechsel  nach  verhältnie- 
massig  knrser  Zeit  war  schwerlich  geboten.  Ähnlich  lag  es  fftr  Schlesien,  das 
die  fär  diese  Provinz  erlassenen  Bestimmungen  dem  Beglement  einfSgte.^) 
Inbetrefif  des  Gehaltes  war  wenigstens  gesetzlich  der  Grundsatz  der  Aiiskömm- 
liclikeit  festgelegt  worden,  bezüglich  der  He  Visionen  fehlte  es  bei  ihrer  Anord- 
nung noch  an  den  praktischen  Erfahrung^eu.  —  es  war  entschieden  besser,  ver- 
mittelst  der  Schuikataioge  das  Mögliche  zu  eri eichen,  als  an  den  vorläuüg  ohne 
die  nötigen  Geldmittel  noch  nicht  durchzusetzenden  Visitationeen  festzuhalten. 
Ein  Widerstand  der  Bevölkerung,  wie  hier  bei  der  Neuordnung  des  Schulwesens, 
pflegt  anch  bei  andern  neuen  Bestimmungen  einisatreten.  Trotz  teilweise  nicht 
vollkommener  Durchführung  bleibt  die  Bedeutung  des  General-Landschulregle- 
ments als  ersten  Sohnigesetzes  für  d^  ganzm  Staat  und  als  eines  wesentlicben 
Förderungsinittels  des  Volksschnlwesens  Ar  die  nächsten  Jahrzehnte  voll* 
kommen  bestehen. 

Mit  der  Schulreform  kam  auch  die  Lehrerbildungsfrage  etwas  in  Huss. 
Der  Oberkonsistoiialrat  Sack  schlug:  am  8.  August  1765  dem  Minister  von 
Münchhausen  vor,-j  ein  Seminar  für  Schullehre.r  zu  errichten,  das  am  besten 
mit  dem  Seminarinm  theologicnm  in  Halle  verbunden  werden  kannte.  Ebenso 
befürwortete  der  Generalsuperint^dent  HUin  die  Forderung  des  Seminars  isu 
Kloster  Bergen,  und  dass  aus  diesem  die  Lehrer  der  Amtsd9rfer  genommen 
werden.'')  Die  Musik  soll  auch  getrieben  werden,  da  über  mangelnde  Kenntnis 
des  Orgelspiels  geklagt  wird.  Damit  aber  nicht  der  Vorwurf  von  Parteilichkeit 
gemacht  würde,  sollten  den  Patronen  stets  zw^i  bis  drei  Seminaristen  präsen- 
tiert werden,  Ihis  Geistliche  Departement  war  damit  einverstanden  nnd  be- 
willigte auch  eie  nötigen  Gelder  zur  Föi*derung  des  Seminars.*)  Das  Geist- 
liche Departement  brachte  dagegen  seinerseits  noch  einmal  die  Verfügung  in 
Erinnerung,  dass  die  AmtsdOrfer,  sofern  sie  gute  Stellen  aufweisen,  von  Hecker- 
sdien  Seminaristen  zu  besetzen  sind/) 


(Dcum.  Begierong  und  Kons,  an  Geistl.  Dep.:  Eüstrin,  28.  Juni  1765.  Orig.),  die 
klevc-märki*'che  Regierung  hat  am  l.'i.  Tali  1765  (Orig.)  um  Genehmigung  eines 
Beglements  für  deu  Schulkatalog,  weiche  am  8.  August  erfolgte  (K.).  Der  Generai- 
superintendent  Hfthn  schlug  am  26.  November  1766  einen  kürzeren  und  präziseren 
Schulkfttalou'  ^'^T  der  aber  nicht  c-enehmigt  wurde  (17,  Jan.  17r>7.  K.\ 

^}  Sciüeäieu  nahm  überhaupt  innerhalb  der  preussiscben  Staatsverwaltung  eine 
atemlich  selbstttndige  Stellnng  ein. 

*)  Vorschlag  Sacks;  8,  Aug.  1765,  Orig. 

Berieht  Hähns:  Bertreo,  18.  Juli  17H5,  A.  Geiftl.  T)cp.  an  Magdeb.  Reg.; 
26.  Sept.  17üä.  K.  Desgl.  4.  Nov.  1765.  K.  Häbu  berichtet,  das»  sehr  viele  Lehrer 
den  Schulkatalog  nicht  schreiben  könnt*  n. 

*)  Bericht  Hahns;  Bergen,  11.  Jan.  ITfiB.  A.  Magdeb.  Kons,  an  Geistl.  Dep.; 
MagdebuiK,  5.  Juni  17b6.  —  Antwort  des  UeistL  Dep.;  Berlin,  12.  Jan.  1767.  X. 
Desgl.  6.  Not.  1768.  K. 

(Jeistl.  Dep.  an  neunuirk.,  '^tettiner  untl  Kösliner  Kons.;  Berlin,  7.  Febr. 
17üb.  K.  —  Von  1766  an  niussten  die  Heckerschen  Seminaristen  auf  Anordnung  des 
Oberkonsistoriiims  in  Berlin  einen  Reveis  des  Inhalts  untemhieiben,  mindestens 
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Das  Jahr  1766  Hess  eine  Strömung  die  Oberhand  gewinnen,  welche  die 
Landscbnlen  der  Spinniiidn&trie  natzbar  macbte.  Bereits  im  Dezember  1764 
Mar  für  die  scblefliseben  Stftdte  die  Erricbtnng  von  Spinnsclmleii  angeordnet 

worden.^)  Öifentliche  Arme  und  Invaliden  BoUen  znm  Spinnen  angebalten 
werden;  raüssige  und  liiderliche  Personen,  Bettler  und  Vagabunden  sind  „statt 
des  Schubs  über  die  Gienze"  ia  die  nächste  Spinnschnle  abzuliefern.  Auch 
die  Soldateiuveiber  und  -Kinder  sind  dahin  zu  schicken.  Letztere  dürfen  aber 
den  Vormittagsunterricht  nicht  versäumen,  Im  Juli  1765  folg-te  ein  Reglement 
zur  Anlegung  von  SpinuBchuleu  auf  dem  Laude  iu  Schlesien,  -)  und  im  Sep- 
tember desselben  Jabres  fanden  in  den  AmtsdiSrfern  Brandenburgs,  Prenssens, 
Pommenis,  Magdeburgs  nnd  Haiberstadts  Erhebungen  statt,  was  der  Ban  von 
jätnben  ffir  Flachs-,  Woll-  nnd  Banmwollspinnerei,  sowie  die  nötigen  Utensilien 
kosten  würden.*)  In  einer  Eingabe  des  Wirklichen  Geheimen  Etats-,  Kriegs-  und 
dirigierenden  Ministers  von  Hagen  an  den  König  berichtet  jener,  in  den  Kreisen 
Ilalberstjidt,  Hohenstein,  Osterwieck  und  Aschcrslebeii  seien  ausländische  Kolo- 
nisteu,  welche  rier  Linnen-  und  Daniastspinnerei  kundig  sind,  derartig  an- 
gesiedelt worden,  dass  in  jedem  Ort  ein  Lehrmeister  sei.^l  Hagen  macht  nun 
den  Vorschlag,  in  den  Stftdten  nnd  D9ifem  der  übrigen  Provinäen  die  Ein- 
gesessenen schon  im  ^^zartesten  Alter"  an  Spinnen  nnd  Indnstrie  zu  gewöhnen. 
3Ss  soUen  daher  Spinnstuben  bei  den  Scbnien  angelegt  werden,  nm  so  die* 
Jugend  für  die  spätere  Zeit  an  Fleiss  zu  gewöhnen.  Die  Genehmigung  des 
Königs  erfolgte  wenige  Tage  später.  Schon  am  26.  Februar  teilt  das  General- 
direktorium dies  dem  (ieistlichen  Departement  mit."')  Letzteres  erliess  am 
am  6.  März  eine  Cirkularverfügung  mit  den  näheren  Anordnungen.  Das 
Spinnen  dürfe  jedoch  dem  Schulunterricht  keinen  Eintrag  thun,  ebensowenig 
dem  Seidenbau.  Die  Stnben  für  diesen  können  im  Winter  znm  Spinnen  be> 
nntst  werden.*)  Den  Konsistorien  wurde  anbefohlen,  daranf  zu  dringen,  dass 
<]teistliche  nnd  Lehrer  sieh  für  das  Spinnen  interessierten  nnd  für  seine  Ver- 
breitung sorgten.')  Für  Ostprenasen  und  die  Provinzen  westlich  der  Weser 
hielt  indes  das  Generaldirektorinm  die  Sache  nicht  „applilcabel''.^) 


fünf  Jahre  nach  Abgang  vom  Seminar  einen  Küsterdieniät  im  preussischcn  Staate  zu 
verwalte,  und  tant  dann  ausser  Landes  su  gehen,  wenn  das  ObcrkonBistorium  es 
genehmige,  aber  jederzeit  zurückzukehren,  wenn  dasselbe  eine  ebenso  einträgliche 
Stelle,  wie  im  Auslande  anböte.  Vgl.  A.  J.  Hecker,  Kurze  Nachricht  vom  Küster- 
nnd  SchuDehfeneminar  (1787),  8.  13. 

^)  Reglement  zur  Einrichttmg  von  Spinn<;cbu1en  in  den  Bchlesiseben  Städten; 
Potsdam,  6.  Dez.  1764.  Druck  im  Geb.  btaatsarchiv, 

')  Reglement  wegen  VennehruDg  und  Verbessorung  der  LmnenganuqiiBneiei 
auf  dem  Lande  in  Schlesien  und  der  Grafschaft  Glatz  durch  ansnlegende  Spinn- 
BChulen;  Potsdam,  7.  .Tuli  iTfif).    Druck  im  Geh.  Staatsarchiv. 

'•')  Gcueraldirektoneui  an  die  kürmärkische,  neumärkiscbe,  preussische  u.  s.  w. 
-Kammer,  Berlin,  12.  Sept.  1785.  A. 

Imniediateiaffabe;  Berlin  18.  Febr.  1766.  A. 

^  Generaldirektorium  an  Geistl.  Dep.;  Berlin,  30.  Mai  17t^6.  Urig. 

^  Beskript  ab  die  m&rkischen  Stftnde;  Beiiin,  6.  MAiz  1766.  A.  P.-A.  Ge- 
neraldirektor) um  an  Geifltl,  Dep.;  Berlin,  Sd.  Juni  1766.  A.  —  Antwort;  Berlin, 
10.  Juli  1766.  Urig. 

^  Geistl.  Dep.  au  Oberkonsistorium  in  Berlin,  die  Konsistorien  in  Preuflsen 
«;  B.  w.:  Berlin,  24.  Juli  176»;.  K. 

Generaldiiektorium  an  Geistl.  Dep.;  Berlin,  2.  Okt.  1766.  Orig. 
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Im  gleichen  Jahre  nnternahm  Hecker  eine  für  den  Unterricht  äupserist 
befrachtende  Visitationsreise  nach  den  westlichen  Ländern.  Hierbei  forderte 
er  den  Inspektor  der  Grafschaft  Mark,  von  Steinen,  auf,  ein  Gutachten  über 
seine  Anschauungen  iubetreff  der  Volks-  und  Lehrerbildung  einzureichen.') 
StefniMi  m^te,  anfSrderfl  sei  lOUg^  die  LtAatat  in  vbtesr  besseren  Methode  zu 
nnterweifl«!,  aber  nicht  nnr  diese,  sondern  auch  die  Geistlichen,  nm  helfend 
ond  bessernd  doi^Teifen  zn  kSnnen.  Am  meisten  dürfte  sieh  empfehloi,  einen 
Lehrer  aus  dem  Heckerschen  Seminar  zu  senden,  welcher  herumreist  und  die 
neue  Methode  lehrt,  und  selbst  in  den  einzelneu  Schulen  Musterlektionen  hält. 
Pies  würde  ein  Juhr  dauern  und  er  sollte  dann  an  clora  dort  neuanzulegeuden 
iSeniinar  eine  Üttllt  erhalten.  Ein  soiciies  sei  dringend  notwendig;  nur  mangle 
noch  das  Geld.  Steinen  macht  nun  einige  Vorschläge,  wie  hierzu  das  Geld 
aufgebracht  werden  könnte,  u.  a.  soll  eine  Druckerei  und  eine  Buchhandlung 
dabei  anrichtet  und  eine  Schoilotierie  veranstaltet  werden.  Die  jährliehe  Be^ 
reisinff  der  Gemeinden  dnreh  die  Snhdelegaten  als  Vertreter  des  Inspektor» 
soll  durchgeführt  werden.  Eine  Sommei'schule  sei  nicht  gut  zu  verwirklichen, 
weil  die  Kinder  bei  der  Landwirtschaft  infolge  des  durch  den  Krieg  veran- 
lasstt^n  Dienstbotenmangels  gebraucht  würden.  Im  Generai-Landschulregle- 
ment wären  keine  Ferien  vorgesehen;  es  müssten  aber  trotzdem  sechs  bis  acht 
-  Wochen  Ernteferien  sein,  da  die  Lehrer  selbst  Landwirtschaft  treiben  und  sich 
durch  Mähen  und  Einfahren  Geld  verdienen  müssen. 

Jene  Beise  nadi  Westfalen  dürfte  die  letzte  grosse  Inspektionsreise 
Heekers  gewesen  sein.  Am  29.  Juni  starb  dieser,  um  die  prensslsche  Volk- 
schale, insbesondere  um  las  General-Landscbulreglement  hochverdiente  Mann, 
dessen  Verdienst  ein  1897  von  der  preussischen  Lehrerschaft  beim  150 jährigen 
Bestehen  des  von  ihm  gegründeten  Seminars  in  Köpenick  dort  gesetztes  ein- 
faches aber  würdiges  Denkmal  der  Nachwelt  ins  Gedächtnis  ruft. 

(Schluss  folgt.) 


Ifitteilnngen. 

\\  eiche  ^Forderungen  hat  der  Zeichenunterricht  zu  erfüllen, 
wenn  er  ein  wirksames  Mittel  zur  kanstlerisehen  Erziehung  der 
Jugend  sein  soll?  (Thesen  der  Zeichensektion  des  Berliner  Lehrer^ 
Vereins.)  L  Das  höchste  Ziel  desZeiehennnterrichts  allgemefnbUdender  Lehr- 
anstalten ist  die  Ausbildung  zum  richtigen  Sehen.  Insofern  dieses  wieder 
die  Grundlag-e  aller  derjenigen  Kunstübung-en  ist,  welche  hauptsUchlich  die 
Form  und  die  Farbe  If  r  T>ii!<>'e  beriicksiclitigeu ,  wird  der  Zeichenunterricht 
immei-  der  wichtigste  Jb'uktor  für  die  künstlerische  Erziehung  der  Jugend  sein. 
Als  solcher  wird  er  seinen  Zweck  um  so  eher  erreichen,  je  strenger  er  die 


»)  Bericht  des  Inspektors  von  Steinen;  Trömern,  31.  Jan.  1767.  Orig.  Desgl. 
26.  Mai  und  29.  Des.  1767.  Orig.,  bes.  Extrakt  aus  dem  Bericht. 
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Bahnen  innehält,  die  auch  den  übrigen  Lehrgegenständen  der  VolksaGlnile  ge- 
sunde Erfolge  sichern.  —  Der  SchulzeicUenunterricht  kann  nur  allgemeinen 
erzieliliclien  Zwecken  dienen;  Fachbildung  schliefst  er  aus.  Im  Vereine  mit 
den  übrigen  Unterrichtsdisziplinen  hat  er  alle  Geisteskräfte  des  Menschen  har- 
monisch zn  entfalten  und  muöa  deshalb  hinsichtlich  der  Auswahl  des  Lehrstolies 
und  seiner  methodischen  Durchführung  der  geistigen  Entwickelnug  des  Kindes 
Beduiiing  tragen.  —  Die  Sdrale  darf  nur  einen  seiehnerischen  ÜbongSBtoff  zn« 
lasseDi  der  den  Anforderungen  der  Ästhetik  voll  entaprieht  nnd  eieh 
innerhalb  der  für  die  aUgemelnbüdenden  Lehranstalten  gezogenen  Zeitaehranken 
bev^tigen  lässt. 

IT.  Die  zeichnerische  Bethätigung:  der  Kinder  im  vorschiil- 
pflichtigen  Alter  und  die  ersten  Zeichenübungen  im  Sachunter- 
richte. Da  die  ersten  Produkte  zeichnerischer  Bethätiguog  der  Kinder  ein 
Bild  von  der  eigen^tigen  Auffassungs-  und  Gestaltungskraft  des  kindlichen 
Geiates  zn  geb^  vermögen,  mnaa  die  Schnle  den  Fortscbritten  psychologischer 
Foraehnng  über  die  ersten  zeidinerischen  Versnche  der  Kinder  Anfinerkaamkeit 
adienken.  —  Den  Sehülem  muss  schon  beim  ersten  Unterrichte  Gelegenheit  ge- 
geben werden,  Beobachtetes  und  geistig  Erfassbares  anch  zeichnerisch  in  einer 
Art  selbständig-  wiederzugeben,  die  der  Auffassungs-  und  Darstellung&kraft  der 
Kleinen  entspriclit.  —  Das  Nacl  zeh  Im*  n  \  nn  Schemas,  welche  den  Schülern 
beim  Sachuuterrichte  durcli  den  Lt^nrer  gegeben  werden,  ist  wertlos.  Nur  die 
einfache,  aber  selbständige  Wiedergabe  der  durch  freie  Auffassung  und  Be* 
lehrung  im  kindlichen  Geiste  erzeugten  VorsteUungeo  Hast  einen  sicheren 
Schlnsa  auf  den  Grad  des  erzielten  Verstfindnissea  zn.  Der  Lehrer  mnss  je- 
doch die  Schaler  mit  einer  geeigneten  Darstellnngsweiae  vertrant  mach^.  — 
Die  im  Dienste  des  Sachnnterrichts  stehenden  zeichnerischen  tJbungen  dürfen 
mit  dem  Beginn  des  systematischen  Zeichenunterrichts  keineswegs  ihren  Abschluss 
tinden;  sie  müssen  vielmehr  während  der  ganzen  Schulzeit  den  frp^^amTen  Unter- 
richt als  wirksames  Hilfsmittel  unterstützen.  —  Die  Forderungen,  welche  im 
Realunterrichte  (Geographie,  Geschichte,  Naturkunde,  Formenlehre)  an  das 
zeichnerische  Können  der  Schüler  gestellt  werden,  müssen  mit  dem  Auffassungs- 
vermögen und  jenem  Grade  zeichnerischer  Darstellnngsfilhigkeit  im  Einklänge 
stehen,  welche  der  eigentliche  Zeichenunterricht  anf  jeder  einzelnen  Stnfe  ver- 
mittelt hat. 

III.  Das  Zeichnen  elementarer  Kunstformen,  a)  Ebene  geo- 
metrische Gebilde.  Um  wahrhaft  verständnisvolles  (bewusstes)  Sehen  und 
einen  geläuterten  Geschmack  zn  erzielen,  ist  es  nötig,  dass  der  systematisclie 
Zeichenunterricht  von  den  Elementen  der  ornamentalen  Fumienlehre,  die  auch 
gleichzeitig  diejenigen  der  geometrischen  Formenlehre  sind,  ausgeht.  Dieselben 
ermöglichen  die  Anfatellnng  einer  vom  Leichteren  zum  Schwereren  fortschrei- 
tenden Stofenfolge  im  sichern  Auffassen  nnd  Beurteilen  der  Formen  nnd  anch 
gleichzeitig  einer  solchen  für  die  allmählich  zu  steigernde  Handfertigkeit.  — 
Kunstempfinden  und  Kunstgennss  wird  auf  dieser  Stufe  des  Zeichen- 
unterrichts grösstenteils  durch  geeignete  Besprechung  der  Zeichenobjekte  an- 
gebahnt und  gefördert.  Bei  dieser  mnss  von  der  Natur  selbst  ausgegangen 
werden.  Zur  Veranschaulichung  und  Erläuterung  der  eiozuübenden  Grund- 
formen müssen  deshalb  charakteristische  Natur-  und  Kunstgegenstände  aus  der 
Umgebung  des  Sdiölers  herangezogen  werden.  —  ibthetischea  Empfinden  be- 
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j-uht  zum  nicht  gering'eii  *J  eile  auf  dem  richtigen  Erfassen  der  Formen  hin- 
sichrlifh  WiTPY  svnnitPtris  lien .  i)roportioniilen  und  rhythmischen  Verhältnisse. 
80II  hierin  Sicherheit  erzielt  werden,  so  dürfen  den  Schülern  auch  im  Aufaags- 
UDterrichte  die  Massverhältnisse  der  zu  zeichnenden  Figuren  nicht  gei^eben 
werden,  sondern  dieselbe  nittssen  von  den  Schülern  darch  anftaerkeanjes  Yer- 
gleiehen  vnd  Abseta&tsen  bestimmter  Strecken  untereittander  gefiio^^  «erdeD. 
DCechaniBche  Hil&mittel  (Lineale,  Mkestftbe,  Papierstreifen«  Hefte ..miti.eiK- 
gedruckten  Netzen  und  Punkten)  sind  der  Erreichung  dieses  Zweckes  znwidier«.r7r 
iDit  Beobachtung  und  Bewunderung  des  Farbenspiels  an  den  zur  Anschauung  ge- 
bracliten  Natnr-  und  Knnstgebilden  ist  der  andere  wesentliche  Teil  des  ;iRthetiacben 
Unterricht;  deshalb  ist  von  der  Farbe  schon  beim  ersten  Zeichenunterrichte 
ausgiebiger  praktischer  Gebrauch  zu  machen.  —  Das  Gedächtniszeichnen 
als  Mittel  zi^r  3teigeruDg  der  Beobachtungsfähigkeit  und  Kräftigung  der  l'han- 
U9i0  Ißt:  ebeiifaU«.  -BiBboii  von  der  ersten  Stnfe.  des  Zeicheanntenlcltt».  ab.  zu 
pflegen; Dnrdi  Verftndern  nnd  Zusammenstelien  gegebener  Gebilde 
wird  die  Einbildnngs-  nnd  Icfinstlerische  Gestaltungskraft  wesentlich  gefördert» 
Gute  Vorbilder  der  kunstirf  werblichen  Praxis  vermögen  solche  Übungen  zu 
leichtern.  Ecichcs  Anschaunn^material  (farbige  Wand  vorlagen,  Fliesen-, 
'Mosaik-.  Tapeten-,  Stoffmuster,  Intarsien  u.  s.  w.)  mnss  dem  Lehrer  dafür  zu 
Gebote  stehen.  —  Kleine  Papp-,  Flecht-  oder  Faltai'beiten,  welche  zur 
Verauschauiichuug  eines  besprochenen  Gehiides  beitragen  und  dasXuleresse  für 
;rolfcstDmlie!ie  KoBSt  wecken  können,  sind  yensnfährM,  eventuell  auch  von  des 
j9cfaQlern  xa  Hanse  anzufertigen. 

-      b)  Das  Zeichnen  von  in  der  Ebene  ausgebreiteten  Blättern^ 

Biiiten  und  Früchten.  Das  Zeichnen  in  der  Ebene  ausgebreiteter  Blätter. 
Blüten  und  flach  g'estalteter  Früchte  bildet  die  wirksamste  Fortsetzung-  der 
Wiedergabe  zweidimensionaler  Gebilde.  Es  weist  die  Schüler  unmittelbar  auf 
den  Formenreichtum  der  Natur  hin  und  vermag  auf  leichte  und  anschauliche 
Weise  das.  Verständnis  der  wichtigsten  ürnamentalen  Pflanzenformen  anzu- 
bahnen. —  Der  Weheren  Anffassnng  und  Äneignnng  soleher  Naturgebilde 
«tehen  die  vielen  Abweichnngen  von  der  Grundform  nnd  die  mannigfachen  Zn.- 
ftOligkeiten  derselben  entgegen;  deshalb  sind  derartige.  Fennen  nicht  natura- 
listisch,  sondern  umgebildet»  vereinfacht  wiederzugeben.  Das  mechanische  Ab- 
zeiclmen  natürlicher  gepresster  und  aufgeklebter  Pflanzenblätter  gleicht  dem 
Kopieren  schlechter  Handvorlajren  gleichen  Genres.  -  Das  Stilisieren  von 
Naturobjekten  kann  nicht  Aufgabe  des  Zriclienuiiterrichts  allgemeinbildender 
Anstalten  sein,  weil  den  Schülern  jede  Vorbedingung  für  dasselbe  (genaue  Kennt- 
nis der  ästhetischen  und  stilistischen  Gesetze,  Vertrautheit  mit  der  Geschichte 
•des  Ornaments,  Einsicht  in  die  technisdie  BeÄiandlnng  des  Materials)  fehlt. 
Auf  die  Verwendung  der  zu .  zeichnenden  Pflanzenform  in  der  Kunst  und 
im  Kunstgewerbe  ist  bei  der  Besprechung  unbedingt  hinzuweisen,  soweit 'dies 
ohne  Ablenkung  der  Aufmerksamkeit  von  der  eigentlichen  Zeichenaufgabe  ge-> 
scliehen  kann.  Dadurch  wird  erreicht,  dass  die  Schüler  die  von  ihnen  gezeich- 
neten Naturformen  auch  in  den  Werken  der  Kunst  wiedererkennen  und  so  die 
innigen  Wechselbeziehungen  zwischen  Kunst,  Natur  und  unser u  eignen  Be- 
dfirfnissen  allmählich  erfassen  lernen.  Reiches  Anschauungsmaterial  muss  hier 
dem  Lehrer  ebenfalls  zur  Verfügung  stehen.  —  Auf  dem  durch  das  Stadinitt 
4er  heimischen  Pflanzenformen  gewonnenen  Fundamente  werden  die  wichtigsten 
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l*flaDzenti'peii  des  historisclien  Ornaments  (^Akanthus,  Lotos.  Palniette  u.  s.  w.), 
die  so  häutig  im  Gesichtskreise  der  Schüler  erscheinen,  erläutert.  —  Das  Ge- 
däebtniszeichnen  ist  auf  dieBer  Stafe  weiter  za  pflegen.  Aneh  hier  fftltt 
dasselbe,  wie  die  Wiederholnngen,  teilweise  zusammen  mit  der  VerwertaDg^ 
der  gezeichneten  Pflanzenfurmen  za  einfhchen  Beihnngen,  Föllnngeui  Eck- 
lösnngen  n.  s.  w..  Übnti^en,  die  das  ästhetische  Gefühl  durch  znßUlige  Baum- 
einteiluDg  und  gute  Verteilunj?  »ier  ^fassen  wesentlich  fördern  nnd  einen  be- 
scheidnen Einblick  in  das  Wesen  der  \'erzierungskun8t  gewähren.  —  Die 
farbige  Durcht'ühriing  der  ZHchnungen  ist  ein  Haupterforderois. 

IV.  Freies  perspektivisches  Zeichnen  nach  Modellen  und 
Natnrgegeastftnden.  Sobald  die  Schiller  einen  hinreichenden  Grad  der 
Fertigkeit  im  Anffossen  nnd  Wiedergeben  zweidimettsionaler  Gebilde  erlangt 
haben,  folgt  das  Darstellen  dreidimensioiialer  Formen:  das  freie  perspektivische 
Zeichnen  nach  Modellen  als  Vorstufe  für  das  'Zeiehnen  nach  der  Natur.  Es- 
ist  ausschliesslich  der  Oberstufe  znznweisen.  Eine  allzuweite  Ausdehnung- 
'lesselben  ist  zu  vermeiden. —  Pirlitiges,  Kunstverstrinflnis  anbahnendes  Sehen 
ei  l  rdert  auch  Kenntnis  der  perspektivischen  Erscheinungen.  Deshalb  sind  die 
wiciiLigsten  perspektivibchen  Erfaluungssätze  bei  der  Besprechung  der  za 
zeichnenden  Modelle  anf  anschanlichem  Wege  zu  entwickeln  nnd  zn  begränden. 
Steter  Hinwels  anf  ähnliche  Erscheinungen  in  der  Natur,  ffej*aiiziehung  yer* 
wandter  Darstellungen  auf  Bildern,  Photographien  u.s.w^  regen  zn  lehrreichen 
Vergleichen  zwischen  Natur  und  Kunstwerken  an,  gewähren  miihdos  einen 
Einblick  in  die  Art  künstlerischer  Auffassungs-  und  Darstellungswcise  und 
steig-crn  somit  niciit  nur  die  Urteilsfähigkeit,  sondern  auch  das  ästhetische- 
Geniesseu,  —  Da  die  perspektivischen  wie  auch  die  Beleuciitungaerscheinungen 
am  deutlichsten  an  einfachen  geometrischen  Körpern  walnzunelimen  sind,  hat 
die  Darstellung  dieser  dem  Zeichnen  von  Naturgegeuständen  voraufzugehen. 
Die  geometrischen  EGrper  sind  nur  in  einer  solchen  beschrfiokten  Anzahl, 
heranzuziehen,  als  sie  znmErfossen  undErlintem  der  wesentUchsten  perspek- 
tivischen Erscheinungen  notwendig  sind.  —  Im  Anschlüsse  an  die  geometrische 
Körper  sind  einfache,  geschmackvolle  Gegenstände  aus  der  Umgebung  der 
Schüler  zn  zeichnen.  Diese  dürfen  jedoch  nicht  vipl^  dt  lo  i  ntive  und  konstrn!  - 
tive  Nebenformen  aufweisen,  weil  deren  richtige  Wit-der^abe  einen  Zeitaur- 
wand erfordert,  der  in  keinem  Verhältnis  zu  dem  Gewinne  steht,  den  ?ie  für 
das  Erfassen  perspektivischer  ii-rücheinungen  und  für  die  Bereicherung  des 
Formensehatzes  haben.  —  Die  yollstftndige  graphische  Dazstellung  der  EQrper 
erheischt  auch  die  Wiedergabe  derBelenchtungserscheinungen.  Damm  ist  ein» 
das  Gefühl  für  Plastik  weckende  und  fordernde,  dabei  Idare,  schnell  nnd  sicher 
zum  Ziele  führende  Darstellungswelse  zu  wählen.  —  Haben  die  Schüler  Sicher- 
heit im  Auffassen  perspektivischer  Erschcinung'en .  im  korrekten  Wiederg-eben 
körperlicher  Formen  erlang-t,  so  ist  auch  das  Skizzieren  von  Natur L'Pire n- 
stäuden  anzubahnen,  wobei  neben  dem  schnellen  nnd  sicheren  Erfassen  des 
Charakteristischen  die  einfache,  schlichte,  durchaus  korrekte  Wiedergabe  des- 
selben Hauptsache  ist 

V.  Das  Zeiehnen  in  Ifftdchenschulen.  Obwohl  in  Knaben-'  nnd 
Mädchenschulen  im  allgemeinen  die  Aufgaben  des  Zeichenunterrichts  betreffa 
der  erziehlichen  und  ästhetischen  Bildnngsmomente  dieselben  sind,  ist  dennoch 
der  Zeichenstoff  in  den  letzteren  aus  verscbiednen  praktischen  Gründen  in  Be> 
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siebuiig  SU  den  weiblichen  Handarbeiten  an  aetzen,  obne  dass  jedoch  die  eigent- 
lichen Aufgaben  des  Zeiehenanteirichts  daninter  leiden  dürfen.  —  Das 
Zeichnen  mnss  in  den  Mädchenschnlen  den  SchOnheits-  und  Farbensinn  der 

Scliülerinnen  so  beleliPTi,  dass  sie  g'eg^ebeüR  ^eschnuiokvolk  Mnstpr  mit  I  ^irh- 
tigkeit  abändern,  ergänzen,  zu  neuen  Muster'i  umbilden  und  für  g-anz  be- 
stimmte Zwecke  der  liänslichen  Kunstpflege  verwerten  lernen.  Der  Ptleg-e  des 
Pläcbenornaments  und  der  Farbe  ist  deshalb  in  Mädcbeuschuleu  höchste  Auf- 
merksamkeit zn  schenken.  —  Das  Kopieren  von  Stiekmnstervorlagen  ist  zu 
^verwerfen,  da  es  weder  den  Ftfrmen-  nnd  Farbensinn  noch  die  Handfertigkeit 
Jen  fördern  geeignet  ist,  die  ftsthetiache  Anffassnng  hemmt  nnd  einen  schädi- 
genden Einf!u88  auf  die  Augfen  der  Sehfilerinnen  austlbt. 

VI.  Das  gebundene  Zeichnen.  Auch  das  gebundene  Zeichnen,  dem 
wegen  .seines  hohen  Wertes  für  Scliulung  des  .\uges  und  der  Haml  sowie 
wegen  seines  Nutzens  för  das  spätere  praktische  Leben  eine  Steile  neben  dem 
freien  Zeichnen  im  Lehrplane  der  Volksschule  gebührt,  muss  der  Bildung  des 
Schönheitssinnes  und  des  ästhetischen  Gefühls  Hechnung  tragen.  Deshalb  sind 
neben  den  annmgängUch  notwendigen  geometrischen  Vorilbangen  nnd  Kon* 
stmktionen  solche  Zierformen  ans  der  Umgebung  der  Schftler  znr  Darstellong 
zn  bringen,  welche  geeignet  sind,  den  Formen-  und  Farbensinn  der  Schüler  zu 
bereichern,  und  Gelegenheit  bieten,  Einsicht  in  die  Verziernngsweise  einzelner 
Zweige  des  Kunstbau dwerks  zu  gewähren. 

VII.  Ein  Zeichenunterricht,  der  so  von  der  Natur  aussreht  und  so  die 
Schüler  zur  ästhetischen  Betrachtung  der  Kunstwerke  ihrer  Umgebung  an- 
leitet, wie  es  in  den  vorstehenden  Sätzen  angedeutet  ist,  erzielt  bei  richtiger 
Erteilung  nnd  nnter  Voranssetzong  zweckmässig  eingerichteter  Schulräume  so- 
wie zweckentsprechender  Lehr-  nnd  Lernmittel  dictjenlge  Schnlnng  des  Anges, 
•die  das  Fundament  aller  künstlerischen  Erziehung  der  Jngend  ist.  Er  bedarf 
zur  Erreichnng  dieses  hohen  Zieles  indessen  der  kräftigen  Mitwirkung  aller 
übrigen  Schnldisziplinen.  —  Massvollen  nnd  von  pädag^o^ii^cher  Erfahrung  ge- 
tra^'enen  Bestrebungen,  die  ebenfalls  die  künstlerische  Erziehung"  der  Jug-end 
im  Aug'e  haben  und  den  Zeichenunterricht  indirekt  in  seinen  Zielen  zu  unter- 
.stiltzen  vermögen  (künstlerischer  Wandschmuck  —  künstlerische  Ausgestaltung 
der  Scbnlrftnme  —  künstlerischer  Bilderscfamnck  der  Schnlbitcher  nnd  Jugend- 
litteratnr  —  Blnmenpflege  in  der  Schule  u.  s.  w.  n.  s.  w.)  mnss  der  Lehrer  ein-> 
gehende  Beachtung  schenken. 


Kunst  nnd  Schule. 

Fädag.  Reform  Nr.  21  u.  22:  Die  Bedeutung  der  Kunst  für  die 
Erziehung  (G.  Höller). 

Prof.  Flinzer  im  Leipziger  Lehrenrerein  (nach  dnem  Berichte  der 
Sftchs.  Schnlzeitung):  Entgegenstellen  muss  man  sich  der  Ansicht«  als  sei  die 

Erziehung  zum  Kunstverstilndnis  nur  möglich  bei  der  „Intelligenz  der  edlwen 

Stände",  also  auf  dem  Gymnasium.  Gerade  hier  fehlt  die  Grundbedingrtmg: 
das  Erziehen  zum  bewussten  Sehen.  In  dieser  Beziehung  ist  die  Volksschule 
im  Vorteile,  und  der  Volksschullehrer  ist  mit  diesem  Prinzip,  das  er  auf  an- 
dern Gebieten  längst  angewendet,  weit  besser  vertraut.  Mit  dem  in  derVolks- 
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schule  auf  allen  Gebieteti  schon  gepflegten  Anschauungsunterricht  wäre  die 
Yorbeidtiiiig  saoi  KiuntTentftndnis  leicht  zn  verkotpfen,  ToransgeBetzt,  dass 
die  AnBchaanngsmittel  mehr  als  bitlier  nach  kanstlerischen  Prinzipien  gestaltet 
würden,  dan  die  pedantische  Nftchterobeit  und  die  unsinnige  Giuppierangsart, 

die  oft  Freund  und  Feind  apathisch  in  Profilstellang  nebeneinander  vorführt, 
einer  lebensvollen  DarstelluDgsweise  Platz  macht.  Nebenher  könnte  anf  allen 
Stafen  eine  freie  B'  Pprechung  einzelner  leicht  verständlicher  Kunstwerke  etwa 
zn  Äufsatzzwecken  Btattänden.  Man  frage  immer  die  Kinder:  1 .  Was  siehst 
du?  2.  Was  denkst  du  dir  dabei?  und  vermeide  unnötige  BeeinAussung  oder 
das  Oktroyieren  von  Wertarteilen.  Ale  verfelilt  mnss  die  von  Amerika  (Tadd) 
•droliende  neue  Zeichenmethode  bezeichnet  werden,  nach  der  durch  bioaae  mecha< 
nisehe  Handflbnng,  ansgesprochenennaeBen  ohne  Inaneprnchnahme  desDenkenB 
unl  1  r  Phantasie,  eine  gewisse  Fertigkeit  im  Zeichnen  angedrillt  wird. 
Leider  hat  ja  auch  in  deutschen  Schulgesetzen  der  Zeichenunterricht  seinen 
Platz  unter  den  Handfertigkeiten;  doch  wird  das  glücklicherweise  von  der 
LehrerEchaft  langst  nicht  mehr  so  wörtlich  g-enommen.  Möge  er  im  Verein 
mit  den  andern  Disziplinen  nun  lieber  immer  mehr  dazu  augewendet  werden, 
die  Kinder  anzuleiten,  die  Augen  zn  öfifhen.  Dann  werden  auch  die  Schranken, 
4ie  gegenwärtig  noch  vielfifteb  zwischen  nnaerm  Volke  nnd  seinen  £ftnstlem 
atdrend  stehen,  dem  ersterea  immer  iibersteigbarer  werden. 

Die  Berliner  Ausstellung  «Die  Kunst  im  Leben  des  Kindes"  wurde 
von  10000  zahlenden  Personen,  darunter  vielen  Schalmännern  von  ausserhalb, 
besucht.  Sie  ist  nicht  aufgeli^^'t  worden,  sondern  soll  noch  in  einer  Beihe 
deutscher  und  österreichischer  Städte  ausgestellt  werden. 

Die  Stadtverordnetenversaninilung  zu  Halle  a.  S,  lehnte  einen  Antrag 
auf  Einrichtung  von  Theatervorstellungen  für  Schüler  ab.  Oberbürgermeister 
Stande  wies  u.  a.  darauf  bin,  dass  die  Kinder,  Ifir  die  jene  VorBtelluigen 
geplant  seien,  znm  Konflrmandennntenicht  gingen,  nnd  daas  dadurch  ein  Fern- 
bleiben vom  Theater  geboten  sei;  überhaupt  wurde  der  Theaterbesuch  von  den 
ßetstlichen  nicht  gestattet. 

Künstlerische  Steinzeichnungen  als  Wands  hmuck  für  Schule 
und  Haus  werden  in  näclister  Zeit  die  beiden  Leipziger  Firmen  B.O.Tenbner 
und R.  Voigtländers  Verlag  erscheinen  lassen.  Unterstützt  wird  das  Untor- 
nehmen  von  Männern  wie  Geb.  Regierungsrat  Dr.  von  Seid!  itz  (Dresden),  Prof. 
Dr.  Pallat  (Berlin),  Prof.  Dr.  Alfied  Lichtwark  (Hamburg),  Prof.  Dr.  Konrad 
Lange  (Tttbingen),  Dir.  Graf  Leopold  von  Kalckreuth  (Stuttgart),  Dir.  Dr.  Peter 
Jessm  (fierlin),  Karl  Goetze  (Hamburg).  Dire  Mitwirkung  haben  sugesagt: 
Hans  Thoma  (Karlsruhe),  Ferdinand  Andrl  (Wien),  Karl  Biese  (Karlsruhe), 
J.  V.  Cissarz  (Dresden).  Ludwig  Dettmann  (Königsberg),  Otto  Fisclier  (Dres- 
den), Otto  Heichert  (Düsseldorf),  E.  Kaemptier  (Breslau),  Friedr.  Kallmorgen 
(Grötzingen  bei  Karlsruhe),  Arthur  Kampf  (Berlin),  Gustav  Kampmann  (Karls- 
ruhe), Walter  Leistikow  (Berliuj,  Freiherr  von  Myrbach  (Wien),  Franz  Skar- 
bina  (Berlin)  u.  a.  Besonderen  Anteil  an  dem  Unternehmen  hat  der  Künstler- 
bund  in  Karkruhe.  Noch  in  diesem  Jahre  im  Angust  oder  September  beginnend, 
werden  etwa  50  Blatt  solcher  Kflnstler-Steinzeichnnngen  erscheinen.  Der 
Preis  wird  ungewdhnlich  niedrig  bemessen  sein.  Obwohl  die  einzelnen Blfttter 
55  X  75  und  70  X  100  cm  gross  sind  und  in  vier  bis  zehn  Farben  hergestellt 
werden,  wird  das  Blatt  doch  nur  3  bis  6  Mk.  kosten. 
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Im  Verlage  des  „Kcnstwart'*  erscMen  eine  „BSeklin-Mappe'*  mit  seoliB 

der  herrlichsten  Bilder  des  Meisters:  Dichtkunst  und  Malerei,  Toteninsel,  der 
Überfall,  der  heilige  Hain,  das  Schweigen  im  Walde,  Pieta.  Die  Ausfähmng 
der  BlJltter  ist  so  vollendet,  soweit  eben  dem  Holzschnitt  möglich  ist,  den 
Zauber  Böcklinscher  Kunst  anzudeuten.  Der  Preis  der  Mappe  ist  nur  1,50  Mk. 

Zur  Kriminalität  der  jugendlichen  Personen  im  Deutschen 
Reiche.  Nach  der  Statistik  des  Deutschen  Keiches  wurden  in  den  zehn  Jahren 
1890  bis  1899  verorteüt; 


Jahr 

Pexaonen 

davon 

Jahr 

Personal 

davon 

überhaupt 

jugendliche 

überhaupt 

jugendlic 

1899  . 

.    478  138 

47  476 

1894  . 

.  440110 

45654 

1898  . 

,    477  8Ü7 

47  975 

1893  . 

.  4Ö0403 

43776 

1897  . 

.  463585 

45  329 

1892  . 

.  492327 

46496 

1896  . 

.   450  999 

44  275 

1891  . 

.    H91 064 

42  312 

1S95  . 

.    .154  211 

44  884 

1890  . 

.   381 4ö0 

41003 

Mitteiluno^en  für  das  Jahr  1900  liegen  noch  nicht  vor,  und  auch  für  die 
Jahre  1898  und  1899  sind  nur  einige  Zahlen  mitgeteilt  worden,  während  die 
Details  noch  fehlen. 

Die  Tentehende  Übersieht  zeigt,  dass  zwar  die  Zahl  der  Verarteilteii 
flberhaupt,  wie  die  der  Jagendlichen  insbesondere  in  den  Jabren  1898  nnd 
1899  erheblieb  gestiegen  ist,  dass  jedoch  auch  früher  schon  Jahre  mit  hoher 
Kriminalität  unvermittelt  auftreten.  Das  gilt  von  den  T  ihren  1892  und  1894, 
und  zwar  sind  sowohl  bei  den  Erwachsenen  wie  bei  den  Jageudlichen  solche 
Schwankungen  bemerkbar. 

Im  allgemeinen  kam  der  zehnte  Teil  aller  Verurteilungen  der  Periode 
1890  bis  1899  auf  jugendliche  Personen  (10,2  ^/q),  wogegen  in  den  Jahren 
1898  und  1899  trotz  der  höheren  Kriminalität  der  Jngendiiehen  anf  die  leta- 
teien  nnr  ein  Sata  von  10,0  bezw.  9,9  %  entfiel. 
'  Betrachten  wir  nun  die  Aaf  Jahre  1893  bis  1897: 

Diese  Jahre  umschliessen  einen  Zeitraum,  welcher  eine  Volkszählnng  ent* 
hält,  nämlich  die  Berufszählung  vom  14.  Juni  1895,  sodass  ein  korrekter  Ver^ 
e"leieli  mit  der  Bevölkeruno-  f'r!ii''£r1iVlit  \\]v(\. 

Wegen  VerbieeheB  und  Vezgehen  im  Deutschen  Seiche  vennrteUte  Personen 


Jahr 

12,13ii.l4J.Alt 

15, 16Q.17Jshiealt 

18  Jahre  alt  Q.  älter 

Zusammen 

m&niiL 

weibl. 

männlich 

wttbliiA 

mlinnlich 

weibli(^ 

männlich 

weiblich 

1897 

11678 

2  489 

25  649 

5  513 

349  727 

68529 

3fi7  0r)4 

76  531 

1896 

11407 

2  057 

25  541 

.5  270 

345  434 

67  240 

382  432 

74  .^67 

1895 

11270 

2  230 

25  40Ö 

5  481 

340  541 

ü9  286 

377  214 

TG  997 

1894 

12168 

2181 

25682 

6523 

332  538 

68  018 

370  388 

75  722 

ISdS 

11476 

2387 

24660 

6356 

320199 

66428 

366  232 

74171 

Zus. 

57  996 

U344 

126836 

27143 

1688489 

339501 

1873320 

377968 

BevSlkerang  nach  der  Berufszählung  vom  14.  Jnni  1895 

(das  AltoTsiahr  14  und  15  musste  durch  Schätzung  gewonnen  werden) 
1687  m\  1.-H0  0951 1573  222  1587  m  |1 1878  751 ;  15819  128  [18039  &m  '  18996659 
Aut  1000  Einwohner  wurden  verurteilt  in  den  Jahren  1893  bis  1897 
3b,ü    ,     7,1    1     80,6    I      17,1  I    113,6    |       21,5   |     103,8   j  19,9 
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Die  Tabelle  zeigt  zan&diBt,  dass  in  den  genannten  fünf  Jahren  das  männ- 
lidie  Geschlecht  etwa  fttnAnai  so  yiel  FUle  von  Yermteflongen  solWefait  wie 
das  weihUche,  dass  aber  die  Schwankoni^  in  den  ZaUen  der  Bestraften  bei 

beiden  GescLlechtern  verschieden  sind.  Z.  B.  steht  bei  den  Enaben  von  12, 
13  und  14  Jahren  das  Jahr  1894  mit  12168  Fällen  am  höchsten,  das  Jahr 
1895  mit  11270  am  niedrigsten,  während  bei  den  Mädchen  das  Jahr  IB97 
am  höchsten  stand  (mit  2489  Fällen)  nnd  das  Jahr  1896  am  niedrigsten 

(2057  Fälle). 

Im  Alter  von  15,  16,  17  Jahren  steht  beim  männlicbeo  Geschlecht  ebeu- 
Mls  1B94  hoch  (25682),  aber  1803  niedrig  (24560),  beim  weiblichen  Ge- 
BChlecbt  1894  hoch  (5523),  dagegen  1896  niedrig  (5270). 

Die  Erwachsenen  von  18  Jahren  und  darüber  zeigen  beim  männlichen 
Geschlecht  ein  allmähliches  Aufsteigen  von  320  199  im  Jahre  1893  bis  auf 
349  727  im  Jahre  1897,  wogegen  das  weibliche  Geschlecht  im  Jahre  1897 
mit  67  240  Fällen  die  niedrigste  Zahl  von  Verorteilangen  zeigt  gegenüber 
einem  Maximum  von  69  286  im  Jahre  vorher. 

Die  Ursachen  dieser  Erscheinung  bleiben  noch  aufzuklären.  Das  Zahlen- 
inaterial  giebt  keinen  erschöpfenden  Anftehlnss. 

Betrachtet  man  die  bei  den  Jagendlichen  yonsngsweise  in  Frage  kommen- 
den Delikte  der  EOrperrerletinng  nnd  des  Diebstahls,  so  zeigt  sieb,  dass  hier 
die  beiden  Geschlechter  ganz  verschieden  beurteilt  werden  müssen.  Die  Körper- 
verlpt/nntr  kommt  bei  den  Mädchen  von  12,  13  und  14  Jahren  naturgemSss 
tust  gar  nicht,  bei  den  15,  16,  17  Jahr  alten  nur  unerheblich  inbetracht,  weit 
stärker  dagegen  Diebstahl  und  ünterschlagang. 


Wegen  Köjcperletznng  venirteilte 

Pnsonen 

Jahr 

12, 18  und  U  Jahr  alt 

15, 16  und  17  Jahr  alt 

mftnnlieh  |  weiblich 

mUnnlicb 

weiblich 

1897  . 

1083 

97 

6  553 

274 

J896  . 

1171 

83 

6  68-1 

272 

1896  . 

1224 

75 

6  361 

297 

1894  . 

1187 

86 

6  102 

294 

1893  . 

1105 

77 

fi076 

2Ö7 

W^;en  Diebstahl  untl  Unterschlagung 
verurteilte  l'ersonen 


1897  . 

7376 

1860 

9  546 

3492 

1896  . 

7ÖÖ4 

1626 

10  759 

361Ü 

1895  . 

7255 

1801 

11157 

3806 

1894  . 

8047 

I7fi:3 

11285 

3897 

1893  . 

1922 

10696 

3750 

Im  Vergleich  mit  der  Bcvölkemng  endlich  zeigt  die  Tabelle,  dass  von 
1000  Lebenden  verurteilt  wurden: 


im  Alter  von  12,  13,  14  Jaiiren  . 

15.  16,  17  „ 
Idtmdmelir  „ 

Durchschnitt: 


n 


n 
n 


n 


iiiäniiiich 

86,5 
80,6 
113,6  

103,8 


weiblich 

7,1 
17,1 

21,5 


19,9 


DeutMhe  Schale.  V. 
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Die  Kriminalitätszil^er  bei  den  Mädchen  im  Alter  von  12, 13  und  14  Jahren 
war  in  der  Periode  189B  bis  1897  mithin  7,1  auf  1000,  bei  den  gleichaltng:en 
Knaben  5,1  mal  so  gT055S  (36,5);  bei  den  Mädchen  von  15,  16,  17  Jahren  be^ 
lief  s'w  sich  auf  17,1,  Lei  den  Knaben  dieses  Alters  war  sie  nur  4,7  mal  so 
gross  (80,6\  Bei  den  erwachsenen  Personen  des  weiblichen  Geschlechts  er- 
reichte die  Kriuiiuaiität  die  Höhe  von  21,5,  bei  denen  des  männlichen  Ge- 
schlechts 113,6,  80  da»  Bie  hier  5,3iiiiil  eo  Mflntend  war,  wftbrend  im 
BarchBclittitt  Ton  1000  Pezsonen  weiblichen  Geschleehta  rnnd  20,  von  ebeneo- 
viel  männlichen  GeBcblechts  104  wegen  Verbrechen  und  Vergehen  Temrteilt 
wurden.  Dr.  £.  Hirschberg  in  Nr.  33  der  „Sozialen  Frazia". 


KScliulaufisicht  und  Lehrthätigkeit.    Aus  einem  Vürtrag:e  Dr.  An- 
drea es  (Kaiserslautern)  im  Nürnberger  Lehrer  verein:  „Wenn  man  dieThätig- 
keit  eines  Schaldirektors  oder  Visitaton  nach  all  den  dabei  inbetraeht  lam^ 
menden  psychischen  Fanktionen  eingehend  analysiert,  so  wird  man  sich  dem 
Eindruck  nicht  verschlieisen  kOnnen,  dass  sie  als  bemtailaBige  eine  hScfast 
bedenkliche  ist.    Allerdings  wirkt  auch  hier  die  "Wiederholung  in  gewohnter 
Weise;  rasch  erkennt  der  geübte  Blick  des  routinierten  Schulbeamten  Mängel 
und  Vorzüge,  und  nur  allzuschnell  schiebt  sich  ihm  das  Material  zurecht,  dessen 
er  zu  seinem  Urteilsspruche  bedarf.    Aber  es  sind  doch  nur  die  nämlichen 
Seiten,  die  sich  immer  wieder  seinem  Auge  darbieten,  unwillkürlich  gerät  er 
psychisch  in  dieselben  Bahnen,  und  neben  der  Sehschärfe  für  besimmte  Dinge 
bildet  sich  ihm,  selbst  wenn  er  steh  znr  Wdir  setste,  eine  zonehmende  Xln- 
ffthigkeit  aus,  sich  ifgendwelchen  nngewohnten  KindrSdcen  hinzugeben,  in  ab- 
weichende GedankenkrelBe  sich  za  versetzen  oder  gar  die  Gründe  für  ein  ab- 
weichendes Verfahren  sich  selbst  zu  konstruieren.  Wie  daher  der  eingefahrene 
Visitntor  hart  ist  in  der  Ablehnung  alles  dessen,  was  sich  als  neue  Wege  und 
Verialirungsweisen  präsentiert,  so  wird  er  dein  Findigen  gegenüber,  der  sich 
seine  Liebhabereien  zu  nutze  macht,  leicht  ein  ^Jpfer  des  Betrugs.  Unterrichten 
ist  eben  kein  Geschäft,  wie  ächuhe  machen,  auch  nicht  wie  Recht  sprechen, 
Akten  erledigen  oder  Waren  yerkonfiBn.   Es  fordert  Einsatz  der  ganzen  Per* 
sSnlichkeit,  nnd  die  Zahl  der  geistigen  Funktionen,  welche  dabei  mitwirken 
und  ineinander  greifen  mfis8en,  .i8t  nicht  nur  sehr  gross,  sondern  sie  spielen 
sich  auch  keineswegs  so  offen  ab,  dass  sie  dem  ungeübten  Auge  bemerltbar 
•svürden.    Daher  erscheint  dem  Laien,  der  weler  pädagogisch  sehen,  noch  psy- 
<  hologisch  denken  gelernt  hat,  die  Sache  so  einfach  und  so  leicht  zu  beurteilen, 
während  sich  nur  dcijeniire  ein  Urteil  erlauben  darf,  welcher  auf  Grund  der 
Erfahrung  imstande  ist,  alles  iu  sich  nachzubilden.    Wer  selbst  nicht  mehr 
unterrichtet,  auch  wenn  er  es  gethan,  ist  in  Gefahr,  immer  mehr  die  Fähig- 
keit zu  verlieren,  sich  in  die  Sitnation  des  Unterrichtenden  zn  versetzen,  weil 
es  sich  dabei  nicht  nur  nm  das  Verständnis  der  sieh  abspielenden  Vorstellangs- 
Prozesse  handelt,  sondern  noch  vidmehr  um  die  Nachbildung  gemütlicher  Zu- 
stände. Jene  seelische  Schmiegsamkeit,  die  sich  rasch  in  fremde  Art  zu  linden, 
jeder  T.age  anzupassen  versteht,  die  anch  das  Ane-»^fleutete  errät  und  das  un- 
vollkommen Gedachte  ergänzt,  die  auch  im  Misslungeneu  noch  ein  Brauchbares 
gelten  lässt  und  überall  den  guten  Willen  zu  entdecken  weiss  —  sie  gleicht 
der  Fertigkeit  des  Viiluosen,  die  verloren  geht,  sobald  die  Übung  aussetzt. 
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"Wenn  Sie  gewolutt  Bind,  sich  selbit  so  beobaehtra,  so  werden  Sie  mir  m  der 
•eignen  Erfahnmg  bestfttigeD  können ,  das«  lange  Pausen  in  der  ünterriehts- 
th&tigkeit  eine  gewi^^se  Sterilität  der  didaktisches  Phantasie  erzengen.  Wer 

immer  eine  Thiltia-kpit  fnirhthar  bearteilen  will,  mnss  in  ihr  fortschreiten  —  eine 
Forderung:,  die  nur  zu  eitülleii  ist,  wenn  man  in  b^'9tflndi-,a^r  Übung'  bleibt. 
Wer  sie  aufgegeben,  kommt  nur  zu  leicht  in  Versuchung,  seine  frühere  Thiitif^: - 
keit  in  falschem  Lichte  za  sehen,  subjektive  Manieren  als  objektive  Üegeln  zw 
betraehtftB,  Hanptsaeheii  nnd  NebensadieB  za  verweebselo,  Weletnigeii  211  geben, 
wo  i^eie  Bewegung  notwendig,  und  so,  ebne  es  ra  wollen  nnd  zn  wissen,  in 
-didaktische  Intoleranz  zu  verfallen.  Auf  solche  Weise  kommt  es  mit  psycho« 
logischer  Folgerichtigkeit  zu  jener  Schablonisierungssucht,  zu  jenem  wichtig- 
thnenden  und  doch  kleinlichen  Wesen,  welches  den  Visitator  bald  zum  gefürcli- 
teten  Tyrannen,  bald  zur  komischen  Fis'iir  macht.  Ihnen  entstammt  aber  n.ach 
4er  Kultus  jenes  Heeres  von  änsserlichen  Ding-en.  wie  Listen.  Hefte.  Noten 
u.  s.  w.,  die  alle  gut  und  schön  und  nützlich  sind,  aber  doch  zu  der  Hauptsache 
dieselbe  Stellung  einnehmen,  wie  die  guten  Werke  zum  Glanben.  So  dflrfte 
«s  denn  kUr  geworden  sein,  weshalb  ich  fordere,  dass  der  Leiter  eines 
8ehnlk9rpers  selbst  nnterr  ichte.  Sein  eignes  Interene  erfordert  es  ebenso, 
wie  das  der  Schule  und  das  der  mit  ihm  zusammenarbeitenden  Lehrer.  Die 
ünterrichtsthätigkeit  wird  ihn  schützen  vor  der  Reglementiersucht,  wie  vor 
der  Projektenmacherei,  aber  aucb  seinen  Bb>k  schärfen  für  die  Schwierig- 
keiten, wie  für  den  tiefer  liegenden  Erfolg,  sie  wird  ihn  Mass  halten  lehren 
im  Fordern,  ihn  misstrauisch  machen  gegen  auffällige  Leistungen  und  ihn  zur 
Achtung  erziehen  vor  den  Individualitäten.'' 


Zar  Lage  der  prenssischen  Seminarlehrer  erhalten  wir  folgende 

Zuschrift:  Einiges  in  dem  Berichte  über  den  Preussischen  Seminarlehrertag, 
den  das  vorige  Heft  der  D.  Sch.  brachte  (S.  805),  erscheint  mir  so  gehalten, 
dass  es,  ohne  geradezu  unrichtig  zn  sein,  doch  geeignet  ist,  zu  Missverständ- 
nissen zu  fähren.  Die  angegebenen  Zahlen  über  das  Verhältnis  der  semina- 
risch gebildeten  zu  den  akademisch  gebildeten  Oberlehrern  und  Direktoren 
werden  natürlich  zutretiend  sein ;  wenn  mau  aber  aus  ihnen  herauslesen  woUte, 
dass  innerhalb  der  Verwaltnofir  die  Tendenz  bestehe,  gerade  Akademikern  den 
Weg  in  den  Seminardienst  ebnen  zn  wollen,  so  wfirde  man  nach  meinen  In* 
formationen  die  Absichten  der  Behörde  nnrlchtig  auffassen.  Diese  gehen  viel- 
mehr tliatsaehlich  dahin,  „die  Volksschule,  auch  ihre  Leitung  und  Beaufsich- 
tigung, sowie  die  Ausbildung  der  in  ihr  wirkenden  Lehrer,  dem  Volksschul- 
lehrer  zu  überlassen",  d.h.  auch  dem  seminarisch  R-fbilflnten  Lehrer  die  Lauf- 
bahn bis  in  die  hnlieren  Seminarlehrer-  und  Anfsii  Iitssrelleu  zu  eröffnen.  Dass 
bliese  Tendenz  nicht  vollkommen  zur  Euüaliung  kumnii,  liegt  an  dem  einfachen 
Ümstande,  dus  es  der  Beh<hrde  bis  jetzt  nicht  gelingen  will,  die  genügende 
Anzahl  semiharisch  gebildeter  Lehrer  mit  entsprechender  Qualifikation  für  den 
Seminar-  nnd  Anfbichtsdienst  zn  gewinnen.  Bewerber  sind  verhftltnismftsslg 
wenige  vorhanden,  und  selbst  von  den  bereits  im  Seminardienst  Angrätellten 
wird  nicht  selten  dieser  und  jener  seinem  Entschlu-se  untren.  Dass  diese 
Thatsache  gerade  im  Interesse  des  aufwärtsstrebenden  Vulksschullehrerstandes 
liochst  bedauerlich  ist,  bedarf  keiner  Hervorhebung.  Die  Gründe  sind  ver- 
«chiedner  Art.    Zunächst  rächt  es  siph,  dass  man  seit  Jahrzehnten  hei  Er- 

25* 
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richtnng  von  Seminaren  kleinere  Orte  bevorzugt  hat,  Städtchen,  die  meist  einer 
höheren  Schnle  pntbeliren  und  damit  dem  Spminarlelirer,  der  zugleich  Vater  ist, 
Opfer  auterieg:en,  die  zu  tragen  er  bei  den  gegenwärtig'en  l^esoldungsverhält- 
nisseu  kaum  iu  der  Lage  ist.  Dazu  kuminen  die  fast  übermässigen  Anfurde- 
rangen,  die  betreffs  des  Unterrichts  und  des  AnfBichtsdiensteB  an  den  Seminar- 
lehrer  gestellt  werden.  Ebenso  die  nicht  selten  aaseheinend  völlig  planlose 
Verteilnng  der  Lehrpersonen  an -die  Tersehiednen  Anstalten,  wobei  gar  keine 
oder  wenig  Eücksicht  aaf  Befähigung  und  Neigung  der  Einzelnen  genommen 
>vird,  so  dass  viele  Seminarlehrer  genötigt  sind,  im  Laufe  weniger  Jahre  die 
von  ihnen  vertretenen  Lehr^cher  mehrmals  zu  wechseln,  was  natürlich  zur 
Folge  hat,  dass  sie  mit  Unlust  und  wenig  Erfolg  arbeiten.  Meister  in  allem 
sind  eben  selten.  Der  Hauptgrund  liegt  aber  natürlich  in  den  Besoldungsver- 
hältnissen,  deren  Mängel  gegenwärtig  dadurch  noch  scharfer  hervortreten,  dass 
sich  dem  Seminarlehrer  anf  Sehritt  und  Tritt  der  Vergleich  mit  den  Lehrern 
und  Rektoren  unserer  Gfossstädte  anfdrSogt.  Diesen  gldchgestdlt  za  werden, 
kann  jedenfalls  nicht  als  unbilliges  Verlangen  bezeichnet  werden.  (Die  Neben- 
einnahmen, die  aus  den  zur  Zeit  vielfach  mit  den  Seminaren  verbundenen  pri- 
vaten Präparandenanstalten  fliessen,  können  m.  E.  eh«^!iso  wenig  inbetracht 
kommen,  wie  die  Nebeueinnahmen,  die  der  Lehrer  aus  I  rn  atunterriclit  bezieht.) 
Ich  bin  der  festen  Überzeugung,  dass  eine  Autljessei  uug  der  Gehälter,  vielleicht 
verbunden  mit  einer  geringen  Vermehrung  der  Lehrerstelleu  au  den  einzelnen 
Anstalten,  der  Sdminarlebrerlaafbahn  so  zahlreiche  tüchtige  Bewerber  semina- 
rischer Herkunft  zuführen  wttrde,  dass  die  Behörde  nicht  nötig  hatte,  den 
Seminardienst  minderwertigen  Akademikern  als  Zuflachtsstätte  zu  5ffhen. 


Schulmünzen.  Schulen  aller  Art,  hohe  wie  niedere,  lateinische  wie 
deutsche,  Universitäten  wie  Elementarschulen,  liefern  Beläge  dafür,  dass  im 
16.|  17.  und  18.  Jahrhundert  als  ein  vorzügliches  Mittel  zur  Belohnung  fleissiger 
Schüler  und  zur  Süsseren  Bekundung  wichtiger  Begebenheiten  im  Schulleben  die 
Herstellung  ycm  Schulmünzen  angesehen  wurde.  Aus  verschiednea  Gegen- 
den  unsers  Vaterlandes  sind  Zeugnisse  dafür  vorhanden.  So  wurden  z.  6.  in 
den  Schulen  zu  St.  Maria  Magdalena  und  St.  Elisabeth  in  Breslau  die  fleissig- 
sten  Schüler  mit  solchen  Schulmünzen  belohnt.  Die  ersten  kamen  1617  zur 
Verteilung;  von  1043  ab  ta.sste  der  Gebrauch  festen  Fuss.  Welchen  Zweck 
der  ^gestrenge  Kat  der  Stadl  Breslau"  damit  verfolgte,  giebt  Gottfried  De wer- 
deek  In  seiner  „Silesia  Numismatica*'  wie  folgt  an:  „In  diesem  Jahre  (1643) 
ward  in  der  Stadt  Breslau  die  vemeuerte  und  verbesserte  Schulordnung  ein- 
gefniiret,  die  Schule  zu  St.  Maria  Magdalena  zu  einem  Gymnasio  erkläret  und 
iu  den  meisten  Stücken  dem  alten  Gymnasio  zu  St.  Elisabet  gleich  gemacht 
und  die  vor  diesem  gehaltene  zu  der  Beredsamkeit  dienende  Übungen  in  beiden 
Gymnasiis  mit  Silber-Miintzen  jiiiirlich  einmal  belohnet,  hierdurch  die  Jugend 
desto  mehr  zu  guten  Wlssenbchafteu  und  Tugenden  an/.uleiten  und  dabei  zu  er- 
halten.     —  Die  angeführte  Sitte  bestand  übrigens  schon  lange  vorher  iu  Süd- 

♦)  Diese  Schulmünzcn  zeigten  auf  dem  Avers  eine  perspektivisch  gezeichnete 
Aller;  von  Bäumen  (die  Schub-,  iu  der  die  Knaben  „zu  IJäunien  der  Gerechtigkeit" 
auferzogen  würden),  vor  der  sich  eine  von  einer  Sonne  bestrahlte  Sonnenuhr  befand, 
«uf  die  ein  dabeistehenda  Knabe  acht  hatte.  Die  Bedeutung  zeigte  die  Umschrift» 
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deutschland  '^■o  wurden  in  der  vom  Rat  der  Stadt  Nürnberg-  1575  zu  Alt- 
dorf  errichteten  Lateinschule  schon  von  1577  an  bis  1626  jälirlich  eigens  ge- 
prägte Medaillen  an  die  Fleissigsten  ausgeteilt.  Jedes  Jahr  wurden  diese 
Münzen  anders  geprägt  und  nach  den.  Klassen  verschieden  gross  hergestellt, 
«0  dasB  die  für  die  erste  Klasse  bestimmten  1  Lot  in  Silber,  die  der  unteren 
Klassen  */4,  nnd  ^f^  Lot  wogen.  Diese  Nümbergischen,  bezw.  Altdorfer 
Münzen  sind  die  nachweisbar  ältesten  deutschen  Schulprämien.  Kurze  Zeit 
darauf  tauchen  auch  in  Laibach  in  Krain  Sclmlprämien  in  klingender  Gestalt 
auf.  Die  daselbst  üblichen  Silbermünzen  zeigten  auf  der  einen  Seite  das  Wappen 
des  Herzogtums,  den  Adler  mit  einer  über  die  Brnst  gezogenen,  schachbrett- 
artig gezeichneten  Binde,  und  auf  der  andern  Seite  die  Inschrift:  Praem.(ium) 
Scholae  Provincial(i8)  Carniolae  1584.  —  Auch  in  Hamburg  wurden  zwei 
verschiedne  Arten  Scbnlmünsen  ausgeteilt:  eine  grössere  und  eine  kleinere. 
Die  grSssero  ( Vg  Lot)  zeigte  einen  Arm,  ans  Wolken  berausragend,  der  in  der 
Hand  ein  blosses  Schwert  und  einen  Lorbeerzweig  und  am  Ellbogen  ein  Buch 
hielt  mit  der  sinnigen  Inschrift:  Belli  pacisque  ministrae.  Der  Avers  der 
kleineren  Medaille  f'\'^  Lot)  weist  einen  doppelzackigen,  mit  Dornen  umzäunten 
Berg  auf,  der  den  Parnassus  vorstellt.  Uber  ihn  wird  ein  Kranz  ans  den 
Wolkeu  gehalten.  Davor  kniet  eine  betende  Person.  Um  den  Rand  steht: 
Precibus  patet  atque  labori  (Frommen  und  tieissigen  Schülern  steht  der  Weg 
zum  Pamass  offen).  Auf  dem  bei  beiden  Münssen  gleichen  Bevers  beschattet 
ein  Sngel  die  Inschrift:  Brabeon  scholae  EambQrg(enBls)  1635  (Anszeiehnnng 
der  Hambnrgischen  Schule).  —  Bis  ins  18.  Jahihündert  hinein  worden  auch 
auf  dem  Gymnasium  zu  Ulm  kleine  Silbermünzen  an  fleissige  Zöglinge  verteilt, 
die  im  Bilde  den  Wetteifer  andeuteten,  der  unter  den  Schfilern  herrschen  sollte. 
Man  sah  nämlicli  darauf  die  gewappnete  Göttin  Pallas  stehen,  die  in  der  Linken 
Spit'öS  und  Schild  hielt.  Letzteres  zeigte  das  Wappen  des  ülmer  Pfarramtes, 
von  dem  die  Münzen  gestiftet  waren.  Die  erhobene  Hechte  deutete  durch  den 
Lorbeerkraae  den  8i9g  der  Strebsameii  aa;  dabd  linden  sich  die  Worte:  Non 
nisi  certanti,  deren  Sinn  das  Distichon,  dem  sie  entnommen  sind,  wiedergiebt: 
€6rtandam  est.  Nnlli  veniont  sine  Marte  triamphi,  Et  nisi  certanti  nnlla 
coronadatnr  (in  freier  Übersetsnng:  „Kein  Preis  kommt  ohne  Sch weiss,  kein 
Sieg'skranz  ohne  Kämpfen;  Wer  will  g-ekrönet  sein,  miisp  ^^rst  die  Feinde 
dumpfen").  .'Vuf  der  Rückseite  sieht  man  die  S:'inlen  des  Herkules,  zwisrhrn 
w^elchen  die  Löwenhaut  mit  der  Keule  des  Herkules  liegt,  nnd  darüber  die 
Devise:  Pius  ultra  (Vorwärts!).  —  In  Bild  und  Worten  schöne  Schulmünzen 
liess  der  Hat  äer  schweizerischen  Stadt  Genf  ansteilen,  die  das  Wappen  der 
Schweiz  nnd  die  Inschrift:  ,,Der  Bat  za  Genf  hat  diese  Belohnung  anstellen 
lassen*  auf  der  einen  Seite  nnd  anf  der  andern  eine  weibliche  Gestalt  mit  der 
III  Schrift  in  den  Händen  und  die  Augen  anf  das  in  die  Wolken  geschriebene 
Wort  „Jehova"  gerichtet,  zeigten.  Die  lateinische  Umschrift  Tjesagte:  Das 
iresetz  Gottes  macht  die  Kinder  weise.  £ine  Jalireszahl  ist  nicht  vorhanden. — 

^ulla  hora  sme  linea  (Keine  Stunde  oluie  Linie  =  etwas  muss  jede  Stunde  fördern). 
Die  andere  Seite  seigte  die  Stadt  Breslau  mit  nnten  angefügtem  Wappen,  yon  dem 

Zeichen  Jehovas  bestrahlt.  Die  Umschrift  lautete:  Tt;i  publicos  soliolaruiii  actus 
senatus  Vratislaviensis  decorat  {So  ehrt  der  Breslauei  Kat  die  ölfentliche  Tbätigkeit 
der  Schulen).  Vgl.  Mitteil,  der  Gesellsch.  für  deutsche  Erzieh.-  und  Schulgesch.  I, 
d.  268.  D.  H. 
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Auch  Bern  lies«  solelift  Sdralmflnaen  aatteUeu.  —  Auf  einer  andern  Münze^ 
dam  Heimat  nicht  angegelien  ist,  ünden  sieb  die  Intefariften:  «Die  Stnfe  be> 
gleitet  die  Unthaf*  nnd  „Der  Tagend  vnd  dem  Fleiase  der  Schulen  gewidmet 

im  Jahre  1595". 

Während  die  bisher  bescliriebenen  Scbulmünzen  dem  löblichen  Gedanken 
entsprossen  waren,  die  Schüler  zu  neuem  Fleißs  anzuspornen,  hatten  andere 
Medaillen  den  Zweck,  an  Scbulfeste  zn  erinnern.  Als  das  Gymnasiam  zu 
Danzig  1058  ein  Jubelfest  feierte,  wurden  Scbulmedaillen  verfertigt,  die  fol- 
gendes sinnreiche  Bild  zeigten:  Ein  Springbrunnen  befeuchtet  die  nmherwachsen- 
den  Blumen.  Über  der  Fontane  befindet  eich  ein  anfgescblagenes  Bncb  und 
darüber  der  BQ,  Geist  in  Gestalt  einer  Tanbe.  Die  dazn  gebdrige  TJmsehrift 
lautet:  Dieselben  Blumen,  die  es  befeuchtet»  machet  es  auch  wachsen.  Bei  der 
Stiftung  des  Gymnasiums  zu  Stuttgart  am  27.  März  1685  wurde  eine  Ge- 
dächtnismünze verteilt,  die  einen  Abriss  des  j^chnlg-ebäudes  und  die  (natürlich 
lateinische)  Inschrift  zeigte:  Die  Weisheit  bauete  ihr  Haus  und  hieb  sieben 
Säulen  (Spr.  Sal.  9,  1).  Allegorische,  auf  den  Ursprung  des  Verstandes,  der 
Weisheit  und  der  Wissenschaft  hinweisende  Abbildungen  zeigen  noch  ver* 
aeUedne  andere  Scbnlmttnzen.  So  die,  welebe  bei  der  HnndertjahrÜsier  des 
fBntUehenGymnaeinmBsnEisenaoblTOO  hergestellt  wurde  nnd  die  Inschrift 
aufwies:  Es  fliesset  aus  dem  Felsen  eine  reine  Quelle.  Andere  Prägungen 
bringen  religiöse  Momente  zum  Ausdruck.  So  die  bei  einer  andern  Schulfeier- 
lichkeit  in  Eisenach  im  Jahre  1704  gestiftete:  Bei  einer  Kirche  liest  man: 
Hier  ist  das  Denkmal  der  Gottseligkeit  der  darchlanchtii^sten  Herzöge  und 
Herzoginnen  in  Sachsen  (folgen  die  Namen).  Andere  lubcki  iften  auf  derartigen 
Münzen  waren:  Xu  Jesu  Kreuz  und  Wunden  hab'  ich  mein  Heil  gefunden,  und: 
Gott  altoüi  die  Ehre  n.  e.  w.  —  £ine  andere  Speaes  sind  die  eogenantiten  sfl- 
bemen  Denkpfennige,  wie  eolebe  a.  B.  bei  der  Hnnder^ahrfeier  der  evange^ 
liseben  Stadtschnle  an  Karckbreit  in  Franken  1707  in  groeser  Zabl  an  die 
Schulkinder  und  Armen  zur  Verteilung  gelangten.  Sie  zeigten  anf  der  einm 
iSeite  ein  knieendes  Kind  mit  einem  brennenden  Herzen  in  den  aufgehobenen 
Händen,  dabei  die  Worte:  „Opfere  Gott  Dank".  Die  Handschrift  ist  oin  Chrono- 
granim;  ..Moneta  ßCiioT.ae  IV's  ILa  no  Donata'*.  I'ie  Kehrseite  weist  ein  auf- 
geficiüageues  Bnch  vor,  auf  dem  geschrieben  steht;  „Dem  Höchsten  zu  Eluren, 
die  Sebnl  Freod  zn  mehren".  —  Derartige  Sehabnedaillen  laaien  sich  schon 
sehr  frSb  nachweiseni  beispielsweiBe  eine  bei  Gründung  einer  Scbnle  an  Nttrn- 
berg  gestiftete  aoa  dem  Jahre  1526.*) 

Ale  Zweck  der  Schnlmünzen  ergiebt  sich  also  das  Bestreben,  die  Schüler 
zu  Fleiss  und  Tugend  anzueifern  oder  die  Erinnerung  an  wichtige  Tage  in  der 
Geschichte  einer ünternchtsanstalt  dauernd  festzuiialten;  im  ersteren  Falle  sind 
es  Schnlprämien,  im  letzten  Gedächtnisnüinzen.  Ihr  Alter  reicht  bis  in  den 
Anfang  des  16.  Jahrhunderts  zurück;  besonders  zahlreich  sind  sie  aus  dem 
17.  Jahrliuudert  erhalten.  Der  Stoff,  ans  dem  sie  hergestellt  wurden,  war  zu- 


*)  Vom  Veribsser  nicht  erwähnt  sind  die  in  des  „Uittell.  der  GeseUich.  Ittr 

deutsche  Erzicli.-  und  Schulgesch."  (I  194,  II  fi:'  iteschriebenen  Schulmünzen- 
Becheuptenuige,  die  noch  vielfach  in  Samniluugen  voihanden  sind.  Sie  zeigen 
meist  auf  der  einen  Seite  die  Buchstaben  des  lateinisdien  oder  griecfaiBchen  Alpha- 
bets, auf  der  andern  die  Zeichnung  eines  Mannes,  der  Tor  einem  Rechenbrett  sitzt. 
Jedenfalls  sind  es  Zählpfennige,  die  in  den  Bechenschnlen  gehraucht  worden.  D.  H. 
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meist  SaiMTy  seltenw  Enpfer.   Ihn  Ofltose  wurde  oft  den  Klanen  oder  dem 

Alter  der  Schiller  aagepesst,  für  welche  sie  bestimmt  waren»  Die  Eoeten  für 
die  Herstellang  trag  wo];!  in  den  meisten  Fällen,  wo  es  sich  nm  Prämien  han- 
delte, der  Rat  der  Stadt,  der  damit  vielleicht  hier  und  da  den  Nebenzweck  ver- 
band, auf  diese  Weise  auf  das  alte  Munzrecht  der  Stadt  nnd  dessen  jahrliundert- 
lange  Ausübung*  iiin/^mleuten.  Fürsten  nnd.  biidungsfreundliche  Mücene  treten 
ebenfalls  als  Stüter  am.  Die  Ertiuduiig  des  Vorwurfs  lag  wohl  meist  dem 
SehnUeiter  oder  dem  SehnUnspektor  ob,  die  bei  der  Auawahl  der  Dut  launer 
lateioieeh  gefiuiten  Inechriften  ihre  Mainieche  Weisheit  beseasrteo.  Die  Aaf- 
achriften  selbat  sind  bleibende  Dokumente  der  Vergangenheit  und  als  solche  fär 
die  Erschliessnng  des  Sehnlwesens  der  betreffenden  Orte  von  Iceineswegs  ge* 
ringen)  Werte, 

Liegnitz.  Clemeuz. 


Die  Gesellschatt  lür  Verbreitung  von  Volksbiiduug,  deren  letzte 
Hanptrersammlnng  am  1.  nnd  2.jQni  in  Brauen  stattfimd,  hat  im  Jahre  1900 
470  Bibliotheken  mit  27149  Bftnden  nenbegrfindet  nnd  177  mit  4478Bftnden 
nnterstfttzt.  Der  Löwenanteil  der  Nengründnngen,  nftmlieli  161,  fiel  diesmal 
der  Provinz  Brandenbarg  an.  Es  stellte  sich  heraus,  dass  diese  Büchereien 
nicht  bloss  die  Kolportageromane  znriickdrängen,  sondern  in  gemischtsprachigen 
Gebieten  Träger  drntscher  Kultur  wurden.  Oberschlesische  Volksbiblio- 
theken hatten  teilweise  mehr  polnisthe  als  deutsche  Leser.  Hinderlich  aber 
hat  sich  in  vielen  Orten  das  konfessionelle  Vorurteil  erwiesen,  das  auf  kon- 
fessionelle Bibliotheken  hinarbeitete.  Seit  August  1892  bis  Ende  Dezember 
1900  sind  1229  Bibliotheken  mit  73416  B&nden  begrttndet  nnd  520  mit 
15202  Bünden  nnterstfitat;  60  entfallen  davon  anf  die  Provinnen  Ost-  nnd 
Westpreussen,  Posen,  Pommern  nnd  BrandeIlb^r£^  196  belehrende  Vorträge 
wnrden  1900  veranstaltet,  sowie  die  Volksnnterhaltungsabende  gefördert.  Der 
Gesellschaft  gehörten  JlOH  Körperschaften  und  3425  persönliche  Mitglieder 
an.  Der  Kaiser  spendete  wiederum  8000  Mk.,  das  preussische  Kultusministerium 
6500  Mk.,  die  Stadt  Berlin  300  Mk.  An  Büchern  wurden  21 781  Bände  gestittet. 


A  n  frage.  Der  Unterzeichnete  bittet .  die  Vorsitsokden  der  Lefarervereine 
besw.  sonstige  Kollegen  in  Stadt  nnd  Land,  ihm  gef.  Hitteilnng  angehen  zn 
lassen  über  folgende  Fragen: 

1.  Wo  ist  der  ungeteilte  (Vormittags«)  Unterricht  eingeführt  nnd 
seit  wann  (höhere  uud  Volksschulen)? 

2.  Wer  gab  den  Anstoss  dazu? 

3.  Liegen  Gutachten  der  Schulbehörden  (öchulärzte)  darüber  vor  und 
welche  (ev.  wird  um  Übersendung  gebeten)? 

4.  Wie  stellt  sich  die  BeTÖlkemng  dazn? 

5.  Stiess  man  bei  EinfBhrnng  anf  Schwierigkeiten?  von  welcher  Seite 
nnd  welcher  Art?  , 

6.  Wie  hat  sich  die  Einrichtnng  bewährt? 

Entstehende  Auslagen  ersetze  ich  natürlich  gern.  Im  Interesse  der  Sache 
(allgemeiner  Ernrtcrnnir  anf  (^nuu!  einschlägigen  Zahlenmaterials)  bittet  um 
baldige  Mitteilungen  und  Abdruck  dieser  >iachfrage  in  Fachzeitungen 

Eilenburg,  28.  Mai  1901.  C.  Müller,  Rektor. 
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Üniversitäts-Ferienkurse  für  Lehrer.*)  IV.  in  Greifswald  vom 
15.  Juli  bis  3.  Augast:  Sprachphysiologie,  Deutsche  Sprache  und  Littcratur, 
Englisch.  Französisch,  Religion,  Psycholog^ie  (Prof.  Dr.  Rehmke),  Päda- 
gogik: Päd.  Zeitfragen  (Prof.  Dr.  Rehmke),  Geschichte,  Geographie,  Physik, 
Botanik,  Zoologie.  Dazu  tritt  ein  Anfängerknrsus  im  Lateinischen.  —  An- 
fragen unter  Adresse  „Ferienkurse,  Greifswald". 

V.  in  Breslau  voml5.  Juli  biso.  August:  Päd.  Psychologie  (Dr.  Öteru^, 
PhilOBophie,  deutsche  und  englische  Litteratnr,  Geschichte,  Volkswirtschafts- 
lehre» Physik,  Franzfiefsch,  Englisch,  Kanstgesehiehte.  —  Heldangen  an  Lehrer 
Schink,  Gartenstr.  57. 

VI.  in  Wttrzbnrg  vom  22.  Jnli  ah:  Philosophie,  Psychologie,  Litte- 
ratur,  Geographie,  Geschichte,  NatnrwiSBenschaften.  —  Heldimgen  an  Lehrer 

Dr.  J.  Friedrich. 

Vir.  in  Münster:  Religion,  P&dagogik,  Littcratur, Geographie,  Physik, 
Land  wir  tsch  af  tsleh  re, 

VIII.  in  Marburg  vom  8.  bis  26.  Juli  und  vom  4.  bis 23.  August.  —  An- 
fragen an  A.  Cocker,  Villa  Cranston,  oder  0.  Ehrhardts  üoiversitätsbuchhandlnng. 


Personalien* 

Zu  Schlitz  im  Grossherzogtnm  Hessen  starb  am  10.  Hai  im  79.  Lehens^ 
.  jähre  der  dortige  Oberpforrer  Geh.  Eirclienrat  D.  theol  Georg  Christian 
Dieffenbach,  Dichter  zahlreicher  poesievoUcr  Einderlieder,  Ton  denen  nicht 
wenige  in  ansere  Lesebttcher  übergegangen  staid. 

In  Leipzig  starb  am  27.  Mai  der  Mitheransgeber  der  „Jahrbücher  der 
Philologie  und  Padagpo^ik"  Prof.  Dr.  R.  J.  Richter,  Direktor  des  Albert- 
Gjmnasiums  und  Professor  der  Pädagogik  an  der  Universität. 

Am  30.  Mai  starb  Prof.  Dr.  J.  C.  Lion,  Direktor  des  städtischßn  Schul- 
turnens und  königl.  Serainarturninspektor  in  Leipzig,  im  73.  Lebensjahre.  Der 
Verstorbene  hat  durch  seine  zahlreichen  gediegenen  Sclii  iften,  wie  nicht  minder 
durch  sein  praktisches  Wirken  einen  bedeutenden  Einfluss  auf  die  Entwicke- 
iung  unsers  Schnltomens  ausgeübt. 

Am  1.  Jnli  tritt  der  Geheime  Bat  Franz  Wilhelm  Eock«l,  der  lang- 
jahrige  Leiter  des  sSchsischen  Volksschiü-  und  Seminarwesens,  der  im  72.  Lebens- 
jahre steht,  in  den  Bnhestand.  Seit  1874  gehdrt  E.  dem  Mlnlsterimn  an. 
Vorher  war  er  Seminardirektor.   Die  Durchführung  des  YoUcsschulgesetzes 

von  1873  und  die  ganze  neue  Ausgestaltung  des  Volksschulwesens  des  König- 
reichs Sachsen  ist  im  wesentlichen  sein  Werk.  Weitschauende  Umsicht, 
Energie  und  Zähigkeit,  aber  auch  ein  warmes  Herz  für  iSchule  und  Lehrer- 
stand werden  ihm  nachgerühmt.  An  seine  Stelle  tritt  Schulrat  Dr.  Kühn, 
seit  1897  Bezirksschulinspektor  in  Leipzig.  Auch  dieser  ist,  wie  Geheimrat 
"  Kochel,  seminarisch  gebildet. 

Auch  der  Leiter  des  hambnrgischen  Volksschulwesensi  Sdinlrat  Mahramn , 
gedenkt  in  den  Ruhestand  za  treten. 

*)  L  Kiel,  IL  Erlangea,  III.  Jena  s.  Apiühett,  S.  254. 
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Litteratar. 

Die  Litterfttnr  des  ZeiclieM*  und  Kunstunterrlckts  im  Jahre  1900. 

Seitdem  Rousseau  und  Pestnln/zi  im  Zeichnen  einen  wesentlichen  Faktor  für 
die  harmonisclie  Ausbilduag  der  geistigeu  Kräfte  des  Menschen  erkannten,  haben 
«Ue  bedeutenden  Pftdagogen  den  Zeiehenantenieht  als  eine  Dit^ziplin  aufgetasst,  die 
nicht  etwa  nur  bezweckt,  eine  gewerbliclie  Fachbildung  vorzubereiten,  sondern  die, 
wie  alle  übrigen  Uoterricbtsgegeustände,  die  allgemeine  Ausbildung  der  Schüler  zu 
fördern  hat,  nnd  die  demgemäss  in  ihrer  Aufgabe,  in  ihren  Zielen  und  in  ihrer  prak- 
tischen Durchführung  den  übrigen  Unterrichtsgei^enständen  konform  sein  niuss.  Als 
aber  in  der  zweiten  Hälfte  des  verflossenen  Jahrhunderts  die  einzelnen  Staaten 
Ucutschlandä  latolge  der  Niederlage,  welche  das  deutsche  Kunstgewerbe  auf  ver- 
sehiednen  Weltausstellungen  erlitt,  sich  beeilten,  den  gewerblichen  FadranterricJit 
zu  heben,  wurde  der  allgemeine  Zweck  des  Schulzcichnens  in  den  Hintergfrund  g^e- 
dräugt  und  das  Nützlichkeitsprinzip  als  Hauptziel  des  Schulzeichnens  proklamiert. 
Und  wenn  auch  immer  wieder  Stimmen  sich  erhoben,  die  auf  diesen  grossen  Fehler 
aufmerksam  machten,  so  vermochten  sie  sich  doch  nicht  der  2;e£renteiliii:en  Meinung 
gegenüber  zu  behaupten,  ihre  Verkörperung:  fanden  jene  auf  das  Traktiscbe  ge- 
richteten Bestrebungen  in  der  Methode  Stuhlmauns,  die,  Dank  der  Förderung 
durch  verschiedene  ^^gierongen,  weite  Verbrdtnng  fand.  Yiele  Lehrer,  die  sich  mit 
dieser  Methode  vertraut  Seemacht  hatten,  um  in  den  ofewerbliehcn  Fortbildungs- 
schulen Unterricht  erteilen  zu  können,  meinten  ~  zumal  sie  meist  keine  andere 
Lehrweise  kennen  gelernt  hatten  —  das  Richtige  za  treffen«  wenn  ste  andi  den 
Zeichenunterricht  der  Volksschule  in  der  Stuhlmannschcn  VP'eise  erteilten.  Die  Folge- 
zeit liess  diesen  Fehler  in  krassester  Weise  zu  Tage  treten.  Eine  Beaktion  war 
nnausUdblich.  Sie  knttpft  sich  merkwürdigerweise  nleht  an  die  Namen  bedeutender 
Fachgenossen,  sondern  —  auch  ein  Zeichen  der  Zeit  —  an  die  einiger  Kunstgelehrter, 
wie  Hirth  und  Lansfc.  (le£cen  die  das  rein  Praktische  betonende  Richtung  wandte 
sieh  auch  Gützes  1897  erschienene  Schrift;  „Zur  Reform  des  Zeichenunterriciits''. 
Ursprunglich  ganz  unter  dem  Einflüsse  Konrad  Langes  stehend,  erweiterten  sidi 
die  Anschauungen  der  Hamburger  Reformer  bald  durch  die  Einwirkung  englii^cher 
Methodiker.  In  England  hatte  sich  in  den  letzten  Jahrzehnten  eine  neue  Kunst- 
riehtnnir  Bahn  gebrochen,  die  aueh  den  Zeiehenunterrieht  beeinflasste.  Eine  neue 
Methode,  als  deren  Urheber  F.  Cooke  gilt,  wusste  sic'i  Opltung  zu  verschaffen.  Sie 
wurde  von  Gütze  in  dem  Sonderabdrucke  aus  lieins  „Eucyklopädischem  Handbuch 
der  Pädagogik":  ,,Der  Zeichenunterricht  in  der  Gegenwart"  gekennzeichnet.  Die 
durch  diese  Methode  erreichten  Resultate  schildert  H.  Mnthesius  in  dem  Schrift- 
chen „Der  Zeichenunterricht  in  den  Londoner  Volkssi  hnlen"  CGotha, 
Thienemann).  Cookes  Methode  will  die  Ausbildung  von  Auge  und  Hand  durch 
möglichste  Vielheit  der  Übungen  unter  Hintansetzung  der  korrekten  Durchftihrun|r 
der  Zeichnungen,  sowie  durch  möglichst  friihr?  Naturstudium  erreichen.  Eine  ein- 
gehende Prüfung  dieser  Lehrweise  ergiebt  aber,  dass  der  englische  Schulzeichen- 
iinterricht  mit  seinen  „Freiarm- und  Pinselübungen"*)  daraof  hinanslftuft,  Leistungen 
zu  erzielen,  die  mehr  das  Produkt  mechanischen  Drills  als  geistiger  Arbeit  sind,  und 
die  einseitige  Pflege  des  rflaozenornaments,  wie  sie  obige  J>chTift  von  Mutliesius  ver- 
rät, drängt  das  Naturzeichnen,  wie  wir  es  in  Deutschlund  kenneu  und  betreiben, 
in  den  Hutergmnd. 

Eine  allgemeine  Einfuhrung  der  Cookeschen  Methode  in  unsere  Schulen  würde, 
meiner  Ansicht  nach,  Fiasko  machen.*^;  Das  geht  auch  aus  einer  zweiten  Schrift 
des  genannten Verftflsers „Der  knnstgewerbliche  DilettantiimnB  inEng^land 
insbesondere  das  Wirken  des  Londoner  Vereins  für  liriu -lit  he  Kunst- 
indus trie,"  (Berlin,  Ernst  u.  Sohn)  hervor.  Die  dilettantische  Pflege  der  Klein- 
kOnste,  die  in  England  durch  die  dgienartigen  fK»dalen  Verhiltnisse  b^nstigt  wird, 
beeinflusst  den  Schulzcichenunterricht  in  ausserordentlicher  Weise.  Auf  so  gut  zu- 
bereiteten Boden  kann  in  Deutschland  der  Zeichenunterricht  nicht  rechnen.  Des- 


*)  Siehe  „Erinnerungen"  in^Krcifb  ''.  .Tabi  ^r.  XIT,  Nr.  U).  ..Pinselübungen"  in  derselben 
Zeitdchriflt,  Jahrg.  XIII,  Xr.  1,  und  „(;eilttclitui.-.zeichnen-  ebenda  Nr.  2. 

**)  .Siehe  Weissenborn,  ^Der  Zeichenunterriclit  in  den  Luudoner  Yolksachulen**  in  dei 
^Zeitacbrift  fttr  gewerblichen  Unterricht*,  Jahrg.  XII,  Nr.  20  u.  21. 
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halb  warnt  auch  Prof.  Dr.  Rein  vor  der  allgemeinen  Einführung  der  englischen 
Zeichenmetbode  in  einem  „ZeichenunterTiobt  und  Erziehung"  überschriebenen 
Artikel  in  der  „Täglichen  Rundschau  '  i^abgtd ruckt  io  Jahig.  XII  der  „Kreide'', 
S.110  u.  f[.i.   Auch  B51iliDgs  Vortrag  „Das  Recht  der  objektiven  Methode**  - 
kann  als  Einspiaeb  gegen  die  Bestrebungen  der  Hamburger  gelten. 

Zum  Träger  der  englischen  Tdrcn  bat  sich  vor  anderen  Chr.  Schwartz  duxdk 
seine  bcbrift :  „NeueBahnen**  (Hamburg,  Bossen  und  Maasch)  gemacht»  die  nach  dm 
yorau%egangenen  Erwägungen  einer  beeonderen  Beurteilung  nieht  mehr  bedarf. 

Geistesverwandt  mit  Cooke  ist  der  Amerikaner  Libertj  Tadd,  dessen  Werk  „New 
Methods  in  Educalion"  unter  dem  Titel  „Neue  Weg^e  zur  künstlerischen  Er- 
ziehung der  Jugend''  (Leipzig,  VoigtJänder)  von  der  „Lehrer Vereinigung  lür  die 
Pflege  der  künstlerischen  Bildung  in  Hamburg"*  herausgegeben  worden  ist.*)  Tadd 
leitet  flio  X  twendigkeit  der  Ausbildung  im  Zeichnen  mit  Recht  aus  der  Notwendig- 
keit der  ästhetischen  Erziehung  ab.  Zeichnen  muss  „in  dem  äinue  eines  dem  Sprechen 
analogen  Ausdruekenuttels  betrieben  werden",  und  die  Handfertigkeit  ist  „ein  Kittel 
zum  Gedankeuixußtauscb  wie  Sprechen  und  Sehreiben".  Gleich  "Menrer  bezeichnet  er 
das  Zeichnen  als  „eine  Weltsprache".  „Das  Zeichnen  zwingt  zur  Beobachtung,  zum 
Nachdenken,  Wahrnehmen  und  Begreifen.  Es  öffnet  das  geistige  Auge  und  lehrt 
die  Botschaft  verstehen,  womit  Blatt  und  Grashalm,  Muschel  und  KrystaU  uns  ihre 
Grazie  und  Zweckmässigkeit  verkünden.  Zeichnen  bildet  den  Geist."  Bei  solcher 
Schätzuug  des  Zeichnens  nimmt  es  nicht  Wunder,  weon  er  Meissouier  zustimmt: 
„Ich  würde  das  Zeichnen  in  allen  Schulen  zur  Grundlage  der  Erziehung  machen. 
Ee  ist  die  einzige  Sprache,  die  alle  Dinge  ausdrücken  kanr  Ein  noch  raancrelbafter 
UmrisB  giebt  von  einer  Sache  eine  genauere  Vorstellung  als  die  besten  Sätze.  Zeichnen 
ist  absolute  Wahrheit,  und  die  Sprache  derWalnli^  muss  überall  gelelirt  werden". 
Die  durch  das  Zeichnen  zu  hildcnden  Faktoren  sind,  wie  Tadd  Seite  3  richtig  an- 
giebt,  Geist,  Auge  und  Hand,  die  er  ^die  organischen  Werkzeuge"  nennt.  Allein 
ihm  ist  nicht  die  Ausbildung  von  üei.-jt  und  Auge  die  Hauptsache,  sondern  die  der 
Hand;  sie  „bedingt  -  nach  seiner  Meinung  „die  besten  Leistungen  in  kflnstlerischer 
Arbeit  und  Naturstudium Er  sagt  deshalb  im  Gegensätze  zu  dem  auf  Seite 
Angeführten  bereits  auf  Seite  4:  „Die  Metbode,  die  hier  tllr  die  elementare  Er- 
ziehung empfohlen  wird,  besteht:  1)  in  der  praktbehen  Entwiekelung  der  organi- 
schen Faktoren  -  Hand,  Auge  und  Gehirn  —  durch  Erwerbunpr  hfwusster  Kontrolle, 
der  die  automatische  Kontrolle  folgen  muss,  2)  in  der  Auweudung  nachhaltiger 
Übungen  in  gewissen  Perioden,  um  einerseitB  unbeholfene  Muskelbewegungen  und 
Angewohnheiten  zu  verbessern  und  anderseits  Leichtigkeit,  Gleichgewicht,  Eben- 
mass,  Genauigkeit,  Zweckmässigkeit  und  Anmut  zu  erlangen,  3)  in  der  Anwendung 
verschiedener  Ausfühniugsweisen  in  Holz  oder  Thon,  um  Gewandtheit  und  Geschick- 
lichkeit in  der  Gestaltung  von  Ideen  zu  erreichen,  4)  in  Übungen,  um  genaue  und 
dauerhafte  organische  Gedächtnisse  für  die  Umgebung  zu  ermöglichen:  a)  für  die 
Natur,  in  der  Entwickelungsperiode,  wenn  die  Eindrücke  sehr  lebhaft  sind^  b)  für 
Ennstirerke  aus  den  besten  Zielten,  c)  fOr  sehSpferiscbe  Entwttrfe  in  yersehiedenem 
Material."  „Der  Schiller  soll  automatisch  zeichnen  lernen,  wie  er  schrei- 
ben lernt".  Tadd  macht  das  Zeichnen  mit  beiden  Händen  („die  Beidhändigkeit" 
das  Gedächtniszeichnen  und  den  Wechsel  in  der  Ausftthrungsweise  (Zeichnen,  Ent- 
werfen, Modellieren,  Holzschnttsen)  zu  den  „wichtigsten  Merkmalen""  seiner  Methode, 
bei  steter  Währung  des  Zusammenhangs  mit  der  Natur.  Das  „beidarmitre  Zeichnen" 
verlangt  er  „aus  physiologischen  und  erziehlichen  Gründen".  Der  physiologische 
Grund  für  dasselbe  „ist  die  Thatsache,  dass  die  gleichen  Huskelbewegungen  physio- 
logisch zu>ammengeordnet  sind.  Die  Biolf  L-ie  lehrt,  dass  der  Erfolg  intensiver  und 
dauerhafter  ist,  je  mehr  die  Sinne  in  harmonischer  Thätigkeit  zusammenwirken.'' 
Das  Gedächtniszeichnen  ist  audi  in  Deutschland  seit  Pestalozzi  immer  gepflegt 
worden,  also  nidits  neues  der  Taddschen  Methode.  Dass  die  Schfller  „nicht  bloss 
Zeichnen  allein  oder  Modellieren  für  sich  lernen,  viebmehr  von  der  untersten  Stufe 
an  Zeichnen,  Entwerfen,  Modellieren,  Holzschnitzen  nebeneinander  betrieben  wird", 
ist  bei  unsern  deutschen  SehnWerhSltttissen  ein  Ding  der  XJnmDgUdikeit,  Von  einon 


*)  Siehe  auch:  „Litierty  Tftdds  Methode**  von  O.  B«hr«nd  In  Nr.  5  der  „Padagogi 

8ch«u  Zeitung",  Jabrg.  1^01. 
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f^at  geleiteten  ZeicfaemuiteirTiclite  htben  slle  ikbrigen  Disziplinen  der  Sclrale  eine 

wesentliche  Fördenmg  zu  gewrirfi^en,  wie  Tadd  im  VT.  und  XXVrTr.  Kapitel  seines 
Buches  dulegt.  Dts  haben  aber  Uarnisch,  Giube,  Gratt,  Lehmann,  Lüddecke« 
Kux  v.  B.  w.  weit  besser  tot  ihm  nachgewieaeo.  Für  die  MFimanoftbangen*',  die  „ntdiit 

an  die  Stelle  des  Zeichnens  nach  Gegenständen,  der  Perspektive,  des  Malens  u.  s.  w. 
treten,  sondern  vielmehr  die  künstlerische  Arbeit  naeh  allen  Kichtungen  und  die 
Hand  als  Werkzeug  von  Anfang  an  geschickt  machen"  sollen,  und  für  die  ^auck 
nur  wenig  Zeit,  ungetähr  zehn  Minuten  von  jeder  Stunde"  beansprucht  wird,  hat 
Tadd  eine  merkwiirdit:f>  Stufenfolge,  die  sofort  den  mechanischen  Drill  erkennen 
liMt.  Auf  der  Schultatel  werden  zuerst  Kreise  mit  ausgestrecktem  rechten  oder 
linken  Arme  tind  dann  mit  beid«i  Annen  sngleidi  naeh  Te^ednen  Riehtungen  hin 
geübt.*)    3lAn  übe  das  Hcrumschwingen  der  Hand,  bis  die  Linie  frc:  Hicsst", 
empflehlt  Tadd  auf  ^ite  '6\l   Zwei  Zeilen  weiter  .sagt  er  aber:  ,.Der  Kreis  ist 
wesentlich  Armbewegung.''  Solche  Widersprüche  weist  Tadds  Buch  in  unglaub- 
licher Zahl  anf.  Dem  Zeichnen  des  Kreises  folgt  die  Darstellung  der  Geraden.  Der 
Schüler  „schwirfrt  die  Hand  senkrecht  auf  und  nieder  und  zieht  dabei  eine  Linie 
von  etwa  45  cm  Lunge.   Hierbei  beachte  besonders  die  Haltung  des  Körpers.  Sie 
soll  aofrecht  sein,  nur  Hand  und  Arm  dürfen  sich  bewegen."   Es  folgt  die  Dar- 
stellung der  Wugcrechten,  der  Schrägen  im  Winkel  von  45^,  die  Duppclschlinge 
einzeln  und  in  ihrer  Anwendung  zu  Bosetten,  der  Drei-,  Vier-  und  Fünfzug.  Auf 
Gennnigkeit  wird  Tenichtet.  „Man  kann  wenig  leisten  in  der  Handfertigkeitsttbung, 
wenn  die  Be\veguiigeü  bewusst  gemacht  werden.    Nur  wenn  sie  automa- 
t  i  F  •  h  gemacht  werden,  erzielt  man  gute  und  gcst  hickte  Arbeit."  Solche  Anschauungen 
gciiügen,  um  den  deutschen  Lehrer  von  dem  Amerikaner  zu  trennen.  „Erwarte  an- 
fänglich keine  Genauigkeit;  CS  Schadet  nicht,  dass  viele  Formen  misslingen",  ist  seine 
Devise  bei  fast  allen  Übungen;  dass  er  aber  beim  Zeichnen  der  Doppelschlinge,  die 
geUbt  werden  muss,  „gerade  wie  die  Fingerübungen  auf  dem  Klavier''  (S.  40)  schon 
auf  8.  42  weitersdireiben  kann:  „Die  Förmen  dftrfen  nicht  zu  schneU  geiogeii 
werden,  und  CS  ist  der  Neigung  zu  widerstehen,  dass  die  Hand  in  Schreibbewegung 
vorfaiie",  dürfte  nach  obiger  Kennzeichnung  des  Wertes  der  Handfertigkeit  durch 
'SM.  wohl  kaum  für  glaubfieh  gehalten  werden.  Dureh  „antomatisehen  Sd^wung" 
wird  ferner  die  Spirale  gezeichnet,    „Das  Zeichnen  der  Spirallinien  und  der  andern 
Formen  liefert  die  besten  Resultate  jedoch  or?f  dann,  wenn  sie  sowohl  auf  Papier 
als  auch  in  weichem  Thon  und  zähem  Hulz  auägeiuixrt  worden  sind."  Diesen  Übungen 
gliedert  sich  das  Zeichnen  einfiEUiher  Blattformen  an,  nicht  etwa  von  Blattformen 
bestimmter  Pflanzen,  sondern  solcher,  die  scbematisch  .aus  einer  Doppelkurve  ent- 
standen sind".  „Geübte  Einzelformen  werden  von  den  Schülern  zum  Entwerfen  yod 
Mustern  verwandt'',  gant  wie  bei  uns  in  Oentsdiland.  ^^eiter  geht  Tadd  zum 
„Schnörkel"  ilbor,  der  geübt  wird.  ,,bis  er  wie  ein  Buchstabe  des  Alphabets  ge- 
schrieben werden  kann"",  dann  werden  beidhändig  die  Palmette,  leichte  Knospen  und 
Kelchformen,  das  geschwungene  Blatt  nnd  die  belaubte  Kanke  geübt.   Noch  einmal 
fcdgt  der  Kreis,  dann  die  Ellipse,  aus  welcher  sogar  griechische  Geiässformen  (!) 
entwickelt  werden.    Das  weitere  Qedächtniszeichen  berücksichtigt  nunmehr  Natur- 
gegenstände alier  Art.  Fische,  Muscheln,  Vögel,  Flügel,  Federn,  Tiere,  Pflanzen  u.  s.w. 
werden  an  die  Schnltafel  mit  Kreide  in  einfachen  Umrissen  gezeichnet,  nicht  imna  r 
nach  Modellen,  zuweilen  auch  nach  Photographien  und  „Abdrücken"  und  Wand- 
tabellen.  Wenn  Tadd  bei  diesem  Zeichnen  für  die  Vereinfachung  der  Formen  ein- 
tätt,  80  redet  er  den  bekannten  geietlosen  „Schemas*  das  Wort.  „Eb  wäre  ein  thff- 
richter  Lehrer,  der  nach  ein  paar  Stunden  erwarten  wollte,  dass  die  Kinder  einen 
Fisch  oder  sonst  ein  Tier  in  Bewegung  zeichnen  können:  das  kann  nach  jähre- 
langer  Übung  mancher  Künstler  nicht."    Der  Kursus  im  tecbnischen  Zeichnen  be- 
ginnt mit  der  ErkttroDg  der  Zciehcninstiamente,  es  folgt  die  Darstellung  gcome» 
tris(>hrr  Fläcbenformen ,  die  Lösung  rein  geometrischer  Aufgaben,  die  Herstellung 
von  Werkzeichnungen.  Beim  Besprechen  dieser  Aufgaben  soll  der  Zw^eck  stark  be- 
tont werden,  und  die  Schüler  lollen  sich  Notisen  nnd  Skiuen  machen.  Besondere 
geschickto  ^rhüler  dürfen  schwierigere  Aufgaben  lösen ,  so  dass  schliesslich  eine 
ganze  Anzahl  von  Aufgaben  gelöst  werden,  die  auf  demselben  Prinzip  beruhen. 
Das  stimmt  vollständig  mit  unserer  Meinung  überein.  Es  folgen  dann  „isometrische 


*)  Siehe  FUnzers  „Lehrbuch  des  Zeichenunterricbts",  S.  127  und  weiter  »(.  10—21. 
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und  einfach«  perspektivische  Aufgaben,  Projektionen.  DurchdrioffttiigeB,  Schoitteiind 

^wickeluncrcn,  sodann  Maschinen  und  Architekt  urteile." 

Mandl  einem  wird  bei  oberflächliclier  Durchaicht  des  Taddsclien  Werkes  die 
reiche  Zahl  der  niustrationen  imponieren.  Viele  derselben  als  einfache  Bepioduk- 
tionen  der  zu  zeichnenden  Modelle  konnten,  ohne  dem  Ganzen  zu  schaden,  wcj^fallen. 
Andere,  wie  die  Fifruren  i:5-2  und  133  müssen  der  amerikanischen  Keklame  zu  gut- 
gehalteu  werden,  deun  dasä  selbst  erwachsene  Damen,  wie  sie  die  Bilder  zeigen,  In 
4—6  Minuten  nicht  solch  reiche  ,.Knt würfe'*  liefern  können,  dürfte  jedermann  klar 
sein,  selbst  wenn  man  die  Ungenauigkeiten  der  Figuren  in  Rechnung  zieht.  Dass 
Seite  99  und  101  dieselbe  Darstellung  wiederkehrt,  ist  dem  Bedürfnis  nach  „Bildchen" 
anf  Rechnung  zu  seteen.  Auf  Seite  86  befindet  sich  eine  Illustration,  wie  eine  jange 
Dame  einen  Hund  nach  der  Natur  zeichnet.  Doch  man  vere:leicbe  die  Stellung  des 
Hundes  und  die  Zeichnung.  Auf  Seite  184  ist  der  AÖe  unter  die  „Wiederkäuer" 
geraten.  Ob  das  Buch  wirklich,  wie  die  hvehhiBdlfirlsehe  Beldame  meint,  «▼«Uig: 
danach  aussieht,  als  ob  es  die  alten  Methoden  bnld  auf  den  Kopf  steilen  könnte*, 
möchten  wir  sehr  in  Frage  zieheo. 

Tadds  Buch  hat  augenblicklich  die  Autmerkaamkeit  von  der  von  uns  schon 
wiederholt  erwähnten  Methode  Prangs  nbisuziehen  vermoeht,  ob  fftr  die  Dauer, 
lassen  wir  dtüiingestellt.  Eine  autorisierte  Übersetzung  des  Prangschen  Oripri- 
nalwerks  erschien  von  Lukas  unter  dem  Titel:  „Prangs  kurzer  Lehrgang  im 
Formstudium  und  im  Zeichneü"  .Leipa,  Kilnstener).  Das  Kind  soll  ourch  ein- 
gehende üntersuehiing  bestimmter  Körper^ewisse  Formvorstellungen  und  Formb.  . 
griffe  seihständig  bilden  lernen.  Das  durch  das  SOt^s^cn  und  Betrachten  der  em- 
seinen typischen  Grundformen Erfaaste  wird  durch  ModemeTeßr^^iJ^eH  und  Sprechen 
zum  Ausdruck  gebiaeht.  Die  Ptangsdien  Ideen  setst  Hertel  duraTliSin^^"^^,  »r^^ 
Unterricht  im  Formen  als  intensivster  Anschauungsunterricht  Cr  eiste 
und  Sinne  Pestalozzis  und  Fröbels"  (Grcra,  Hofmann)  in  «;angbarc  dc'it^^"*' 
Münze  um.*)  Durch  seinen  Anschauungsunterricht  worden  die  Gegenstände  iv5f 
Sinnenwelt  nacheinander  durch  das  Gesicht,  durch  das  Gehör,  durch  den  TastsinV. 
und  das  Gefühl  auf£:rfa'^^t.  Die  Vcrffleichung  des  behandelten  Gegenstandes  mit 
ähnlichen  seiner  Art  befestigt  und  klärt  die  Vorstellung.  Dann  folgt  seine  Ver- 
körperung dnreh  das  Formen  mit  Plastelina,  die  Begründung  der  Form,  ihre  Dar- 
Stellung  auf  der  Fläche  als  ?^pur,  Riss  und  Zeichnung,  die  Darstellung  durch  die 
Sprache  und  endlich  die  Bcthätiguog  der  Phantasie  durch  das  Kombinieren  der 
Formen. 

Dass  in  einer  reformlnstigen  Zeit,  wie  der  nnsrigen,  das  Bestehende  meist  einer 

sehr  strengen  und  nicht  selten  ungerechten  Kritik  unterworfen  wird,  ist  ganz  selbst- 
verständlich. Den  Zeichenunterricht  nimmt  Grosser  in  seiner  Schrift:  „Reform 
im  Schnlzeichenunterrichte"  (Berlin,  Susscrott)  aufs  Korn.  Beachtenswert  ist 
seine  Erläuterung  der  psychologischen  3Iomente  des  Kunstschaffens;  im  ttbrigen  aber 
ist  ihm  und  allen  denen,  die  sich  mit  Reformgedanken  tragen,  zu  raten,  sich  zu- 
vörderst ernstiich  mit  der  Geschichte  des  Zeichenunterrichts  zu  befasseo.  Vieles  von 
dem,  was  mancher  als  seine  ureigenste  und  neueste  Entdeckung  vorgiebt,  wird  dann 
in  anderem  Lichte  erscheinen.  Wenn  dann  auch  die  Zeicbenlitteratur  um  einige 
Bände  weniger  bereichert  wird,  so  ist  das  durchaus  kein  Fehler.  Zu  den  grund- 
legenden Werken,  welche  die  historische  fintwickelnn^  dea  Zeichenunterrichts  be- 
handeln, gehört  Pupikofc  rs  „Geschichte  des  Frcihandzeichenunterrichts 
in  der  Schweiz"  t^StJiallen,  Honegger;,  von  der  das  verwichene  Jahr  uns  Heft  VII 
des  zweiten  Teils  bescherte.  Dieser  führt  uns  Johannes  Ramsauer,  einen  der  treuesten 
(^diilftts  des  Altmeisters  der  Pädagogik,  in  seiner  Wirksamkeit  als  Lehrer  des  Zeich-  ' 
nens  an  den  Pestalozaischen  Anstäten  Tor.  Wim  Pestalozzi  angebahnt,  ftUirte 
dieser  weiter  aus. 

Mit  der  Geschichte  des  Zeichenunterrichts  im  Verein  müssen  auch  Physiologie 
und  Psychologie  dem  Lelirer  des  Zeichnens  die  Richtschnur  für  seine  Wirksamkeit 
geben.  Aus  ihnen  muss  er  die  tröstende  Gewissheit  der  Richtigkeit  seines  Handelns 
schöpfen.  Als  bedeutsamstes  Resultat  psychologischer  Beobachtung,  soweit  der 
Zeichenunterricht  in  Frage  kommt,  muss  Diems  Arbeit  „Das  Wesen  der  An- 

*)  Siehe  auch:  Koch,  „Hörtels  Form-Unterrickt^.  Dresden,  Bleyl  i£:  Kaenimerer. 
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pchauunr:,  ^in  Beitrag  zur  psychologfischen  Terminologie"  (Bern, Sturzen- 
eggerj  an^^eselxeii  werden.  Diem  hat  es  seinen  LeBem  undBeurteüem  leicht  gemacht, 
indem  er  die  Sesnltate  edner  auf  4  Kapitel  yerteUten  wertvollen  üntersuchungen 
schliesslich  in  folgende  Punkte  zusammenfasst:  „1.  Die  Kritik  des  wissenschaftlichen 
Sprachcelirauchs,  insofern  sich  derselbe  auf  den  Begriff  ,Anschauung'  bezieht,  hat 
erwiesen,  dass  die  betreffende  Interpretation  weder  eine  einheitliche,  noch  eine  be- 
stimmte ist.    Der  Begriff  der  Anschauung,  so  wie  er  licutc  noch  meistens  definiert 
wild,  ist  nichts  weiter  als  ein  blosser  Sammelbegriff,  der  keinen  Anspruch  auf 
wissenschaftliche  terminologische  Bedeutung  machen  kann,  und  mit  grösstem  £echt 
negiert  denn  auch  die  neuere  Psychologie  fast  durchgehends  cUe  «AnscSavung',  Indem 
sie  in  der  grogsen  Mehrzahl  der  Fnllc  Anschauung  mit  Wahrnehmung  identifiziert. 
2.  Immerhin  ergiebt  eine  Analyse  der  Bewusstseinaphänomene,  dass  Anschauung 
wedier  Empfindung  noch  Wabrnehmang  oder  Vorstellung  ist,  sondern  einen  ganz  be- 
stimmten psychologischen  Wert  repräsentiert.   Anschauung  gehört  zu  jenen  psychi- 
schen Gebilden,  welche  die  Terminologie  mit  dem  Begriff  jWahrnehraungsvorstcl- 
lungen'  bezeichnet,  und  zwar  müssen  wir,  wenn  der  B^riff  Anschauung  überhaupt 
noeh  als  selbständiger,  psychologlsefaer  Begriff  statuiert  werden  soll  —  was  in  der 
Tbat  wUnschbar  ist  —  Anscbaunnj:^en  als  ,psychisch  verarbeitete  Gesichtswahrneh- 
mungen* bestimmen.  3.  Vorerst  verweist  der  etymologische  Ursprung  des  Begriffe  un- 
streitbar auf  den  Gesichtsdnn  als  Quelle  aller  AnseEauung;  die  spraf^wissemMdoflc- 
liche  Analyse  des  Wortes  ergiebt  aber  auch  gleichzeitig,  dass  Anschauung  nicht  ein 
blosses  Sehen,  also  nicht  nur  einen  aus  Gesichtsempfindungen  zusammengesetzten  Inhalt, 
sondern  ein  aufmerksames,  zielbewusstes  Betrachten  und  Beobachten  involviert.  Es 
kann  sich  daher  in  dem  psycho-physischen  Proaese,  welcher  der  Ansdiauung  zugrunde 
liegt,  auch  nicht  einfach  um  eine  Summierung  von  successiven  Gesicbtswalirneh- 
mungeu  handeln,  sondern  wir  sind  gezwungen,  eine  psychische  Verarbeitung  jener 
Eindrfleke  als  thatsächlich  gegeben  vorauszusetsen.  IG^  dieser  Bedingung  wird  aller- 
dings die  strenge  Klassifizierung  der  Anschauung  erschwert;  die  Anscliauung  ver- 
liert ihren  Charakter  als  rein  primäres  Phänomen  und  die  Grenze  zwischen  An- 
sdiauung  und  Vorsteliung  wird  messend.   Allein  die  Abhängigkeit  der  Anschauung 
von  äusseren  Reizungen  sichert  von  vornherein  die  Möglichkeit  einer  genügenden 
begrifflichen  Trennuug  zwischen  Anschauung  und  der  rein  sekundären,  also  von 
primären  Erregungen  durchaus  unabhängigen  Vorstellung.  Dem  Vorwurf  einer  ein- 
seitigen Interpretation  der  Ansohauung  als  ausschliesslich  durch  das  Gesicht  be- 
dingtes BewusBtseinskorrelat  begegnen  wir  mit  dem  Hinweis  auf  die  TTegenionie  des 
Gesichtssinnes.   Die  hohe  Bedeutung  der  Gesiehtsemptindungcn  für  die  Ausbildung 
der  seelischen  Thätigkeit  und  iOr  die  SchSrfe  des  Inteltekts  ist  eist  in  der  Neuzeit 
in  ihrem  vollen  Umfange  erkannt  worden,  und  speziell  die  neueren  Untersuchungen 
über  die  psycho-physiologischc  Entwicklung  der  Neugeborneu,  sowie  die  Beobach- 
tungen von  operierten  Blindgebdmen,  liefern  sichere  Beweise  für  die  vorwiegende 
Bedeutung  des  Gesiditssinnes  sowohl  für  die  Koordination  der  Bewegungen,  wie 
auch  als  Träger  der  grossen  Mehrzahl  aller  Assoziationen.    Die  durch  das  Gesicht 
vermittelten  Daten  &ind  namentlich  von  ausserordentlicher  und  massgebender  Be- 
deutung für  das  Zustandekommen  der  Vorstellungeu  des  Raumes,  dessen  Bestimmung^ 
und  Erkenntnis  üffen])ar  die  Hauptaufgabe,  das  Ziel  der  Anschauung  ist.    4.  Ebenso 
gross  ist  die  Bedeutung  der  Anschauung  als  psychisch  verarbeitete  üesichtswahr- 
nehmung'  fttr  die  Entwiekelnng  des  intellektuellen  Lebens.  Zwar  ist  Ansdiauung 
nicht  identisch  mit  Denken;  iinmerhin  enthält  auch  sie  Denkelemente,  und  insofern 
den  durch  die  Gesichtswabrnehmungen  vermittelten  Paten  ein  aussergewöhnlii her 
(irad  von  Objektivität  /.ukomrat,  kann  der  Gesichtssinn  als  der  objektivste  unter 
den  Sinnen,  somit  als  der  berufenste  Träger  unserer  Erktnntais  überhaupt  be- 
zeichnet werden.    Die  Anschauung  im  besonderen  aber   ist  das  Fundament  der 
ästhetischen  Erkenntnis  des  Raumes;  wo  sie  fehlt,  da  ist  auch,  die  Möglichkeit  einer 
sicheren  Baumform  nicht  Torhanden.   Der -Blindgeborene  Terfttgt  däier  nur  ttber 
einen  Ausschnitt  aus  unserm  gesamten  intellektuellen  Vermögen;  die  Erblindung  des 
Sehendfebornen  aber  führt  andererseits  eine  auffallende  Veränderung  des  Seelenlebens, 
tief  gehoide  StSrungen  der  allgemeinen  Bewnsstseinstbätigkeit  herbei.''   Die  tief- 
ernsten Untersuchungen  Diems  werden  durch  Citate  ans  den  besten  Werken  unserer 
Pädagogen  ujid  Psy(  hologen  unterstfH/t,  die  von  der  grossen  Litteraturkenntnis  des 
Verfassers  zeugen  und  seiner  ganzen  Arbeit  einen  dauemdeu  W^ert  sichern. 
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Die  weittragende  und  an  und  für  sich  sehr  richtige,  doch  vielfach  missver- 
staadcue  Forderung,  der  Zeicheountenicht  müsse  an  die  Natur  anknüpfen,  hat  auch 
Huberich  auf  falsche  Bahnen  geführt.  In  seinem  Werkchen:  „Die  erste  Stufe 
des  Freihandzeichnens  nach  dar  Natur"  iStutt^rt,  Effenberfrrr'  stellt  er  den 
Sat2  auf:  „Eine  schulgemüsse  Ausbildung  des  richtigen,  bewussteu  äehens  und  des 
Vontellungsvermögens  ist  TöUkommen  nur  dnrch  das  Zeidinen  nach  der  kfti^lieben 
Vorlage,  nach  der  Natnr,  zu  erreichen.  Durch  keine  andere  Zeichenmethode  wird 
das  Auge  so  sehr  ;?ciibt  wie  durch  diese,  und  keine  aurlre  bietet  /cugleieh  für  die 
spätere  Verwendung  des  Zeichnens  im  praktischcu  Leben  solche  YorteUo,  mag  es 
sich  nun  um  den  Gelehrten,  Beamten,  Mediziner,  Naturforscher  u.  s.  w.  oder  um  den 
Techniker  handeln."  Das  ist  ganz  schfin  gesagt;  leider  wird  aber  die  Thatsache, 
dass  das  Zeichnen  nicht  nur  ein  Auffassen,  sondern  auch  ein  Wiedergeben  der  For- 
men i^toisdit,  anflSOT  hetradit  gebnen,  und  zur  Aallattnng  und  Tll^ederg^be  drei- 
dimensionaler Gebilde  gehört  notwenrligerweise  vorerst  das  Erkennen  und  Wieder- 
geben zweidimensionaler  Gebilde.  Aber  Huberiohs  Zeichenunterricht  geht  trotz  der 
gegenteiligenVenicherang  anchvon  bekannten VoranBgetznngen  ans.  ErTerlangt  snerat 
«\^rttbungen",  die  in  erster  Linie  „eine  gewisse  Fertigkeit  der  Hand  im  Zeichnen 
verschiedenartiger  Linien  und  Übung  des  Auges  im  Abschätzen  L'IeichgTOSseT  Teile" 
bestehen.  Weiter  sollen  die  Schüler  „die  Umrisse  einfacher  körperlicher  Gegenstände 
in  geometrischer  Ansichf*  zeichnen,  aber,  man  höre  und  staune,  „wet  Wand- 
tafeln, denen  bestimmte  Verhältnisse,  welche  durch  das  Abtragen  gleichgrosser  Teile 
gefunden  werden,  au  grande  gelegt  sind."  im  weiteren  Verlaufe  des  Zeichenunter- 
richts seicbnet  der  Schüler  „noch  mtsk  der  geaeichneten  Vorlage  (Wandtafel);  dabei 
ist  aber  schon  das  dazugehörige  Modell  aufgestellt,  um  ihn  zu  Yorü^eichcn  anzuregen 
und  ihn  ttir  das  eigentliche  Modellzeichneu  vorzubereiten^.  Wenn  aber  „die  Art  der 
Modelle  eine  andere  wird,  wie  z.  B.  wo  es  von  den  vollständig  flachen -Gegenstäuden 
zu  solchen  mit  einer  gewissen  Vertiefung  oder  zu  runden  fibwgebt,  tritt  neben  dem 
Modell  noch  eine  Abbildung  desselben  in  Verwendung,  nm  dem  Schüler  die  Art  und 
Weise  der  Darstellung  zu  zeigen**.  Diese  wenigen  Hinweise  dürften  genügen,  um 
Hnberichs  Methode  des  Natersseichnens  auf  ihren  wahren  Wert  zurttckzofllliTen. 

Einen  recht  gangbaren  Weg  ftlr  das  freie  perspektivische  Zeichnen  nnrh  Mo* 
dellen,  sobald  die  wichtigsten  Elemente  der  freien  Darstellung  nach  ebenen  Figuren 
TOtt  den  Sch6Iem  behemcht  werden,  bietet  Schirmer  in  dem  Werke  „Freihand* 
Körperzeichnen  und  seine  Anwcnduug  auf  das  Zeichnen  von  einfachen 
Stilllcben,  Pflan/en  und  Ornamenten  (Stuttgart,  Witt  wer).  Die  dem  Boden 
der  Schulpraxis  entsprossene  Arbeit  zeigt  aufb  beste  durch  Wort  und  Bild,  was  hin- 
sichtlich des  Naturzeichnens  in  derSdlvleza  meich^  ist,  und  giebt  auch  genttgende 
Auskunft,  wie  methodi  rh  verfahren  werden  mass,  um  so  hohen  Zielen  nahezukommen. 
Im  Sinne  und  Geiste  eines  Audul  und  Micholitsch  betreibt  auch  Böhaimb  das  freie 
perspektiTieche  Zeichnen  naeh  HodeUea.  In  seiner  „Praktisehen  Anleitnng  fttr 
den  Unterricht  im  Körperzeichnen"  fifünchen,  Kellercr)  hat  er  viele  Beobach- 
tungen niedergelegt,  die  der  Lehrer  bei  dieser  schwierigen  Art  des  Zeichnens  im 
Laufe  der  Jahre  sammelt,  und  die  den  Anfänger  im  Unterrichten  vor  vielen  Irr- 
tttmem  bewabren  können.  Br  hat  ttbrigens  die  von  uns  eingangs  dieses  Berichtes 
ausgesprochene  Wahrnehmung  auch  gemacht,  dass  ..leider  den  Einwirkungen  nnd 
Einlüssen  der  Fachzeichenschulen  auf  den  Zeichenunterricht  an  allgemein  bildenden 
L^ranstalten  zu  viel  nachgegeben  worden  ist". 

Hrrht  -^vnrtvoüe  Winke  für  das  freie :  perspektivisrhe  Zeichnen  nach  Modellen 
weist  Klssners  kleine  Broschüre  „Das  perspektivische  Natuizeichnen  (Dres- 
den, A.  Mflller-FrSbdfaans)  auf.  Etocmer  hat  auch  eineBeihe  von  Modellen  gesebaffui. 
die  dem  Verlangen  nach  „Lebensformen"  für  diese  Art  des  Zeichnens  Rechnung 
tragen.  Welch  reiche  Fülle  von  Naturgegenständen  der  erfahrene  Zeichenlehrer 
seinem  Unterrichte  dienstbar  machen  kann,  zeigen  die  Tafeln  des  schön  ausgestatteten 
„Lehrmittel-Verzeichnisses  für  den  Zeichenunterricht",  welches  die  Kö- 
nigliche Kunstschule  su  Berlin  den  höheren  Lehnuistalten  der  einzelnen 
Provinzen  durch  die  Oberpräsidenten  zustellen  lässt.  Von  dieser  Publikation,  die 
allttdiogs  vieles  entiiftH,  was  nur  für  Kanstsdinlen  geeignet  ist,  soll  womöglich  in 
jedem  Jahre  ein  Hr  ft  orscheinen. 

Der  Zeichenunterricht  vermittelt  neben  der  richtigen  Anpassung  und  der  mar 
nuellen  Fertigkeit  eiu  nicht  geringes  Mass  positiven  YHsieiM  ans  aUoi (Gebietes  der 
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Kunst  und  des  Kunsthandwerks.  Das  zeigt  A.  R.  Heins  ^Hilfsbuch  fär  den 
Zeichen-  und  K unstuo tcrricht"  (Wien,  Braumfll!er\  <le5.»;*'Ti  H  Heft  die  Ana- 
tomie und  Prupurtionsiehre,  soweit  sie  beim  Kopfzeichnen  l  uckäichtigen  ist,  und 
4ie QtBaehkbte  der  teehniidien  KOnste  in  kurzer,  ttbersichtu  h  r  Darstellung  vorführt. 

Von  früher  erschienenen,  hinreichend  bekannten  Zeichenw!  rkf  n  ist  „Der 
kleine  Zeichner"  von  Tretau  (^Leipzig,  Kiinkbardt)  zum  10.,  und  Üuts  ^Leit- 
fftden  fflr  den  Freihandzeiehenunterrieht  (Wiesbaden,  Beehtold)  znmS.Male 
Attl5gelegt  worden. 

Die  bevorzugte  Stellung,  welche  den  Naturgebilden  im  heutigen  Kunstgewerbe 
wiederum  eingeräumt  worden  ist,  hat  auch  in  diesem  Jahre  einen  hohen  Ein- 
fiuss  auf  die  Herstellung  von  Lcütinnittela  fUr  das  Pflanzenzeichnen  gehabt.  Die 
besten  Vorbilder  für  den  Zeichner  sind  selbstvcrstftndlich  die  leben '^en  Pflanzen.  In- 
wieweit dieselben  für  den  Schulzeichenunterricht  zu  verwerten  sind,  kann  an  dieser 
Stelle  nicht  erörtert  werden.  Der  Jenenser  Präparator  Rückert  hat,  wie  andere, 
vor  ihm,  den  Versuch  untcrnominen,  ganze  Pflanzen  oder  PflanzenteUe  in  ur^pning- 
lidier  Form  und  Farbe  für  längere  Zeit  zu  erhalten.  £r  schildert  sein  Verfahren 
in  einem  kleinen  Sehriftehen:  „Der  Blnmen-Koneeryator"  ^bitverlag),  indem 
er  auch  alle  Hilfsmittel  für  seine  Erfindung  anführt.  Weber-Elberfeld  hat  nach 
«incm  gesetzlich  geschützten  Vert'ahren  „Pflanzenpräparate"  hergestellt,  die  der 
Empfehlung  wert  sind.  Gcpresstc  Blätter  und  Zweige  und  teilweise  auch  Früchte 
sind  auf  einer  filzartigen,  weissen  Unterlage  befSestigt  und  durch  Glasplatten  ge- 
schützt. Zu  den  bereits  vorhandenen  Werken,  wohbc  direkte  Kopien  von  natür- 
lichen Blattformen  auf  Grund  eines  neuen  Darstellungsvcrfabrens  bieten,  gesellt  sich 
das  von  Behrens:  „Blattform en"  (Berlin,  Hessling),  welches  auf  80  Lichtdniek- 
tafeln  über  500  Blätter  heimischer  und  ausländischer  Pflanzen  in  ,,Natur?clbstdruc'k<  n" 
aufweist,  die  hinsichtlich  der  Deutlichkeit  der  Formen  nichts  zu  wünschen  übrig 
lassen.  Winther  hat  seine  herrlichen  „Zweige  nnd  Ranken''  (Leipzig,  Opetz) 
durch  eine  zweite  Lieferung  vervollständigt  und  so  ein  Werk  geschaffen,  das  beson- 
ders geeignet  ist.  den  Kunsthandwerker  für  die  Schönheit  der  Natur  empfänglich  zu 
machen.  Gross  führte  seinen  Botanischen  Form  enschatz  (Stuttgart,  Hofmann) 
2u  Ende  und  darf  mit  seiner  reichhaltigen  Sammlung  regularisierter  Bbltter,  Blflteit, 
Frttcbte  U  s.  w.  auf  den  Dank  der  Zeichni^r  Anspruch  erheben. 

Qipsmodelle,  die  Pflanzenformen  wiedergebeu,  nehmen  als  Vcranschaulichuugs- 
ehjekte  fttr  dos  PflanzenKeichnen  eine  untergeordnete  SteUnnir  ^ine  grosse 
IJeihe  vorzüglicher  „Naturabgüsse"  brachten  Gebrüder  Wcschke  in  Dresden 
in  den  Handel.  Meurer  lässt  zur  Ergänzung  seiner  verdienstvollen  Werke  „Pflan- 
zenformen" und  „Pflanzenbilder"  teils  Reliefs,  teils  vollrunde  Modelle  von  Pflanzen- 
teilen (Dresden,  Kühtmann)  herstellen,  die  er  in  einem  ,.Katalog  der  plastischen 
Pflanzenformen"  lebenda)  im  Bilde  zeigt  und  mit  methodischen  Erläuterungen 
versehen  hat.  Unter  den  Werken,  welche  den  Schüler  beim  Pflanzenzeichnen  zur 
Selbetthätigkeit  anregen  und  zu  eignem  Schaffen  befUiigen  wollen,  steht  Karren* 
bergs  Wandtafelwerk  „Einführung  in  die  Pflanzenornamcnf ik-  (Bremen, 
Bösking)  obenan.  Auf  10  Tafeln  von  ansehnlicher  Grüsse  werden  zunächst  leicht 
getonte  BUltter,  Knospen  und  Frttcbte  Yorgefiihrt,  die  sowohl  ab  charakteristisehe 
^Repräsentanten  unserer  heimischen  Flora  als  auch  des  Pflanzenornaments  der  ver- 
schiedncn  Stile  anzusehen  sind.  Durch  102  Figuren  auf  14  mehrfarbigen  Tafeln 
wird  mittels  des  Blattes  der  Syringe  gezeigt,  wie  ein  bestimmtes  Pflanzenmotiv  zu 
verschiedenartigen  Flächenornameoten  verwertet  werden  kann.  Gleichen  Zweck  ver- 
folgen Werner  mit  seiner  Sammlung  „Die Verwertung  der  heimischen  Flora 
nebst  einem  vorbereitenden  Teil  fUr  den  Freihandzeichenunterricht" 
(Blbing,  Selbetveriaff)  und  Krause,  „Das  moderne  Pflanzenornament  fttr 
die  Schule"  (Berlin,  Spielmeyer.  Auch  Johanna  Ifipp  vnfritt  denselben 
Standpunkt  in  dem  sehr  empfehlenswerten  Werke  „Der  Zeichenunterricht  fikt 
Mädchen"  (Strassburg,  BüU).  Sch&ntags  „Pflanzenstudion"  (Amberg,  Baek- 
uann),  die  dieser  Gruppe  eben&Us  zuzuzählen  sind,  kOanen  wegen  der  vielen  Fehler 
in  den  Zeichnangen  nicht  empfohlen  werden.  In  dem  aus  zwo;  Teilen  bestehenden 
W'erke:  „Das  Pflaaicenzeichnen  in  Schulen"  versichert  kuhlmann,  den  „Ver- 
buch einer  neuen,  naturgemässen  Methode  des  Pflancenzetchnens  in  der  allgemeinen 
Schule  auf  dem  Boden  moderner  Anschauungen  der  Kunst  und  ler  Püclacrn^rik  sowie 
4er  amtlichen  Lehrpläne"  gemacht  zu  haben.   Wir  haben  trotz  des  eitrigsten  Stn- 


Digitized  by  Google 


—  388  — 


diums  in  dem  sonst  an  guten  Fuitschlägen  für  die  ünterrichtsi  raxis  reichen  Werke 
nichts  entdeckea  können,  was  zur  Bezeichnung  .neue  Methode"  berechtigte.  Wie 
hier  das  AufdRssen  und  wiedergeben  der  PflamEenwrmen  seitens  der  Sohttl^  in  Wort 

und  Bild  vorgeführt  wird,  wie  ferner  Vielseitigkeit  im  Unterricht  durch  Anwen- 
dung verschiedenartiger  Techniken  antresfreht  werden  muss,  wie  die  Schüler  zum 
Kombinieren  gezeichneter  ^'oimen  prakliüch  anzuleiten  bind,  alles  das  ist  beherzigens- 
wert und  gat^  doch  neu  ist  es  nicht 

Die  Eitnstfonnen,  welche  das  niedere  Tierreich  in  unendlicher  Mannigfaltigkeit 

aufweist,  wurdf^n  durch  Haeckel  in  Jena  an  das  Lirht  frezogen  und  über  die  Gren- 
zen reiner  WisseuschaftUchkeit  hinaus  der  K-unst  und  dem  Kunstgewerbe  dienstbar 
gemacht.  Das  5  Liefemngen  umfassende  Werk  „Kunstformen  der  Natur**  (Leip- 
zig, Bibliogi.  Institut)  steht  bisher  unerreicht  da.  Ebenso  yerspricbt  das  ^Hand- 
buch d^r  Anatomie  der  Tiere  für  Künstler"  (Leipzig,  Dietrich'',  welches 
Dr,  W.  Üllenberger  und  Dr.  lirauu  mit  dem  Maler  Dittrich  bearbeiten,  eine 
ganz  hOYorragende  Ldstang  au  werden. 

Die  Litteratur  fftr  das  gebundene  Zeichnen  hat  im  Jahre  1900  nur  eine,  <;anz 
geringe  Bereicherung  erfahren.  Das  hervorragendste  Werk  unter  den  Novitäten 
dieses  Jahres  ist  „Die  darstellende  Geometrie'*  Yon  Alberti  (Stuttgart,  Witt- 
wer),  ein  Lehrmittel  Yon  eigner  Anlage  und  genialer  Darehfnhrung.  Eggers  „Lehr- 
buch  der  darstellenden  Geometrie"  (Leipzig,  Seemann)  erschien  in  2.,  Klei- 
bers ^.Katechismus  der  angewandten  Perspektive  (Leipzig,  Weber)  und  das 
6.  Heft  von  Dclabars  „Anleitung  zum  Linearzeichnen"  (Freiburg,  Herdei*) 
in  S*  Auflage.  Professor  Heller  bearbeitete  die  8.  Auflage  von  Smoliks  „Ele- 
menten der  darf?telleudeü  Geonictric"  (Leipzig,  Freytag),  und  Spielmann 
unterzog  sich  der  Umarbeitung  von  Mocniks  „Geometrischer  Formenlehre" 
(ehendaJi  die  in  18.  Auflage  auf  den  Bfiehermarkt  geineacht  wnrde.^ 

Die  Auffassung,  in  denWeilcett  der  bildenden  Kunst  ein  Volkserziiehungsmittel 

zu  erblicken,  ilas  zu  einer  edleren  Gestaltung  des  Lebens  beitragen  kann,  ist  in  der 
Gegenwart  in  immer  weitere  Kreise  gedrungen,  und  von  allen  Seiten  fordert  man 
neben  und  mit  einer  Umgestaltung  des  Zeichenunterrichts,  dass  schon  die  Schule  in 
das  Verständnis  hervorragender  Werke  der  bildenden  Kunst  einführe.  Am  weitesten 
geht  „Qu isque"  in  seinen  Forderungen,  der,  wie  er  inSpemanns  „GoldncmBuch 
der  Kunst'  darlegt,  statt  des  Zeichenunterrichts  einen  besonderen  Kunst- 
anschauungsunterricht  wünscht  Auch  Dr.  E.  Schwedeler-Meyer  tritt  in 
dem  erwähnten  Buche  für  einen  solchen  neben  dein  Zeichenunterrichte  ein.  „Mag 
man  nun  den  Unterricht  in  den  Schulen  und  Anstalten  Kunst-  oder  Stillehre  oder 
Konstgcschichle  nennen,  solange  er  frei  tob  historischem  Ballast  bleibt  und  stets 
direkt  zum  Auge  spricht,  wird  er  nicht  durch  anderes,  und  Sei  es  auch  durch  den 
besten  Zeichenunterricht  au  ersetzen  sein." 

Der  „Verein  preu?«;ipcher,  fitr  höhere  Lehranstalten  geprüfter  Zeichenlehrer'* 
hatte  vor  einigen  Jahren  ein  Preisausschreiben  über  die  Frage:  „Hat  die  bildende 
Kunst  dieselbe  Bedeutung  und  denselben  Wert  für  die  Erziehung  und 
die  allgemeine  Bildung  unserer  Jugend  wie  die  Wissenschaff?"  veran- 
staltet.  Die  drei  besten  Lösungen  im  Yeiein  mit  ^Urteilen  namhafter  Männer  der 
Wisaensehaft  und  Technik  Aber  das  Wesen  und  die  Bedeutung  des  Zeichnens  und 
des  Schulzeichenunterrichts"  sind  als  Broschüre  i  Bochum.  Ileiiir^tcnbcrg)  erscliienen. 
Die  hier  niedergelegten  nicht  nur  von  Schulmännern,  sondern  auch  von  hervorragen- 
den Persönlichkeiten  aus  verachiednen  Berufsarten  stammenden  Urteile  über  das 
SSeichnen  und  den  Zeichenunterricht,  die  gediegenen  Untersuchungen  über  die  Er- 
ziehung unserer  Jugend  zu  intensiverem  Sehen  und  ästhetischem  Auffassen  der  Na- 
turobjekte werden  für  alle  Zeiten  gutes  31atcrial  zur  Bearbeitung  einschlägiger 
Fragen  liefern.  Da  der  Deutsdie  Lehrerverein  als  erste  seiner  VerbandGanfgubien 
„Die  Bod'  utnng  dr  r  Kunst  für  die  Erziehung"  gewählt  hat.  ist  die  Zahl  der 
Aufsätze  in  pädagogischen  Blättern,  die  sich  mit  der  Kunst  als  Erziehungsmittel 
beschäftigen,  schon  jetzt  eine  bedeutende.  Beachtenswert  sind  folgende  i^beiten: 
Hie  mann:  „Die  Erziehung  zum  Genuss  des  SehOnen  durch  die  Schule"  (Leipziger 
Lebrerzcitung.  Jahrg.  (5,  Nr.  37),  Öhmichen:  „Ästhetische  Erziehung"  (ebenda, 
Jahrg.  7,  Nr.  il),  Schmarje:  „Die  Schuhe  im  Dienste  der  Kunstpflege"  (Pädag. 
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Blätter  1899,  Nr.  45)  u.  a.  Fischers  bereits  im  Vorjahre  ergcliiencnc  Programmarbeit: 
„Das  künstlerische  Prinzip  im  Unterricht"  ist  als  besonderes  Werk  im  Ver» 
iage  von  Bruno  Gcbel  in  Grosslichterfelde  neu  aufgelegt  worden. 

Einer  der  wiclitigtitcn  Punkte  für  kunstgeschichtliche  Unterweisungen  ist  die 
Beschaffung  guter  Anschanungsmittel.  In  Jahrg.  X  der  „Kreide'  hat  Veif.  das 
vorhandene  Material  zusammengestellt.  Es  hat  seit  jener  Zeit  keine  bemerkenswerte 
Bereicherung  erfahren.  Die  Erörterungen  Uber  den  künstlerischen  Wandscbmuck 
nnserer  Schulen  kennen  hier  ebenfalls  berOhit  werden.  In  Frankreieh  hat  dier 
ITuterrichtsminister  einen  Erlass  an  die  Präfekten  gerichtet,  durch  den  ange- 
ordnet wird,  dasa  die  Schulräurae  mit  künstlerisch  ausgeführten  Bildern  hervor- 
ragender Männer  Frankreichs  und  mit  Bildern,  die  lediglich  durch  ihren  Kunstwert 
hervorragen,  geschmückt  würden.  Ferner  berief  der  ungarische  Untcrrichtsminist» 
J.  Wlassics  eine  Anzahl  Künstler  und  Pädagogen  ?n  einer  Konferenz,  durch  die  au- 

feordnet  warde,  dass  20  geschichtliche,  12  geographische  und  ethnographische  und 
litterarlsche  Darstellungen  von  ersten  Heistern  hei^estellt,  in  Tausenden  von 
Exemplaren  vervielfältigt  und  an  die  Schulen  verteilt  würden.  In  Berlin  hat  sich 
ein  aus  Maiern,  Kunstschriftstcllern,  Lehrern  u.  s.  w.  bestehender  Ausschuss  ge- 
bildet, d«r  die  Beschaffung  von  kflnstlerischem  Bildersehmuck  fOr  die  Schulen  in  die 
Hand  nehmen  will.  In  Dresden  hat  die  städtische  Schulbehörde  angeordnet,  sunftebst 
eine  Schule  mit  künstlerischem  Wandschnjuck  zu  versehen. 

Der  viel  angefeindete  Breslauer  Kunsthistoriker  K.  Muther  hat  seine  im 
Gr86die]iBdie&  Verlage  zu  Leipzig  ersehienene  „Geschichte  der  Malerei^  bis  zum 

5.  Bändchen  fortgesetzt.  Er  versucht  in  seiner  bekannten  unterhaltenden  Weise  die 
Kunstwerke  der  verschiedenen  Epochen  aus  der  jeweiligen  Zeitstriimun^  heraus  zu 
erklären.  Es  versteht  «ich  vou  t>elbst,  daüs  alles  cigcotluh  biographische  und  chro- 
nologische Material  bei  dem  geringen  Umfange  des  Werkes  vor  der  Schilderung  der 
massgebenden  Faktoren  zur  Hlutwickelung  der  Kuii-f  den  Hintergrund  treten 
musste.  Viele  Fragen  sind  nur  gestreift,  vieles  ist  kauui  augedeutet.  Muther  giebt 
keine  alltäglichen  und  landläufigen  Phrasen,  sondern  sehaif  ausgeprägte  Charakte- 
ristiken. Das  macht  den  Wert  der  Schrift  aus.x  -  Ein  echtes  Volksbuch,  vou  dem  sich 
erwarten  lässt,  dass  es  viel  zur  I*liege  des  Kunstverständnisses  in  den  breite.nen 
Volksschichten  beitragen  wird,  scheint  Woermanns  „Geschichte  der  Kunst 
aller  Zeiten  uud  Völker**  (Leipzig,  Bibliogr.  Institut)  zu  werden.  Mit  sicherem 
Urteile,  das  Woermann  Rieh  im  Laufe  der  Jahre  durch  die  tägliche  Beschäftigung 
mit  den  Werken  der  Kunst  erworben  hat,  und  mit  dem  feineu  Gefühl  eines  genialen 
Eunstforschers  hebt  er  aus  den  schier  ssahUosen  Einzelheiten,  welche  die  Entwicke- 
lung  der  Kunst  aufvvei.'^t,  das  Charakteristische  hervor  und  beschränkt  dadurch  zu- 
nächst den  gewaltigen  Stoff  auf  das  unmittelbar  Kotwendige.  Dabei  ist  sein  Be- 
streben, „die  Entwickelun^  des  künstlerischen  Geistes  und  aer  künstlerischen  For- 
menspracbe  der  Menschheit  zu  verfolgen".  Ohne  Voreiugenommenheit  uod  ohne 
Vorliebe  für  diese  oder  jene  Epoche  der  Kunstcntwickclung.  mit  strengster  Objek- 
tivität, beurteilt  er  die  jeweiligen  Kuusterscheiuuugen  mit  der  ihm  eignen,  schliehten 
und  doch  anziehenden  Darstellungsweise,  Dom  Leser  seine  Meinung  nicht  aufdrängend, 
ihm  vielmehr  die  vollste  Freiheit  für  die  r-r^nrn  Beobachtungen  lassend,  weiss  er 
Uberall  den  Ton  anzuschlagen^  der  einem  euhten  Volksbuohe  eigen  sein  muss.  Zum 
nidit  geringen  Teile  zieht  auch  der  reiche  illustrative  Schmuck  des  Werkes  an. 
ni5  Textfiguren  und  HO  ganzseitige  Blätter  tragen  zum  Verständnis  der  Sehilde> 
rungen  der  Kunstwerke  bei. 

Berlin.  Th.  Wunderlich. 


Geometrlseher  Unterrieht. 

L.  Mittenzwey   Sc  hui  direkter),  Geometrie  für  gehobene  Volks-  und  Fort- 
bildungsschulen und  untere  Klassen  höherer  Lehrau.-falten.    Ausgabe  A.    Für  die 
Hand  des  Lehrers.  2.  vollständig  umgearbeitete  Auüage.  280  8.  Leipzig. 
JnL  KUnkhardt.  Preis  3  Hk. 

In  einem  Vorkursvs  werden  die  propädeutischen  Elemente  durch  unmittel» 
bare  Anschauung  gewonnen.  Der  eigentliche  Lehrgang  zerfällt  in  3  Kurse.  In- 
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halt.  1.  Kursus:  Betrachtung  geometrischer  Körper  mit  ilurchtrehends  f^leichcr 
Dicke.  (Würfel,  Säule  und  Walze).  2.  Kursus:  Fortsetzung  irhombische  und 
rliombüidi.'^che,  trape/ische  und  trapezoidische  uuU  becüsseitige  Säulen).  Verjüngt 
zugehende  Ki^rper  (Pyramide,  Kegel,  Kugel).  3.  Kursus.  Lehre  von  den  Flächen 
(4-,  3-Eck,  Kreis.  Vieleck).  Abgestumpfte  Kiirper.  —  In  der  Stoffanordnung 
macht  sich  das  Streben  nach  logischer  Folgerichtigkeit  und  innerem  Zusammeohangc 
bemerkbar.  Der  Oang  wendet  sich  allmählich  vom  Leichten  zum  Schwereren.  Aua 
dem  Würfel  entsteht  durch  Vcrdoi»iiehino:  die  quadratische  Säule,  ans  dieser  durch 
äcnkreehtc  parallele  Halbierung  die  rechteckige  Säule  und  durch  senkrechte  diagonale 
Spaltung  die  dreiseitige  Säule.  Die  Walze  hingegen  tritt  unvermittelt  auf.  Ob 
nidit  die  regelmassige  vielseitige  Säule  den  Übergang  zu  ihr  bilden  könnte,  mag 
nnerörtert  bleibe  n:  jedenfalls  aber  müssen  beide  Körper  in  Zusammenhang  gebracht 
und  betrachtet  wcrdeu.  Wie  die  Kürper  mit  durciigelieuds  gleicher  Dicke  den  ver- 
jüngten vorangehen,  so  wird  folgerichtig  wieder  die  Kugel  durch  Pyramiden,  Oktaeder 
und  Kegel  vorbereitet.  Ebcn>o  löblich  ist  das  Verfaliren,  die  Flächen,  Linien  und 
Winkel  in  inniger  Verbindung  mit  den  Körpern  zu  behandeln.  Man  dürfte  nur  in- 
sofern Bedenken  haben,  als  das  Panllelogramm  erst  nach  dem  DreiedE  und  dem 
Kreis  auftritt.  Auch  lässt  sich  nicht  einschen,  warum  die  Kongruenz  auf  den  dritten 
Kursus  verschoben  wird;  schon  ihrer  propädeutischen  Bedeutung-  wciren  müsste  sie 
vorrücken.  Im  3.  Kursus  wird  mit  dem  analytischen  Ciangc  der  Byuthctische  ver- 
tauscht. Auch  dieser  W^cchsel  in  der  Methode  lässt  sich  nunmehr  rechtfertigen, 
sowohl  in  Hinblick  auf  den  Schüler  als  auf  den  Stoff.  Während  Kursus  I— III  das 
I^^otwendige  enthält,  bieten  Ergänzungen  in  einem  Anhange  das  für  günstige  Schul- 
▼erhältnisse  noch  Wünschenswerte.  Diese  TOTBichtige  Abwägung  und  Sichtung  des 
Stoffes  verrät  den  praktischen  Schulmann.  —  Das  Lehrverfahren  gelit  von  der 
Anschauung  zur  Einsicht  und  Anwendung  (Übung  in  Aufgaben)  und  zwar  möglichst 
auf  heuristis<'hcm  Wege.  Der  praktische  Beweis  herrscht  vor;  dass  weiterhin  auch 
Mef  und  da  der  mathematische  auftritt  und  die  technischen  Ausdrücke  angewandt 
werden,  halte  ich  in  entwickelten  Volk«-  und  Bürgerschulen  für  zulässig.  Doch  ist 
in  anderer  Bci^ichuug  auf  einen  Mangel  liinznweisen.  Mittenzwey  gebt  vom  Modell 
am  ni^  bevorzugt  abstrakte  Aufgal^n.  Richtiger  und  bess^  ist  es,  an  konkrete 
Natur-  und  Kunstgegenständc  anzuknüpfen  im  1  daran?  erst  das  Modell  zu  ab- 
Htrahiercn.  Vor  allem  müssen  aber  auch  die  L  bung.sbei&piele  dem  praktischen  Leben 
entnommen  sein,  wenn  die  Geometrie  Berechtigung  und  Zweck  in  den  Tolkaacbnleii 
haben  soll.  Diese  Mängel  kann  der  unisiclitii^e  Lehrer  leicht  eryänaen,  und  dann 
ist  das  Buch  seiner  besonderen  Vorzüge  M  cgen  warm  zu  cm]tfcblen. 

Loidenfrost  f,  Th.(r>r.  phü.  Oberschulrat  a.  D.),  Raumlehre  für  7-  bisSklaPsige 
VolksHchuien,  sowie  für  Mittelschulen.  1.  lieft;  Baumlehre  tür  das  ti.  Schuljahr. 
149  &  Weimar,  Herm.  Btthlaus  Naehfblger,  1839.  2,40  Uk. 

Inhalt:  A.  Allseitige  Betrachtung  einfadier  Xdrper  (Wfirfel,  quadratische  Stalle. 

Tetraeder.  ?ig:yptiache  Pyramide,  gerade  Säulen  und  l'yramiden  im  allg.1  B.  Zu- 
sammenstellung und  Ergänzung  der  bisher  gewonnenen  Eigenschaften  ebener  Gebilde 
und  ihrer  Konstruktionen  (gerade  Linie  und  Kreislinie,  die  ebenen  l^kel,  Drel- 
e«ke,  Vierecke,  Vielecke,  regelmässige  Figuren  als  Sehnenvieleckc).  —  Das  Buch  ist 
für  die  Hand  des  Lehrers  geschrieben:  zahlreich  eingestreute  methodische  Be- 
merkungen macheu  es  zu  einer  praktischen  Anweisung.  Wie  Mittenzwey  nimmt  der 
Verfasser  nach  Zizmanns  Vorbild  die  geometrisdien  Körpw  zum  Anss^angspunkte. 
Aber  der  innere  Znsamraenhang,  der  die  Anschauung:  stützt  und  die  Kinsicht  fördert, 
ist  hier  nicht  in  dem  Grade  gewahrt  als  dort.  Das  Tetraeder  gleich  nach  der 
quadratischen  Säule  und  tot  der  Tierseitigen  Pyramide  zu  nehmen,  halte  ich  fHr 
bedenklich.  Auch  wird  der  analytische  Gani^  zu  bald  aufj^etrchen;  schon  im  ersten 
Knrsiif?  ^eht  es  im  synthetischen  Aufban  von  den  Linien  zu  Winkeln  und  Flächen. 
Ilicr/u  ist  weder  ein  innerer  Gruud  noch  äussere  Notwendigkeit  vorhanden;  wohl 
al  er  spreclieu  psychologische  Foidernngen  dagegen.  Man  bekommt  überhaupt  den 
Eindruck,  als  ob  der  Verfasser  wcnii^cr  für  Volksschulen  als  für  höhere  ünterrichts- 
anstalteu  geschrieben  hätte.  Für  die  Volksschule,  die  hötthstens  zwei  btunden  in 
der  Woche  zur  Verfttgung  hat,  ist  die  auf  das  6.  Jahr  beraehiiete  Stoffmasse  viel 
zu  gross.  Die  allseiticfe  tracbtuug  und  Hcrcchnung  des  Würfels  und  der  senk- 
rechten i>äulen  bietet  für  diese  Zeit  hinieiclieudcn  Stoä.  Allerdings  siebt  der  Ver- 
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fasser  auf  dieser  Stnfe  ▼oq  den  TerhSltaismäasig  leichten  Fl£chen<  nud  KOrpcrberech- 

uung-en  ab.  Aber  statt  dessen  Flftchenverwandlungcn  und  wi'itß:ehendf'  Ausfüluungen 
Uber  die  gerade  Linie,  die  Symmetrie  u.  s.  w.  zu  geben,  ist  nicht  nur  an  sicli  ein 
sweifeihafter  Eisats  sondern  auch  für  die  Volksschulen  su  schwerer,  unnötiger 
Ballast.  Auch  ist  die  durchs:ehends  wissenschaftliche  BeweisflÜimng  in  der  Volks- 
schale nicht  am  Platze.  Anderseits  fällt  mir  der  auf  die  Spitze  j»etriebeue  Wort- 
realismua  auf.  So  werden  beispielsweise  sämtliche  12  Kanten  des  Würfels  besprochen 
und  besonders  benannt  als  die  vordere  obere,  die  Tordere  untere,  die  vordere  linke, 
(li>  vordere  rechte,  die  hintere  obere  u.  s.  w.  n  w.  desgleichen  die  Ecken  und 
l'iächeu.  Welchen  Wert  haben  solche  Sprachübuugen  lür  die  Geometrie':'  Da  wäre 
doch  die  Zeit  besser  mit  Aasdiftnen,  Hessen,  SchStsen,  Vergleichen,  Decken,  Be- 
rechnen, Darstellen  u.  s.  w.  angewandt.  Auch  sind  die  Erklärungen  nicht  durchweg 
korrekt.  So  wird  gleich  im  Ein£rani»'e  der  mathematische  Begriff  senkrecht,  bez. 
wagerecht  mit  den  physikalischen  und  astronomischen  Begriilen  lotrecht,  pcrpendikulär, 
▼eitikal,  bei.  wagtrecht,  waaserrccbt,  horizontal  vermengt.  Nachdem  der  Verfasser 
im  vorigen  Sommer  gestorben  ist,  dürfte  die  Fortsetzung;  des  Werkes  fraglich  sein. 
^ium  grossen  Verlust  für  die  Volksschule  würde  dies  nicht  bedeuten,  da  es  an 
EiMte  nicht  maogelt, 

J.  H.  Wolf  (Seminarlebrer),  RavmlelHre  för  Volks-  und  Ißttelschiilen,  sowie 

fiir  Pr:i]i;n:indenansf:  Itrit.  Ausgrabe  A  für  Lehrer.  9G  S.  Brosch.  1,50  Mk.  Aus- 
gabe B  für  Schüler.  72  S.  Preis  80  Pf.  Braunschweig  und  Leipzig,  Wollcr- 
mann. 1899. 

Nach  einer  karzen  analytischen  Bntwickelung  der  i^mebisehen  Elementar- 
begriffe werden  auf  syntheti>('hcni  Wege  Linie,  Winkel,  Fläche  und  Körper  be- 
handelt. Wenn  ich  mich  mit  dieser  Anordnung  des  Stoffes  auch  nicht  befreunden 
kann,  so  hat  doch  im  übrigen,  die  ünterrichtsweisc  des  Verfassers  meinen  vollen 
BeifsiUL  Sein  Ziel,  die  wichtigsten  Raumgrössen  kennen,  darstellen,  ausmessen  und 
berechnen  zu  lassen,  wird  erreicht:  1.  durch  eine  vorzügliche  Auswahl  des  Stoffes, 
die  sowohl  die  Bedürfnisse  des  Lebens  als  auch  die  Fassungskralt  der  Schüler  be- 
rücksichtigt; 2.  durch  dne  Behandlung  naeh  den  6  formalen  Stufen,  die  sich  frag- 
los für  den  rrcometrisrhcn  Unterricht  vorzüirlich  eignet.  Dio  Absieht,  auf  heuristischem 
Wege  die  Kinder  zum  Nachdenken  und  zur  Selbstbethätigung  anzuregen,  tritt  bei 
jeder  methoduelten  Einheit  hervor  und  wird  durch  Anknüpfung  an  konkrete,  prak- 
tische Fälle  in  geschickter  Weise  bethätigt.  Die  Beweise  stützen  sich  ausschliesslich 
auf  Anschauen,  Messen,  Vergleichen,  Decken.  Meines  Erachtens  ist  es  nicht  ohne  • 
Vurteil,  wenn  auch  iu  der  Volksschule  leichtere  Fälle  wissenschaftlich  bewiesen 
werden.  Doch  mag  das  jeder  Lehrer  den  gegebenen  Umständen  entsprechend  mit 
sich  selbst  ausmachen;  die  Mittelschule  und  Fräparandenanstalt  aber  kann  auf  dieses 
Verfahren  nicht  völlig  verzichten.  —  Das  Schüierheft  enth&lt  nur  die  ünterrichts- 
ergebnisse  und  die  Anwendungsanfffaben.  Das  genügt  Tollständig,  wenn  ein  Lehrer 
wie  Wolf,  die  Resultate  hcTausarbflitet.  Bade  Lehrmittel  empfehle  ich  weiteren 
Kreisen  der  Beachtung.  (Schluss  fol^t.» 

Gotha.  K.  0.  Beetz. 


Litterarische  Notizen. 

Ende  Mai  trat  das  „Bcisebuch  des  Dentscheu  Lehrervereins"  seine 
11.  Wanderung  an.  Die  neue  Ausgabe  erweist  sich,  was  ja  eigentlich  selbstver- 
^:aiidlich  ist,  als  eine  vielfach  verbesserte  und  erweiterte  Folge  ihrer  Vorgängen. 

Das  Büchlein  ist  bekanntlich  nur  von  .Tul.  Xlinkhardt  in  Berlin  (W.  Köthener- 
str.  24)  gegen.  Einsendung  des  Betrages  (50  PI)  und  der  Mitgliedskarte  zu  beziehen. 

Band  9  und  10  der  Seyffarthschen  Pestalosai-Ansgabe  enthalten  die 

pädagogischen  S(  hriften  von  1801  bis  1819.  Es  finden  sich  in  diesen  beiden  Bänden 
verschiedene  Tunkte,  in  denen  der  Herausgeber  der  D.  Sch.  mit  Herrn  Dr.  Seyffarth 
nicht  einverstanden  ist.  Doch  sind  sie  meist  nicht  von  wesentlicher  Bedeutung. 
Widersprechen  muss  man  jedoeh  der  auf  S.  5  des  9.  Bandes  stehenden  Behauptung, 
P.  sei  „dtt  Erfinder  des  liUsa^unteniehts,  der  Lautiermethode»  der  Rechenmaschine 

26* 
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und  der  Schiefertafel."  Ich  halte  diese  ßehauptunj^  in  keinem  der  vier  Punkte  für 
zutreffend.  Schiefertafeln  wurden  bereits  tIcI  früher  gebraucht.*)  Die  S.  1 13  empfohlene 
Veransciiaulicliung  beim  Rechenunterricht  kann  keinesfulls  als  „der  Anfantj  unserer 
Rechenmaschinen  bozeiobnct  werden.  Uh  Pestalozzi  wirklich  das  Lautieren  em- 
pfiehlt, scheint  iiiir  zweifelhaft;  in  keinem  Falle  aber  ist  er  ..der  Erfinder  der  Lautier- 
methode'', was  bchon  die  Namen  anerkannter  Vertreter  dieser  Lehrweise:  Ickelsamer, 
FabritiuB,  Jordan,  Fnehssperger  aus  dem  16.  und  Schindler,  F.  X.  Hoftnann,  Zeidler, 
Ventzkc  und  Tfccker  aus  dem  18.  Jnhrh.  bezeugen.  Ebensowenig  ist  der  Gedanke 
des  „Massenunterrichta"*  zum  ersten  Mai  von  Pestalozzi  ausgesprochen  worden.  Eher 
wftre  hier  v.  Felbiger  zu  nennen,  bei  dem  man  nicht  bloss  die  dringende  Empfehlung 
des  „ZusammenunterriditenB*',  sondorn  Bogax  genaue  Anweiaungen  wa  Durchführung 
desselben  findet. 

Von  uaäerm  Mitarbeiter,  H.  Grosse  iu  lialiea.  S.,  erscheint  in  einigen  Wochen 
im  Verlag  der  Dttrrschen  Buchhandlung  in  Leipzig  eine  grössere,  ungefähr  12  Bo- 
gen umfassende  Quellenschrift  unter  dem  Titel:  „Historische  Rechenbücher  des 
16.  und  17.  Jahrhunderts  und  die  Entwickelang  ihrer  Grundgedanken  bis.  ZiUX 
Net^t"  Jene  bis  jetzt  über  Oebtthr  ▼emaehlXss^en  historischen  Bechenbttcher 
werden  in  charakteristischen  Proben  vorgeführt,  zeitgcsi  liicbtlicli  verständlich  ge- 
macht und  pädagogisch  gewertet.  Eine  Entwickclungsgeschicbtc  des  recheuunter- 
richtlichen  Sachprinzips,  sowie  der  Idee  vom  ethischen  Wert  des  Rechenunterrichts 
aehlieist  sich  an. 

Das  weit  über  Gebühr  gerühmte  Machwerk  eines  verscdrcchselndcn  Dilettanten: 
.Martin  Gasreck.  Fünfzig  Jahre  Lehrcriebca",  hat  endlich  im  ,Schulblatt  f.  d.  Frov. 
Saehsea*'  (Nr.  82)  ans  der  Feder  Frits  Webers  die  yerdiente  Wttrdigung  eriSüiren. 

In  100.  Auflage  er>:cliicn  ein  weit  verbreitetes  Schnlbarh  Fr  rrl  i  n  and  Heuers 
Eechenbucli  für  ein-  bis  dreiklassige  Schulen"  (üannover,  Carl  Meyer).  Die 
neueren  Auflagen  wurden  von  K.  U.  L.  Magnus,  Seminarlehrer  in  Wunstorf,  be- 
arbeitet. 

Polacks  Festschrift:  „Zweihundert  Jahre  preussisches  Königtum" 
brachte  den  preussischen  Lehrerwitweu  und  Waisen  rund  43500  Mk.  Davon  fielen 
der  Rheinischen  Pestalozzistiftung  86200  Mk.  zu. 

Einem  BeT■i^h^-  Vrnf.  Dr.  Kehrbacbs  über  den  Stand  der  von  ihm  mit  Reichs- 
nnterstützung  herausgegebenen  „Monumenta  Germaniae  Paedagogioa"  ent- 
nehmen wir  das  Folgende:  In  der  ersten  Reihe  der  Arbeiten,  in  wdehe  die  IConn- 
menta  gegliedert  sind,  in  den  Schulordnungen,  liegt  von  den  badiscben  Schul- 
»  Ordnungen,  bearbeitet  von  Archivar  Dr.  Brunncr  in  Karlsruh»;,  der  1.  Band  druckfertio; 
vor.  Eine  kritische  Ausgabe  der  hessischeu  Schulordnungen  giebt  Pfarrer  DieLl  m 
Hirschhorn  heraus.  Vorbtr.  ii  i  werden  Ausgaben  von  Schulordnungen  aus  Mecklen- 
burg, Anhalt,  Sachsen  und  andern  (jcbietcn.  Für  die  zweite  Abteilung  der  Monu- 
meuta-Schriften,  die  Schulbücher-Sammlung,  hat  Pastor  prim.  Fer^nand  Gohrs 
die  evangelischen  EatechismusTeTsnche  Tor  Luthers  EnchiridÜon  Kusammengestellt. 
Die  Gesamtausgabe  ist  auf  4  Bände  berechnet.  Zwei  davon  liegen  vor.  von  den 
vielen  Funden  Gohrs'  ist  einer  hervorzuheben.  Es  handelt  -sich  um  eine  biblische 
O^hicbte  zum  Unterricht  von  einem  Alter,  wie  man  sie  bisher  nicht  kannte.  Die 
Geschichte  des  erdkundlichen  Unterrichts  hat  Prof.  Votsch  in  Magdeburg,  eine  Aus- 
gabe der  ältesten  deutscheu  Grammatiken  liat  Prof.  Reifferscheidt  in  Greifswald  in 
Angriff  genommen.  Von  den  Arbeiten  in  der  dritten  Abteilung  derMonumenta,  den„Mis- 
cellaneen^,  kommt  an  erster  Stelle  die  Pestalozzi-Bibliographie  des  Schnlrats  Israel 
in  Blasewitz  in'  'triebt.  Sie  unter.^cheidet  sich  von  vielen  Arbeiten  derselben  Gat- 
tung dadurch,  üass  Israel  jedem  ISclirifttitel  eine  Inhaltsangabe  uigefügt  hat.  Prof. 
Kwaesala  in  Dorpat  ist  mit  Untersuchungen  Uber  die  Mitarbeiter  des  Oomenins  be- 
üchäftigt.  Fast  druikfertig  liegt  ein  Werk  über  die  Geschichte  der  Erziehung  der 
Prinzen  und  l'rinzessinncn  aus  dem  Hause  Hohenzollern  vor.  Vorbereitet  wird  cin^ 
Darstellung  der  (ieschichte  der  Priiizcner^iehuDg  am  Hofe  zu  Weimar.  Direktor 
Dr.  Liermann  in  Frankfurt  a.  M.  ist  mit  der  Abfilssung  einer  Selinlgescldchte  von 
Frankfurt  beschäftigt. 


*)  Schiefertäfelcheu,  petrac,  \>'erdcu,  w«nn  auch  Tereinzelt,  achon  seit  dem  Anlange  des 
15.  Jahrb.  erwähnt  (vgl.  J.  Httller,  Qaellensehriften  n.  a.  w.,  6<4lia,  Thienemmii,  8.  SM). 
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Eingegangene  Schriften. 

Der  Heraasgeber  Terpflichtet  sich,  alle  eingegangenen  Schritten,  sofern  sie  nicht 
schon  an  anderer  Stelle  der  Zeitschrift  angezeigt  worden  sind,  hier 
aufzuftthicn,  nicht  aber  auch,  ihnen  allen  eine  Besprechung  zu  widmen. 

Dr.  H.  Schröder,  Periculum  in  vorn.   Weiteres  zur  Obeilehrerfrag«.  8.  Aufl. 

51  S.    Schalke  i.  W.,  Kanncn{?ici5ser,  1901.    Pr.  80  Pf. 
Pädag.  Abhandlungen.  40:  Lamprecht,  Der  Unterricht  in  der  Naturgeschichte.  - 

Pr.  40  Pf.  —  68:  &app,  Bildeode  Ennet  und  Schule.  Pr.  60  Pf.  Pädag. 

Abhandlungen.   Neue  Folge.   VT,  2:  Dr.  P.  Meyer,  Über  Nachhilfe  von 

Schüler.  Pr.  40  Pf.  —  VI,  3:  Uoters,  Dio  Belohnung  im  Dienste  der  Erziehung. 

Pr.  40  Pf.   Bielefeld,  A.  llelmich. 
Wysä,  Theologie  und  Ethik.  2.  Aufl.  88  8.  Ldpsig,  PicUei»  Witwe  iL  Sohn, 

1901.    Pr.  1  Mk. 

Habermas  und  Passarge,  Ehre  sei  Qott  in  der  Höhe!  Horgen- und  Abendandachten. 

447  II.  21  S.   Stuttgart,  Greiner  n.  Pfeifiier,  1901.  Pf.  3,60  Hk. 
Busch,  Lehrbufh  flrr  Gfvifrrapliie  für  österr.  Lehrer-  und  Lehrerinnenbildungs- 

anstalten.  I.   820      Wien,  Pichlers  Witwe  u.  Sohn,  1901.  Pr.  geb.  3,50  K. 
Wagner  und  Oriebl,  Wie  ich  mein  Einmaleins  lerne.  8  S.  HQnohai,  01den> 

bourg,  1901.   Pr.  6  Pf. 
Büttner,  Die  Dcziraalbruchreehnun^  im  Lehrgänge  dee  Yolksachulrechnens.  2.  Aufl. 

32  S.    Leipzig,  Hirt  u.  Sohu,  löul.    Pr.  30  Pf. 
Büttner  und  Kirchhoff,  Eeehenbuch  für  7-  und  BklasBige  Schnlen.  1 — 4i 

Leipzig,  Hirt  u.  Sohn,  1901.    Pr.  15,  15,  25.  25  Pf. 
Scharf  und  Haese,  Geschäftsformulare  für  den  Unterricht  in  gewerbL  FortbUdungs- 

scfaulen.  Magdeburg,  Create,  1901.  Pi.  80  FT. 
Dr.  W  c  g  e  n  e  r ,  Das  Verhältnis  der  Eealsebule  und  Mittelschule  in  Preussen.  SO  S. 
Leipzig,  Teubner,  1901.   Pr.  60  Pf. 

Eine,  scharfe  Kritik  der  preussischen  „Mittelschule",  die  nach  des  Verfusers 
Ansidit  „mit  unzureichenden  Lehrkräften  Ubcrsti  g  u  Ziele  verfolgt,  dieEnt- 
Wickelung  der  kulturell  so  wichtigen  Eeakchulen  hemmt,  den  beteiligten 
Btti^erkreisen  eine  ungrUndlicho  Bildung  bietet  und  die  Volksschulen  zu 
An^anfltalteii  herabdrttdkt".  Ein  ausgedelintes  etatistisdiea  Material  wird 
zur  Illustration  dieser  Missstönde  angeführt.  Der  Vcrf  tritt  nicht  für  Ab- 
Boh&ffung  der  Mittelschule  ein,  wünscht  aber  ihre  scharfe  Abgrenzung  von  der 
Reabchue  und,  wo  irgend  möglich,  ihren  Aufbau  auf  der  Yolksschttle. 
Dr.  Zinck,  Isaak  Iselin  als  Pttdagog.  1528.  Leipiig^fieudnits,  SelbitTeilaff,  1900. 
Pr.  2  Mk. 

/olkslatein.    i.at.  Übungsbuch  für  Erwachsene.    41  S.  u.  3  Tabellen.  Leipzig, 
,    Teubner.  Pr.  80  Pf. 

Das  Schriftchen  ist  aus  dem  Lateinkurse  hervorgegangen,  der  im  Winter 
1900/01  /um  ersten  Mal  unter  die  volkstümlichen  Kurse  Berliner  Uni versitäts- 
lehrer  aufgenommen  wurde.  Voran  geht  einTortmg  Prof.  Diels  Aber  die  Be- 
deutung des  Latein  für  unser  Volk  und  unsere  Zeit.  Das  Übungsbaeh  entkUt 
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10  Stücke,  von  denen  immer  2  denielben  gram.  Stoff  behandeln.   Dieser  um» 
fosst  die  gesamte  regelmässige  Formenlebze  und  die  Anfftnge  der  Syntax. 
Wörterverzeichnis  und  Tabellen  folgen. 
Barnstorff,  Der  englieobe  Anfangsttttterridit  SO  S.  Flenslmrg,  Westpbalen,  1901, 

Pr.  40  Pf. 

Wiedermaun  und  Krämer,  84  volkstttmL  Spiellieder.  64  S.  Essen,  Baedeker, 
1901    Pr  60  P£> 

Meyers  Volksbücher.  Nr.  1251—1270:  Stifter,  Bergkristall.  Brigitta.  — 
Pu-schnng-linp'.  ('hiuesische  Novi^llon.  —  Brehm,  Die  Elefanten.  —  Gogol, 
Der  Revisor.  —  Braga,  DorfgeschicIiLeu.  —  Kuppius,  Das  Vermächtnis  des  Med- 
ian. —  E.Meyer,  Das  deutsche  Volkstum.  —  Habberton,  Anderer  Leute  Kinder. 
—  Ferrari,  Medizin  ftlr  ein  krankes  Mftdcben.  Lnstspiel.  —  M.  W.  Meyer, 
Kometen  und  Meteore. 

Ave  Natnr  und  Geeellseliaft.  17:  Dr.  Graets,  Das  Lidit  and  die  Farben. 
150  S.  -  24:  Dr.  Scheiner,  Der  Bau  des  WeltaUs.  141  S.  -  '2':  Dr.  Bier- 
nacki,  Die  moderne  Heiiwiaaenschaft  129  S.  Leipzig,  Teuboer,  1^01.  Pr,  geb. 
je  1,25  Mk. 

Dr.  L.  Goldseh midt,  Kaaikiitik  oder  Eaniatudiom?  818  8.  Gotha,  Thienemann, 

1901.   Pr.  5  Mk. 

Dr.  Fleischmann,  Die  Descendenztlicorie.  274  S.  Leipzig,  Georgi,  1901.  Pr.  6  Mk. 
Hertz,  Das  Schulwesen  der  deutschen  Kcforraation.  l.Uefeninfir,  S.1— 64.  Heide!« 

berg,  Winter.    Pr.  1,20  Mk.  (i.  g.  10  Lief). 
Grosse,  Chr.  Fr.  D.  Schubart  als  Schulmann.   100  S.  Langensalza,  H.  Beyer  u.S., 

1899.  Pr.  1,80  Mk. 

Rasche,  Die  Frage  in  ihrer  Bedeutung  für  einen  gelstbildenden Unterr idit.  Leipii^ 

U.  Frankfurt,  Kesselring,  11K)0.    I'r.  60  Pf. 

Was  der  Verf.  bietet,  ward  schon  oft  gesprochen  —  doch  vielleicht  „spricht 
man 's  nie  zu  oft".  L. 
Thiel,  Maria  in  der  deutschen  Mutterschule.  Briefe  Aber  TOehteremehnng.  34  S. 

Elberfeld,  Baedeker,  1901.   Pr.  öO  Pf. 
Dr.  Altenburg,  Die  Arbeit  im  Dienste  derGemeinseÜaft.  312  8.  Berlin,  Beuther 

u.  Reichard,  1901.    Pr.  2,G0  Mk. 
Victor,  Wie  ist  die  Aussprache  des  Deutschen  zu  lehren?  3.  Aufl.   30  S.  Mar- 
burg, Elwert,  1901 .    Pr.  60  Pf. 
Bttss,  Des  Lesebu  h(    Banneister.  FestspieL   Prankfart  a.M.,  -Eesselzing.  Pr. 

20  Pf.,  20  Stück  2  Mk. 
Fick,  Elementarbuch  für  den  geschichtl.  Unterricht.   4.  Aufl.    14ü  S.  Nüruberg, 

Korn,  1901.   Pr.  geb.  80  Pf. 
Lang,  Neue  H  imatkunde  von  Nürnberg.  2  Bändeben.  48  n.  64  S.  Nöinbergf, 

Korn,  1Ö99  u.  1900.  Pr.  je  30  Pf. 
pQSS,  Der  erste  Unterricht  in  der  Naturgesehiehte.   2.  Aufl.  3  Kurse.  Nttrnberg, 

Korn,  1901.    Pr.  00,  80,  120  Pf. 
Mayer,  Veranschaulicbung  sämtL  Rechenoperationen  im  Zahlenraume  von  1 — 16. 

Donauwörth,  Auer,  1901. 
Meyer,  Aufg.  für  den  Unterriebt  in  der  BuobfUminff.  2.  Aufl.  24  8.  Nttrnberg, 

Korn,  1901.    Pr.  2ö  Pf. 
Obst,  Wie  kaun  die  Schule  die  Bestrebungen  der  Tierschutzvereine  fOrdem?  20  S. 

BieleMd,  Helndeb. 

Durch  allen  Unterricht,  durch  pcaktischen  Tierschutz,  durch  die  Schülcr- 
bibliothek,  durch  Gründung  von  Vereinen  jugendlicher  Tiorschütaer,  durch  Ver- 
breitung des  Berliner  Tiersehntzkalenders.  L. 
Mohaupt,  Allerlei  Hubel^päne  aus  meiner  Werkstatt   II.  Bd.   198  S.  BShm.- 

Leipa,  Künstner,  1901.   Pr.  3  ^rk. 
Bechtlc,  Französ.  Sprachschulc  lur  die  Unterstufe.   240  S.   Stuttgart,  Nefi,  1901, 

Pr.  geb.  2,40  Mk. 
Knoche,  Recheubuch.    Arnsberg,  Stahl,  1901. 

Samml.  praktischer  Beispiele  tUr  gewerbl.  und  landwirtschaftL  BuchführnB^. 

2  Heftchen.  Lsndshnt,  Attenkofer,  1899.  Pr.  je  80  Pf. 
Einschreibbuoh  filr  gewerbl.  Buchführung.    Pr.  20  Pt       StoU,  Heft  fttr  land- 

wirtsebaftL  Buebführung.  3.  Aufl.  Landshut,  Attenkofer. 
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Löhr.  Der  Geschäftsaufsatz  für  FortbilduDgsschulco.   51  S,   Arnsberg,  ätabl,  IdOO. 
Pr.  40  Pf. 

Koch,  Neuer  Lehrgang  der  gewerbl.  BuchfOluniBg.  24  S.  Arnsberg,  Stahl,  1900. 

Pr.  30  Pf, 

NitzBcbe,  Formalar«  and  Hust«rbeft  filr  dttnUatefr.  im  GesddlftHui^rs.  Dresdea, 

Bleyl  u.  Kaemmerer.   Pr.  1,30  Mk. 
Obst,  Die  Erziehung  «ur  Wahrheitaliebe  und  Bekämpfung  der  Lüge  durch  die 
YoUKasehttle.  31  S.  Bidefdd,  Helmieh. 

Für  Lehrauitskasdidaten,  die  das  Thema  ala  Pfafungsaibeit  bekommen  haben, 
7M  empfehlen.  L. 

^' itzschke,  öffeatUche  Schulprüfungcu  oder  nicht?  39  S.  Bielefeld,  Uelmich.  Pr.  7öPf. 
„Fort  mit  den  öffentlichen  Sohutprüfungen,  fort  mit  diesem  mittelalterlichen 

Zopfe!"  Das  ist  das  ceterum  ceoseo  des  Verf.,  das  sich  bei  ihm  auf  ein  ge- 
naues Studium  der  cio^chlügigen  Litteratui  and  allseitige  Beleuchtimg  des 

Gegcnstaudes  gründet.  L. 

Schreiber,  Beitr^e  aur  Theorie  and  Praxis  des  gesamten  Elementarnnterriehts. 

84  8.   Altcnburg,  Pierer,  1901.    Pr.  1,.')0  Mk. 
Tecklenburg,  Deutsche  (irschichtc  filr  ovangcl.  Schulen.    Ausg.  fllr  Lohrer,  Pr. 

geb.  Uü  I'i.    Ausg.  für  Schüler,  L'r.  50  I'f.    liauüover  u.  lieilin,  Uarl  Mejer,  1901. 
Zondervan,  AUgem.  Kartenkunde.   210  S.   Leipzig,  Teubner,  1901. 
Harrics  und  Andermann,  Übnngsbeispiele  zur  Satz-  und  Interpunktionslehre. 

67  S.   Hannover  u.  Berlin,  Carl  Meyor,  1901.   Pr.  kart.  CO  Pf. 
Adler>Bfieherhalter.  Zn  bezieben  von  der  Eommandit  OeseUftßbafl  MiUler u.  Ko. 
Nachf.  (Schröder  u.  Hartip:)  in  Frankfurt  a.  M.    Pr.  50  Pf. 

Aul'  den  Schultisch  festzuscbraubco ,  ermöglicht  eine  aufrechte  Stellung  des 
Baches,  in  dem  der  Schiller  liest,  vcrhindoit  lüso  ein  Vorbeugen  und  Seitwärts- 
neigen des  OberkOipers.  Praktisch  und  billig. 

Dr.  Lüddecke  und  Dr.  Haack,  Deatschei  Bchnlatlas.  3.  Anfl.  Gotha,  Perthes. 

Pr.  geb.  3  Mk. 

Dr.  Lutz,  Kurze  Anleitung  zum  Sammeln  und  Bestimmen  der  Pflanzen.   31  S. 

Ravensburg,  Uaier.    Pr.  50  Pf. 
Prof.  Dr.  J.  W.  0.  Richter,   Hans  Holbein  d.  J.    Eine  altdeutsche  Ktinstler- 

geschichte.   357  S.,  mit  6  Bildern.   Berlin,  A.  Schall.   Pr.  4  Mk.,  geb.  5  Mk. 
Bach,  Die  ersten  Schulwochen.   Beiträge  zur  Theorie  und  Praxis  der  ersten  Lehr- 
thitigkeit  in  der  Grundkliissc  der  Volksschule.  Mindon  i      ,  Marowsky.  Pr.  sopt". 
Ein  recht  verständiges  Schriftchen,  das,  ohne  NtuQ6  und  Eignes  zu  bieten, 
allen  Anf&ngera  im  Lehramte  der  Grondklasse,  denen  die  grösseren  Werke  Ton 
Kehr-Schlimbach,  Wiedeniann,  Klauwell,  Rcin-Pickel-Schellcr  u.  a.  nicht  zur 
Hand  sind,  empfohlen  werden  kann.    Nicht  einvcrntandeu  ist  Ref.  mit  der 
Verwerfung  des  Anscliauungäuuterricbtä  und  der  Auscliauungsbilder.  L. 

Torgcr,  Die  Erriehung  znm  Patriotismus  durch  die  Schule.  2.  Anil.  Wiesbaden, 
Bohrend«  1898.    32  S.   Pr.  40  Pf. 

Die  Schule  erzieht  zum  Patriotismus  durch  die  Persönlichkeit  des  Lehrers, 
durch  den  Unterricht,  durch  gute- patriotische  Lektüre  und  Aufführung  ge- 
eigneter geschichtlicher  Dramen,  durch  die  Feier  nationaler  Erinnerangrtage. 
Dies  in  geschickter  Weise  und  mit  Wärme  weiter  ausgeführt.  L. 

/lara  Muche,  Was  hat  eine  Kuttei  ihrer  erwachsenen  Tochter  zu  sagen?  Beleh- 
rung Uber  das  Geseblechtslebmi  nach  seiner  physischen  und  ethischen  Seite.  116  S. 
Le^>zig,  Grieben,  1900.   Pr.  1  Mk. 

Zu  loben  ist  sowohl  die  Absicht  der  Verfasserin,  wie  auch  der  Ernst  und 
die  Wflrde,  mit  der  sie  ihren  heiklen  Gegenstand  behanddt.  yorarteflsiraien 
Müttern  als  verständiger  Ratgeber  empfohlen.  L. 
Graetz,  Der  kl.  Katechismus  erklärt  auf  Grund  des  für  Schlesien  amtl.  festgesetzten 
Lernstoffes.   I.  Erstes  Hauptstück,  a)  Mittelstufe.    7ö  S.   Breslau,  üülfer,  1901. 
Pr.  1  Mk. 

Harms,  Der  Schulatlas,  die  Scbulwandk nf i  und  der  geograph.  Unterricht.  2.  Aufl. 

84  8.   Biaunschweig  u.  Leipzig,  Woilermann,  1901.  Pr.  80  Pt 
Dr.  Bayborger  und  FQrderrenther,  Übnngen  und  Begeln  au  dontaehen  Spiaoh- 

lehre.  Fttr  Hittelseholen.  I.  3.  Aufl.  143  S.  MttnchoD,  Kellerer,  1901.  Pr.l,701fk. 
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Nachrichten  über  das  Herzogl.  Iiehrcrseminftr  zu  Braunschweig.  OBtern 
1901.  1.  F.  A.  Junker  in  seinen  Bezidiiuigen  Btt  A.  H.  Mientcjer  n.  a.  Von 
Oberlehrer  Bosse.   2.  Schulnachrichtea. 

Siemon  und  Wunschmann,  Leitfaden  fttr  den  physik.  und  ehem.  Unterridit  aa 

.  mi.  Mädchenschulen.    309  8.    Breslau,  F.  Hirt,  1900.   Pr.  8  Mk. 

Fünjer  und  Heine,  Lehr-  und  Lernbuch  der  franzfiB.  Sprache  fttr  Handelsschulen. 

2&4  a  Hannoyer  u.  BerUn,  C.  Heyer,  1901.  Pr.  2,2&  Ulk. 
GSbelbecker,  Das  rcchenunterrlchtl.  Sachprinzip  in  seiner  historischen  Entwicke- 

lung  dargestellt  und  belenchtet.  Ü2  S.  Wiesbaden,  Nemnich,  1901.  Pr,  2.50  3Ik. 
Dr.  Altschul,   .Nutzen   und  Nachteile  der  Körperübungen.    76  S.    Hamburg  u, 

Leipzig,  L.  Voss,  1901.   Pr.  1,50  Mk. 
Schröder,  Lehrplan  für  den  GesehichtBuntenieht  29  S.  Leipzig,  Wunderlich, 

1901.   Pr.  40  Pf. 

Seyfert,  Lehrplan  lOr  den  deutschen  Spraehnnterricht  87  S.  Leipzig,  Wonder- 

liih,  1901.    Pr.  40  Pf. 
Schneider,  Leben  und  Treiben  an  Bord  8.  M.  Seokadettcu-  und  Schiffsjungeuschul- 
schiffe.   219  S.,  mit  1  Porträt  des  Prinzen  Adalbert,  147  Bildern  und  1  Segel- 
und  Takelriss.    München,  J.  F.  Lehmann,  1901.   Pr.  geb.  4  Mk. 

Empfehlenswert  besonders  für  junge  Leute ,  die  deu  Dienst  bei  der 
Kriegsmarine  ergreifen  wollen.  Ein  Anhang  enthält  ausführliche  Angaben  für 
diese  Laufbahn. 

Otto,  Lehrplan  fär  gewerbl.  Fortbildnngssehttlen.  81  S.  Leipnig,  J.  KHnkhardt, 
1901.   Pr.  60  Pt 

Janke,  Pädagogische  Schnitzel  und  Spftne.  106  S.  Hannover,  Meyer,  1900.  Pr.  IMk. 
Aphorismen  über  Kcligion  und  Sittlichkeit,  Streben  und  Schaffen,  Schule  und 
Leben  n.  s.  w.,  die  alle  den  unverwüstlichen  Idealismus  des  Verfassers,  seine 
ehrenwerte  Gesiunuug,  seine  Begeisterung  für  den  Lchrerberuf,  sein  offenes 
Auge  für  die  Schftdra  im  öffentlichen  Leben  und  in  unserm  Stande,  aber  doch 
kein  U'  ri]<pn  verraten,  das  sich  wesentlich  über  daa  Darchechnittadenken  d« 
Ailgememheit  erhöbe.  L. 
Lehmann-Hohenberg,  Univeieitittsrefornil  BinheiÜicher  Aufbau  des  gesamten 
Staats-  und  Gesells^chaftslebcus  auf  der  Naturerkenntnis  der  Gegenwart   2.  Aufl. 
Kiel  u.  Leipzig,  Lipsius  u.  Tischer,  1900.   Pr.  1  Mk. 

Schöne,  gesunde,  heilbringende  Gedanken,  deren  Verbreitung  dringend  zu 
wünschen  ist.  L. 

Prof.  Dr.  V.  Holzingcr,  D.us  Verhältnis  der  deutschen  Universitäten  zu  den  Bil- 
dungsbestrebnngen  der  Gegenwart.  Bektoratsrede.  32  S.  Prag,  Calve  (Josef 
Koch),  1900. 

Von  dem  konservativen  Standpunkt,  dass  „keine  triftige  Veranlassung  zu 

¥ rundstürzenden  Keformeu'^  vorliegt,  behandelt  der  Verf.  die  Seminarfrage,  die 
^ohnikerfrage,  das  Frauenstudiura  und  die  Hochschulknrse.  —  Audiatur  et 
altera  pars!  L. 

0.  Müller,  Die  beiden  Katechismen  Martin  Luthers  im  Zusammenhang.  92  S. 
Gotha,  Thienemann,  imx   Vi.  80  Pf. 

Dr.  Lutz,  Unsere  Haustiere.  12  Wandtafsln  ffir  den  Anschanungsnutenieht  Stutt- 
gart, Lutz.   Pr.  einer  Tafel  3  Mk. 

Dr.  Schieler,  Giordano  Bruno.   64  S.   Frankfurt  a.  M.,  1901.  Pr.  75  Pf. 

ßibl.  Lesebuch  fttr  eTangelisehe  Schulen.  Amt!.  Ausg.  884  8.  Stuttgart,  Priv. 
Württemberg.  Bibelanstalt,  1901. 

Martin,  Die  Psalmen  Davids.  Kurze  P]rkläruog  von  54 Psalmen.  3.  Aufl.  186  S. 
Bunzlau.  Krcuschmer,  1901.    Pr.  2  Mk. 

Heimatkunde  für  das  Gymnasium  Augustum  der  Stadt  GQrlitx.  L  AUgtmeiBes. 
1^^5  S.    Görlitz,  HofTniann  u.  Reiher,  1901. 

Dr.  Smolle,  Grundz.  der  deutschen  Litteraturgeächichte.  151  S.  Wien,  Braumüller, 
1901.  Pr.  1,80  Mk. 

Hcnr.  Golds(  Ii  niidt,  Ist  der  Kindergarten  eine  Erziehungs-  oder  Zwangsaottalt? 
(Gegen  K.  U.  Beetz.)  40  S.  Wiesbaden,  Bohrend,  1901.  Pr.  60  Pf. 
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Die  Ziele  der  hoehscliiüpädagogischen  Bewegung* 

Von  Dr,  Harns  SehaMk/unM  m  BerlithHakiuee. 

Denken  wir  uns  einmal  in  eine  Lage  ansers  Geisteslebens  hinein, 
die  von  der  hentigen  in  einem  Pankt  wesentlich  verschieden  wäre. 
Wir  setzen  den  Fall,  dass  die  Pädagogik  als  eine  wissenschaftliche 
Theorie  mid  als  eine  kfinstlerische  Praxis  wie  hente  existiere,  nnr  in 
einer  Verteilung,  der  heutigen  gerade  entgegengesetzt.  Es  gäbe  ein 
Elementarschnlwesen,  dem  jetzigen  änsserüch  ganz  gMch,  nnr  aber 
durchdrungen  von  dem  Grundsatz,  dass  die  Lehrgegenstände,  die  dort 
übermittelt  werden,  bei  ihrer  Beschränktheit,  Schlichtheit  und  Ent- 
ferntheit von  wissenschaftlichen  Anforderungen,  sowie  bei  dem  eben- 
falls noch  wenig  entwickelten,  simplen  (Tcisteszustand  der  Kinder  sieh 
am  besten  ohne  weiteres  übermitteln  Hessen,  dass  es  dazu  keiner 
eigueii  Lehr-  oder  gar  Erziehungskunst  und  noch  weniger  eines  syste- 
matisch ausjrebauten  theoretischen  Bewusstseins  von  einer  solchen 
Kunst  bedürfe.  Die  Lehrer  würden  dann  nicht  T\ie  jetzt  auf  Semi- 
naren vorgebildet,  sondern  aus  denen  gewählt,  die  sich  recht  tief  mit 
den  Lehi'gegenständcn  vertraut  gemacht  und  womöglich  ein  oder 
mehrere  Jahrezchntc  lang  unentgeltlich  die  jungen  Köpfe  nach  eignem 
Gatdfinken  bearbeitet  haben;  Gedanken  an  sogenannte  Methoden  seien 
verpönt;  eine  geschichtliche  Erforschung  und  Darstellung  dieses  Schul- 
wesens gäbe  es  nur  bruchstückweise  und  eine  seines  Unterrichts-  und 
Erziehungswesens  nun  schon  gar  nicht;  und  statt  der  heute  so  üppigen 
Litterator  über  Theorie  und  Praxis  der  Elementarpädagogik  gäbe  es 
nichts  dergleichen,  sondern  nnr  eine  ausgedehnte  Schriftstellerei  der 
Lehrer  (die  sich  dann  aber  keineswegs  so  nennen  lassen  möchten) 
übm*  die  von  ihnen  vertretenen  Gegenstände  als  solcha 

Weiter  in  unserer  Phantasie!  Auf  die  Elementarschulen  bauen 
sich  die  Gymnasien  und  die  ihnen  verwandten  Lehranstalten  aui.  Hier 

Deatsohe  Schule.  V.  87 
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geht  es  sehon  in  einem  andern  Tone.  Lehrerseminare,  Methodik  n.  s.  w. 
giebt  es  da  bereits  in  einem  beträchtlichen  Hasse  —  alles  auf  Gnind 

dessen,  dass  es  sich  niinmehr  nm  gelehrte  Scholen  handelt  und  nm 

wissenscLattliche  oder  der  Wissenschaft  nahestehende  Lehrgegenstände, 
die  also  keineswegs  so  ohne  weiteres  in  die  Köpfe  hineinzubringen 
sind,  zumal  da  es  sich  um  bereits  zieailich  entwickelte  Kopfe  handelt. 
Also  gegenüber  dein  Fehlen  jeglicher  systematisch  bewusster  Ele- 
mentarpädagogik eine  wenigstens  mässig  ausgebaute  Gymnasial- 
Pädagogik. 

Dann  aber  die  Hochschulen!  Hier  hoisst  es:  ..Weil  wir  es  nicht 
mehr  bloss  mit  verbal  tu  ismäsäig  einüben  Schulfächern,  sondern  mit 
den  so  mannig^h  komplizierten,  ansprachsyollen  Wissenschaften,  und 
zwar  nur  eben  als  Wissenschaften,  zu  tbnn  haben;  weil  wir  femer 
reifere  Menschen  vor  uns  haben,  denen  wir  uns  nach  dem  ganzen 
Beichtnm  ihrer  Eatwickeltheit  anpassen  müssen:  deswegen  dürfen  wir 
die  Obermitteinng  des  Wissensstoffes  sich  nicht  so  von  selber  machen 
lassen  wie  bei  Schulä.cbeni  und  bei  Kindern,  sondern  müssen  diese 
Übermittelung  zum  Gegenstand  einer  ebenso  mannigfach  komplizierten 
und  anspruchsvollen  Wissenschaft,  einer  ebenso  reifen  und  entwickelten 
Kunst  machen,  wie  unsere  Wissenschaften  und  unsere  Zöglinge  es 
sonst  sind.  Wir  können  nnr  die  kunstvollsten  Metboden  brauchen 
und  nur  solche  Lehrer  anstellen,  die  einen  mehrjährigen  Lehr-  und 
Übungsgang  in  einem  eigens  zu  ihrer  Vorbildung  eingerichteten 
Seminar  durchgemacht  haben;  wir  verfügeu  im  Gegensatz  zu  den  Ele- 
mentarschulen, die  das  alles  nicht  brauchen  und  im  Verhältnis  zu  uns 
eigentlich  gar  keine  Scliulen  sind,  über  eine  reiche  Litteratur  zur 
Geschichte  und  Theorie  unsers  Schul-,  Unterrichts-  und  Erziehungs- 
wesens u.  s.  w.,  u.  s.  w." 

Nun  denke  man  sich,  in  einer  derart  phantastisch  konstruierten 
Welt  trete  auf  einmal  jemand  auf,  der  gar  sehr  billigte,  was  es  darin - 
an  positiven  pädagogischen  Leistungen  giebt,  jedoch  das  Verlangen 
stellte,  sie  dort  zu  ergänzen,  wo  sie  fehlen.  £r  würde  sagen:  „Dass 
für  unsere  Jugend  auf  den  höchsten  Bildungsstufen  durch  eine  theo- 
retisch und  praktisch  hochstehende  Pädagogik  gesorgt  wird,  ist  aller 
EIhren  wert;  allein  nach  diesem  ehrenwerten  Muster  muss  nun  auch 
für  die  Jugend  auf  den  unteren  Bildungsstufen  gesorgt,  müssen  auch 
ihre  Lehrer  in  Seminaren  vorgebildet^  muss  eine  Theorie  undGesdiichte 
des  unteren  Schul-,  Unterricht»-  und  Erziehungsweseus  ausgebaut  wer- 
den u.  s.  w.  Wir  bedürfen,  kurz  gesagt,  einer  Elementarpädagogik; 
und  weil  sie  so  dringlich,  jedoch  trotz  vieler  vereiuzelter  Anläufe  noch 
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nicht  YorliAnden  ist,  deshalb  wollen  yrir  sie  jetzt  schaffen  and  wollen 
ztt  diesem  schwierigen  Werk  alle  daran  zu  interessierenden  Kräfte  zu 
gemeinsamem  Wirken  zusammenfassen.^ 

Wer  in  jener  Phantasiewelt  so  spräche ,  mttsste  sich  auf  sehr 
vieles  gefSusst  machen.  Zwar  vielseitige  Znstimmiing  wurde  er  jeden- 
fiUls  finden,  schon  weil  ein  so  unvollkoinmener  Zustand  der  Pädagogik 
eine  weite,  wenngleich  vielleicht  nicht  klar  bewusste  UnznMedenheit 
im  Gefolge  hätte.  Im  übrigen  aber  wftrde  er  alles  das  zn  hOren  be- 
kommen, was  jeglichem  Beformrafer  zn  hGren  beschieden  ist.  Und 
speziell  in  diesem  Fall  wttrde  es  ganz  besonders  heissen:  „Die  so  ein- 
fachen Verhältnisse  der  elementaren  Lehrstoffe  und  der  jiiirendlichen 
Seelen  tragen  die  Kunst  der  Übermittelung  bereits  in  sich,  und  es 
hiesse,  die  Jugendbildung  ihrer  Freiheit  berauben,  wollte  man  da 
systematisch  eingreifen.  Gar  erst  der  Vorschlag,  Kinderlehrer  noch 
eigens  auf  Seminaren  heranzuziicliteu,  ist  doch  der  ausgefallenste  Ein- 
fall, der  je  einem  unzulriedeneu  Kopf  kommen  konnte."  So  wilrden 
die  Gegner  des  Neuen  reden.  Und  die  übrigen  würden  sprechen: 
„Wir*  wissen  aus  deinen  Andeutungen  noch  immer  nicht  recht,  was 
du  denn  eigentlich  verlangst;  sag  ans  scharf,  was  du  willst^  was  deine 
Ziele  sind."  — 

Genug  an  dieser  Phantasierung  einer  Welt,  die  nicht  existiert! 
Wir  müssen  sie  gerade  nmdrehen,  am  in  die  Wirklichkeit  zurück- 
zukehren,  in  die  heutige  Bildungswelt,  in  der  die  Pädagogik  gerade 
entgegengesetzt  verteilt  ist  und  ihr  thatsächlicher  Zustand  mit  Gründen 
verteidigt  wird^  denen,  die  wir  dort  kennen  lernten,  gerade  entgegen* 
gesetzt  und  ihnen  dennoch  so  ähnlich,  wie  überhaupt  Extreme  einander 
ähnlich  sind.  Und  in  dieser  heutigen  Bildungswelt  treten  nun  wirklich 
Reformrufer  auf,  die  da,  entgegengesetzt  jenem  phantasierten  Neuerer 
in  der  andern  Welt,  sagen:  „Dass  für  die  Jugend  auf  den  untersten 
Bildungsstufen  durch  eiiie  ilieoretisch  und  praktisch  liochsteliende  Pä- 
dagogik gesorgt  wird,  ist  aller  Ehren  wert;  allein  nach  diesem  ehren- 
werten Muster  muss  nun  auch  fiir  die  Jugend  auf  den  höchsten 
Bildungsstufen  gesoro-t.  müssen  auch  ihre  Lehrer  in  Seminaren  vor- 
gebildet, muss  eiü«^  Theorie  und  Geschirhie  lies  höclisten  Schul-,  Unter- 
rif'hts-  und  Erziehungswesens  ausgei)aut  werden  u.  s.  w.  Wir  bedürfen, 
kurz  gesagt,  einer  Hochschulpädagogik;  und  weil  sie  so  dringlich, 
jedoch  trotz  vieler  vereinzelter  Anläufe  noch  nicht  vorhanden  ist, 
deshalb  wollen  wir  sie  jetzt  schaffen  und  wollen  zu  diesem  schwierigen 
Werk  alle  daran  zu  interessierenden  Kräfte  zu  gemeinsamem  Wirken 
zusammenfassen.**  ^ 

27* 
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■.  Die  Reformrufer,  die  so  sprechen,  haben  in  der  That  bereits  eine 
BewegfuniT  Ik  i  vo]  gerufen,  die  nach  dem  hier  js^ebrauchten  Schlagwort 
die  ln)('hsc]uil])cidag:ogische  BeweguDg-  heisst  und  aus  äusseren  Gründen 
auch  eine  äussere  Form  ihrer  Kräftckonzentration  .iroschalfen  hat: 
den  „Verband  für  Hochschulpädagogik",  dessen  Teilnehmer  über 
das  weite  (.iebiet  deutscher  Hochschulen  vei  streut  sind,  und  dessen 
Hauptthätigkeit  yoq  seinea  leitenden  Kräften  in  Berlin  besorgt  wird. 
Auch  er  hat,  wie  wir  es  uns  von  jen^  Beformrufer  in  der  Phantasie- 
weit  dachten,  zwar  vielseitige  Zustimmung  gefunden,  weil  die  Mängel, 
die  er  bek&mpfen  will,  bereits  schädigend  wirken  nnd  eine  wenigstens 
unbewnsste  ünznfhedenlieit  erzengen  mu88ten.  Im  übrigen  aber  er- 
geht es  auch  ihm  wie  jed^,  der  etwas  Neues  will;  nnd  was  er  ganz 
speziell  zu  hören  bekommt,  das  lautet  wie  in  der  dortigen  Welt,  nur 
gerade  umgekehrt:  ^Die  Wissenschaft  trügt  die  Methoden  ihrer  Über- 
mittelung bereits  in  sich,  nnd  es  hiesse,  die  akademische  Freiheit 
-töten,  wollte  man  da  systematisch  eingreifen.  Gar  erst  eine  semina* 
rische  Züchtigung  von  Hochschnldoz^ten,  das  ist  nun  schon  der  tollste 
Einfall"  Und  die  übrigen  sprechen:  „Sagt  uns  doch  nur,  was  ihr 
denn  eigentlich  wollt." 

Auch  dieses  Spieles  der  Reden  hin  un<l  her  mag  es  nun  genug 
sein.  Die  neuen  I^estrebungen  stehen  jetzt  vor  der  Öffentlichkeit;  sie 
werden  das  ihrige  schaffen  —  langsam,  wenn  sie  auf  geringe  Kräfte 
beschränkt  bleiben,  schneller,  wenn  sie  roichc  Mitwirkung  rinden. 
Was  sie  eigentlich  wollen,  ist  in  seinem  (irund  so  einfach  und  in 
seiner  ganzen  Breite  so  mannigfach,  dass  in  der  Hauptsache  wenige 
Worte  genügen,  nnd  dass  doch  für  ihren  gesamten  Umfang  auch  um- 
ständliche Auseinandersetzungen  nicht  alles  erschöpfen  können. 

Sie  gehen  in  der  AuCstellang  ihrer  Ziele  von  der  Einsicht  aus^ 
dass  nichts  besser  ganacht  werden  kann,  ehe  man's  nicht  gründlich 
kennt,  und  dass  eine  solche  gründliche  Kenntnis  samt  der  aus  ihr 
folgenden  Elritik  der  Thatsachen  erst  im  Genaueren  zeigen  wird,  wa 
und  wie  einzugreifen  und  was  nun  zu  sdiaffen  ist  Will  man  also 
auf  dem  Gebiete  derHodischulen  oder  überhaupt  aller  Veranstaltungen, 
die  dem  Übermitteln  von  Wissenschaften  und  Künsten  als  solchen 
dienen,  eine  eigne  Pädagogik  schaffen,  die  als  ein  bewusstes,  syste- 
matisches Können  noch  nicht  existiert,  obschon  es  in  vielfachen  hoch- 
aclitungswerten  Anläufen  vorbereitet  ist,  so  gilt  es  vor  allem  eine 
theoretische  Aufgabe:  Erkenntnis  des  Gesamten,  was  auf  diesem 
Gebiete  bisher  vorhanden  ist,  also  des  wenn  auch  noch  so  unvoll- 
kommenen Erziehungs-,  Unterrichts-  und  Schulwesens  in  allen  jenen 
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VeranataltimgeD.  Wir  mflssen  es  erstens  mit  sieht  geringerer  Sorg- 
falt historisch  erforschen  nnd  darstellen,  als  nachgerade  schon  fast 
aUes,  was  es  in  der  Welt  giebt  nnd  gegeben  hat»  zom  Gegenstand  eines 
historisdien  Brl^ennens  gemacht  worden  ist  Anch  anf  nnserm  Ge* 

biete  hat  sich  der  Ruhm  der  modernen  Greschichtswissenschaft  bewährt: 
die  eine  HaiiptgaUung  der  Hochschulen,  die  Universitäten,  wurde, 
was  ihr  sozusagen  äusseres  Leben,  ihr  Schulwesen,  betrifft,  bereits 
gründlich  einer  historischen  Forschung  unter/og:«  n,  die  freilich  noch 
nicht  sehr  weit  gelangt  ist.  Was  jfdorh  ihr  inneres  Leben  betrifft, 
wenn  wir  mit  diesem  Ausdruck  alles  das  meinen,  was  in  ihr  an  Er- 
ziehung und  Unterriclit  beabsichtigt  odi^r  nicht  beabsichtigt,  geleistet 
oder  nicht  geleistet  wui'de  und  wird,  so  hat  die  historische  Forschung 
hier  noch  beinahe  gar  nicht  eingesetzt;  und  ein  Ausföllen  dieser 
Lücke  gehört  nun  ebenfalls  zu  den  Zielen  der  neuen  Bewegung.  Gar 
erst  den  übrigen  Hochschulen  ist  noch  kaum  eine  geschichtswissen- 
schaftliche Bemühung  für  ihr  Schulwesen,  geschweige  denn  für  ihr 
Erziehnngs-  nnd  Unterrichtswesen  za  teil  geworden;  wie  sehr  es  an 
der  Zeit  ist,  dies  nachzuholen,  wird  man  schon  angesicbts  der  raschen 
und  lebenskräftigen  Entwickelungunsrer  Technischen  Hochschulen  wohl 
gerne  zogestehn.  Ein  ganz  eigne  nationale  Bedeutung  gewinnen  diese 
Dinge,  wenn  man  sieht,  wie  an  manchen  ausUndischen  Stellen  bereits 
Fortschritte  erreicht  sind,  die  bei  uns  nur  erst  in  der  Idee  vorliegen. 
Was  diesbezüglich  zumal  in  Amerika,  auch  in  Belgien  und  anderswo 
geleistet  wird,  dürfte  bei  uns  nur  erst  Wenigen  bekannt  sein;  Pro- 
fessor p]rnst  Bernheim,  der  heute  wohl  erste  Vorkämpfer  für  Reform 
des  üiiiversitätsunterrichts,  bekennt,  wie  sehr  ihn  bereits  beim  Anfang 
seiner  rliesbezüglichen  Stadien  diese  ausländischen  Errungenschaften 
überrascht  haben.*) 

Was  in  seiner  zeitlichen  Entfaltung,  historisch,  erkannt  werden 
kannj  wird  sich  wohl  auch  in  seinem  vom  Zeitenverhinf  unabhängigen 
Wesen  erkennen  lassen.  So  handelt  es  sich  denn  zweitens  auch 
hier  um  eine  systematisehe  Wissenschaft,  um  eine  Theorie  der  Päda- 
gogik, soweit  ihr  allgemeiner  Inhalt  auf  das  eine  besondere  Gebiet, 
das  der  Hochschulen,  angewendet  werden  soll,  kurz  also  um  eine 
systematische  Hochschulpädagogik.  Nur  wird  gerade  diese  Arbeit 
wenig  Aussicht  auf  Hitwirkung  und  auf  günstige  Aufiiahme  haben, 
solange  die  Überzeugong  herrscht,  dass  die  Wissenschaft  (und  weiterhin 


♦)  Vergl.  Prof.  Beraheims  Ausfuhruagen  in  der  „Deutschen  Schule"  IV  (1900), 
8.466«: 
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die  Kunst)  »Is  solche  die  Weise  ihrer  lehrenden  Übermittelmig  in  sich 
selber  trage,  dass  also  mit  ihren  eignen  Methoden  auch  schon  die 
Methoden  ihrer  Didaktik  gegeben  seien.  Ein  Überwinden  dieser  Über- 
Zeugung  wird  alSo  zu  den  n&ehsten  Aufgaben  Her  freunde  dieser 
Sache  gehören.  —  Endlich  weiss  jeder  Beteiligte,  dass  seit  langem 
von  vielen  Seiten  über  unsere  Hochschulen  im  allgemeiuen  wie  im 
einzelnen  geklagt  wird,  ja  dass  gegen  manche  dieser  Klagepunkte 
schon  in  mancherlei  Weise  angekämpft  wird.  Es  wird  sich  also 
drittens  (Luinn  handeln,  dass  man  die  Klagen  zusammenstellt,  sie 
anf  ihren  Wal  prutt,  uiu'eme  Bestandteile  wie  z.  B.  das  Schimpfen 
auf  den  „deutsclien  Professor"  ausscheidet,  nnd  dass  man  schliesslich 
genau  Buch  führt  über  alles  das,  was  heute  da  und  dort  als  Beiti'ag 
zu  der  gesamten  Bewegung  aufzufinden  ist. 

Erst  wenn  in  dieser  Weise  die  theoretische  Arbeit  so  weit  ge- 
lührt  ist,  dass  man  kurz  gesagt  weiss,  woran  man  ist,  erst  dann  können 
die  praktischen  Forderungen,  über  deren  Hauptinhalt  man  sich 
natfbrlich  jschon  von  Anfang  an  klar  ist,  in*s  Einzelne  ausgestaltet 
und  in  ihrem  ganzen  Umikng  verwirklicht  werden;  nur  dass  man 
sich  nicht  darf  verleiten  lassen,  mit  dem,  was  in  jedem  Augenblicke 
gemacht  werden  kann  und  soll,  so  lauge  zu  warten,  bis  Jede  historische 
und  systematische  Spezialität  in  gelehrtester  Welse  erledigt  ist.  Es 
bietet  nun  viel  Interesse,  zu  sehen,  wie  von  verschiedenen  Freunden 
der  Sache  verschiedene  dieser  pir;ikik>ciien  i^'orderungen  als  wichtigste 
und  als  Vorbedingungen  für  alle  übrigen  vorangestellt  werden.  Der 
eine  möchte  vor  allein  dun  Kampf  ges^en  die  „Vorlesniigeir  ,  als  das 
angebliche  Hauptübel  der  Universitäten,  eruöncn,  der  andere  den  Kampf 
gegen  alles,  was  bureaiikratische  Beschränkung,  Examenwesen  u.  dgL 
ist,  der  dritte  möchte  vor  allem  auf  Erziehung  Bedacht  nehmen,  und 
der  vierte  etwa  sagt:  „Es  wird  alles  vergel(ilich  sein,  ehe  nicht  die 
Pädagogik  überhaupt  als  eine  Üniversitätswissensehaft  wie  alle  ftbrigen 
anerkannt  und  in  den  Kreis  dieser  mit  ordentlidien  Professuren  für 
sie  an  jeder  Universität  aufgenommen  ist  —  woran  es  eben  heute 
noch  durchaus  fehlt«" 

Und  in  der  That:  eine  näh^e  Besinnung  ftber  den  verschieden!- 
liehen  Wert  der  aul&ustellenden  Forderungen  hat  dazu  geführt,  ge- 
rade dieses  Verlangen  als  erstes  an  ihre  Spitze  zu  stellen.  Es  wird 
sogar  für  jegliche  Hochschule  die  Vertretung  der  Pädagogik  als 
gleichberechtigt  mit  jedem  andern  Fach  gefordert,  selbstverständlich 
so,  dass  wenigstens  an  der  Universität  unter  den  Anwendimgeu  der 
allgemeinen  Pädagogik  die  Hochschulpädagogik  speziell  berücksichtigt 
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werde.  —  An  zweiter  Stelle  finden  dann  die  Efimpfer  gegen  äussere 
Beschrftakangen,  gegen  die  Welt  des  sogenannten  .grünen  Tisches^ 
ihren  Platz.  Die  Hochschulen,  so  heisst  es,  können  ihr  inneres  päda- 
gogisches Leben  gar  uicht  zur  (ieltimg  billigen,  ehe  sie  nicht  befreit 
sind  von  Störungen,  die  aussei  halb  der  eigentlich  pädagogischen  Spliäre 
liee:eii,  namentlich  von  allem,  was  Berechtigunofswesen  heisst,  und 
insbesondere  von  seinem  Druck  auf  die  wissensciiaftlichen  Studien, 
den  es  vermittels  der  Examina  ausübt.  Dazu  gehört  aber  auch  eine, 
heute  trotz  allem  noch  immer  nicht  ganz  verlässliche  Sicherheit  gegen 
jede  Beschränkung  der  Lebr-  und  Lemfreiheit;  ja  auch  die  hoch- 
schulpädagogische Bewegung  selber  muss  davor  behütet  werden,  ihre 
Wünsche  in  einer  Weise  geltend  zu  machen,  dass  davon  eine  Gefähr- 
dung jener  Freiheiten  zu  befürchten  wäre.  —  Eine  dritte  Gruppe 
von  Forderungen  wendet  sich  dagegen,  dass  unsere  Hochschulen  oder 
wenigstais  unsere  Universitäten  noch  zu  sehr  Akademien  der  Wissen- 
schaften gleichen,  an  denen  ja  nicht  gelehrt,  sondern  geforscht  werden 
soll.  Das  alte  deutsche  Ideal  der  Universität  ist  die  intime  Yerbin- 
dung  von  Forscher-  und  Lehrertum;  und  da  jedoch  in  Wirklichkeit 
jenes  zu  oft  dieses  überwuchert,  so  ist  schon  häufig  der  Vorschlag 
gemacht  worden,  die  den  Lehrinteressen  fernerstehenden  Universitäts- 
gelehrten auf  die  Akademien  gleichsam  abzuladen,  natürlich  mit  einer 
Erhöhung  der  Dotation  dieser  Anstalten.  Auch  die  hochschulpäda- 
gogisclie  Bewegung  belialt  sich,  wenn  nötig,  einen  solchen  Answet'- 
vor;  im  übrigen  aber  besteht  sie  auf  einer  gloichmässigen  Vertretung 
und  einem  innigen  Zusammenhang  einerseits  der  Pflege  und  andrer- 
seits der  lehrenden  Übermittelung  der  Wissenschaft,  ebenso  aber  auch 
einerseits  der  Heranziehung  künftiger  Gelehrter  und  andi^erseits  künf- 
tiger Praktiker  (Ärzte  u.  s.  w.),  und  ebenso  endlich  einerseits  des 
Untenichts  und  andrerseits  der  Erziehong,  die  ja  an  den  heutigen 
Hochschulen  so  gut  wie  gänzlich  iehlt  —  Der  bereits  erwähnte  „Kampf 
gegen  die  Vorlesungen**  macht  dann,  allerdings  nicht  so  ohneweiters» 
die  vierte  Gruppe  der  praktischen  Forderungen  aus.  Hier  ist  der 
springende  Punkt  der,  den  Studenten  aus  der  Passivität  zu  eiiflsen^ 
in  der  ihn  der  gewöhnliche  Eathedervortrag  hält,  ihm  mit  Lehrweisen 
beizukomraen,  die  in  ihm  ein  selbstthätiges  Mitarbeiten  erwecken,  und 
die  vorsichtig  abgestuft  sind  je  nach  den  Studienzwecken,  die  er  ver- 
folgt, und  den  Fortschritten,  die  er  bereits  erreicht  hat.  Natürlich 
werden  hier  die  jetzt  allenthalben  bekannten  Uhuugskollegien  eine 
grosse,  aber  nnch  nicht  sclilechtweg  unbedingte  Rolle  spielen;  jeden- 
falls darf  nicht  etwa  die  auf  unteren  Schulen  herrschende  Weise 
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geradezu  auf  die  Hochschulea  übertragen  werden,  SQndem  es  bandelt 
siclL  vielmehr  um  die  Auabildimg  einer  selbständigen  hochschnlmässigen 
Lehrweise  in  mannigfachen  Formen,  die  jeweils  an  ihrepi  gehörigen 
Platze  stehen  mttssen  nnd  den  traditionellen  Typus  der  Vorlesangen 

keineswegs  ausschliessen  dürfen.  —  Als  Vorbedin^ng  eines  solchen  Zu- 
standes  des  üüiversitätsunterrichts  und  insbesondere  einer  nicht 
schablonenliaften,  sondern  aus  dem  eigensten  Innern  der  Lehrer- 
individiialität  kommenden  Ausbildung  der  hoehscliulmässigen  Lehr- 
kunst Yerlansrt  ilie  fünfte  Gruppe  der  Forderungen  zunächst,  dass 
in  jedem  Hochschuldozenten  das  erweckt  werde,  was  Diesterweg  das 
„Lehrerbewusstsein"  nannte.  Dann  aber  wird  verlangt,  dass  den 
künftigen  HochschoUehrem  ebenso  wie  schon  heute  jedem  Lehrer  im 
engeren  Sinne  eine  seminaristische  Vorbildung  erteilt  werde,  die  ihn 
.zu  seiner  eigentümlichen  Lehr-  und  Erziehnngskunst  ebenso  schult, 
wie  andere  Lebrer  m  der  ihrigen  geschult  werden.  Dass  dabei  auch 
die  Habilitation  nnd  das  Privatdozententnm  eine  Begelnng  nach  den 
Grundsätzen  der  Hochschulpädagogik  er&hren  mttssen,  sei  nur  neben- 
bei bemerkt.  —  An  sechster  Stelle  ist  der  Studenten  zu  gedenken. 
Zwar  will  sie  in  Deutschland  wohl  niemand  in  gleidie  Lebensverhält* 
,nis8e  mit  ihren  Kollegen  in  England  bringen;  aber  dass  namentlich 
die  Stiftung  von  Studentenheimen  ihnen  viel  würdigere  Verhaltnisse 
des  Lebens  und  Arbeitens  bieten  würde,  als  ihre  jetzigen  sind;  dass 
noch  in  manchen  kleineren  Angelegenheiten,  wie  dem  Bibliotheken- 
wesen, Stipendienwesen  u.  dgl  m.,  ganz  wesentliche  Vorteile  für  sie 
zu  gewinnen  wären:  das  liegt  auf  der  Hand.  —  An  siebenter  und 
letzter  Stelle  ist  zu  beachten,  dass  jede  Hochschule  in  ihrer  Wirk- 
samkeit von  der  Vorbildung  ihrer  Studenten  abhängig  ist.  Wie  immer 
man  also  sonst  über  Gymnasialfrage  u.  s.  w.  denken  mag:  von  hoch- 
schulpädagogischer Seite  muss  jedenfalls  verlangt  werden,  dass  die 
•verschiedenen  Gattunsren  der  Hochschulen  selber  zu  bestimmen  haben, 
welche  Vorbildung  sie  für  ihre  verschiedenen  Lehrzwecke  brauchen. 
Die  Hochschulpädsgogik  wird  aber  schliesslich  auch  die  schon  von 
Oomeaius  aufgestellte  Forderung  eines  einheitlichen  Auffiuraens  des 
gesamten  Erziehungs-  und  Unterrichtswesens  von  der  Wiege  des  Eindes 
bis  zur  Beife  des  erwachsenen  Menschen  wieder  aufhehmen  und  wird 
ihre  Stimme  abgeben  zu  Gunsten  eines  geschlossenen  Aufbaues  von 
Schulen,  die  alle  ganz  eigentlich  „Erziehungsschulen**  sein  und  nur 
eben  von  allgemeinbildenden  oder  „Lebensschulen"  zu  „Berufsschulen", 
mit  dem  Zwischeug-lied  von  „Berufs Vorschulen",  weiterschreiten  sollen. 
Die  Eufe  der  Schulieformer  nach  einem  einheitlichen  realistischen 
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Unterbau  der  dann  verschiedentlich  zu  verzweigenden  höheren  Schulen 
werden  mit  diesen  Forderunfi:eD ,  soweit  eben  beiderseits  den  Hoch- 
schulen gegeben  wird,  was  ihnen  gebührt,  gut  verträglich  sein. 

Dies  also  die  Ziele  der  hochschulpädajrosrisclien  Bewegung.  Sie 
können  als  „letzte  Ziele"  bezeichnet  werden,  insolern  es  sich  nun  um 
die  Mittel  handelt,  die  jenen  dienen  sollen,  und  die  deswegen  auch 
als  „nächste  Ziele"  gelten  können.  Hier  hängt  alles  ab  von  der  Ein- 
sicht, dass  das  Gewollte  weitaus  die  Kräfte  isolierter  Menschen  über- 
steigt und  eine  konzentrische  Zasaminenfassung  aller  yerfügbaroi 
Kräfte  braucht.  Welche  Mittel  nun  im  einzelDen  anzuwenden  sein 
werden,  das  ist  Sache  der  Agitationsteehnik;  es  wird  sich  Ton  Aug:en- 
blick  zn  Angenbliclc  nuancieren  und  kann  yorl&uflg  nur  so  weit  fest- 
gestellt werden,  als  JedenfaUs  znoScbst  an  einen  Zusanunenscbluss  in 
Form  einer  nCentralstelle*'  zn  denken  ist,  die  dann  die  bekannten  und 
für  solche  Zwecke  fiblichen  Veranstaltungen  übernimmt:  Bestellungen 
von  theoretischen  und  praktischen  Arbeiten  auf  dem  inbetracht  kom- 
menden Gebiet,  Herausgabe  von  YerdfPentlichungen ,  wie  namentlich 
einer  Zeitschrift,  Anlegung  einer  Fachbibliothek  u.  dgl.,  und  endlich 
Agiiaiioii  iii  jeder  passenden  1  urm.  In  Gang  ist  ja  die  Sache  bereits, 
und  sie  wird  so  sicher  durchdringen,  wie  allem  Guten  der  endliche, 
wenngleich  späte  Sieg  sicher  ist.*) 


♦)  Als  g:e2:ncrisclie  Stimme  vergleiche  man  die  Ausführungen  Prof.  Paul  seng 
in  Nr.  10  des  „botsen"  (1900).  Dr.  Schraidkunz  antwortete  darauf  in  Nr.  13  der 
„Päd.  Keform"  (1901).  tibrigens  hält  auch  Paulsen  den  Sprung  von  der  Schule  zu 
dem  Tollständig  auf  eigne  Einsicht  und  freie  Wahl  des  Einsehen  gestellten  Uni- 
TenitfttBunterricht  fOr  viel  zu  gross;  er  tritt  darum  lllr  eine  ABsähenug  an  das 
engUseh-anieiikaiiisGfae  System  eines  aUmililichen  Üliergangs  Ton  der  Sehlde  zur 
üniTenität,  insbesondere  für  eine  Ausdehnung  des  Zwischeuexamens  der  Mediziner 
auf  alle  Fakultäten,  sowie  für  die  Verallgemeinerung  der  SeminarUbungen  und  der 
Eepetentcnkuree  ein  (v^l.  seinen  Vortrag  über  „Die  höheren  Sizilien  und  das  Uni- 
yersitätsstudium  im  20.  Jahik"). 
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Prenssisebes  und  engUselies  Tolksseliiüweseii. 

Von  cT.  Tbu»  in  BerU», 

In  dem  friedlichen  Ringen  der  Völker  auf  wirtschaftlichem  Ge- 
biete stehen  sich  heate  besonders  die  deutsche  und  die  englische 
Nation  gegenttber.  Der  Kampf  der  beiden  Nationalitäten  hat  yiel&ch 
eine  im  wirtschaftlichen  Leben  früherer  Zeiten  anbekannte  Schärfe 
angenommen.  Wirtschaftliche  Kampfe  branchen  indessen  nicht,  wie 
der  Kampf  mit  dem  Schwerte,  mit  der  Niederlage  des  einen  der  beiden 
Gegner  za  enden.  Das  Ergebnis  derselben  ist  vielmehr  häufig  eine  Er- 
höhung der  Lotungen  beider.  Die  Welt  ist  noch  nicht  am  Ende  ihrer 
wirtschaftlichen  Entwickelung.  Zwei  Kulturvölker,  die  zusammen  noch 
nicht  den  secli/ehnten  Teil  der  gesamten  Erdbcvölktruiig-  ausmachen, 
können  nebeneinander  ihre  volle  Kraft  entfalten,  ohne  einander  zu 
hindern  oder  zu  befehden.  Welches  von  beiden  dem  andern  etwa  den 
Rang  ablaufen  wird,  kann  heute  auch  der  scharfsichtigste  Politiker 
nicht  voraussagen. 

Die  Kraftentwickelung  der  künftigen  Generation  eines  Volkes 
hängt  aber  zum  grossten  Teile  von  den  Anstrengungen  ab,  die  das 
gegenwärtige  Geschlecht  für  die  Erziehung  der  Jugend  macht, 
insbesondere  Ton  den  Leistungen  auf  dem  Gebiete  des  allgemeinen 
Yolksunterrichts.  £s  liegt  deswegen  nahe,  das  deutsche  und  das 
.  englische  y  Olksschulwesen  in  Vergleich  zu  stellen.  Leider  besitzen  wir 
eine  sämtliche  deutsche  Staaten  umfassende,  gleichmässig  bearbeitete 
Volksschulstatistik  nicht.  Wir  beschränken  uns  deswegen  darauf;  das 
VolksBchulwesen  des  grössten  deutschen  Staates  demjenigen  Englands 
gegenüberzustellen.  Diese  Vergleichnng  gestaltet  sich  besonders  Aber- 
sichtlich  dadurch,  dass  beide  Staaten  nahezu  dieselbe  Bevölkerungs- 
zilfer  haben,  mitliin  also  bei  gleichem  Stande  des  Volksschulwesens 
auch  dieselben  Ziücrn  inbezug  auf  Scliüler-  und  Lehrerzahl,  Schul- 
aufwendungen u.  s.  w.  aufweisen  mü«>^ten. 

Das  enghscho  Volksschulweseu  ist  kaum  30  Jahre  alt.  Erst  durch 
das  Gesetz  vom  9.  August  1870  ist  der  Schnlzwang  eingetuhi-t  und 
damit  ein  »Schritt,  den  Freusseu  bereits  am  Anfang  des  18.  Jahr- 
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lumderts  (1718)  gethan  hatte,  naehgeholt  worden.  England  blieb  also 
in  dieser  Hinsicht  hinter  Prenssen  nm  anderthalb  Jahrhunderte  zurück  — 
eine  bemerkenswerte  Thatsaehe,  wenn  man  die  politische  Ent  Wickelung" 
beider  Länder  dabei  inbetracht  zieht.  Die  frühe  Dmchführung  einer 
modernen  konstitutionellen  Sta,atsform  in  Eng-land  hat  sich  für  die 
Schaffang  staatlicher  Bildniij^sriiirichtungen  keine>w('L;s  als  vortheilhat't 
erwiesen;  vielmehr  ist  der  aufgeklärte  Despotisnms  in  Deutschland 
für  das  Unterricht swesen  weitaus  fruchtbarer  gewesen,  als  das  Paria- 
mentsregiment  jenseit  des  Kanals,  wie  bekanntlich  auch  sonst  demo- 
kratische Verfassungen  durchaus  nicht  immer  oder  auch  nur  in  der 
Eegel  der  Entwickelung  des  Volksunterrichts  günstig  sind. 

Wie  in  allen  Staaten  politische  und  wirtschaftliche  Katastrophen 
za  dner  verhesserten  Jngenderziehnng  gedrängt  haben  (die  Hnnger- 
jahre  des  18.  Jahrhunderts,  1772,  der  Znsammenbmch  des  prenssischen 
Staates,  1806,  die  Niederlage  Österreichs^  1866,  und  diejenige  Frank- 
reichs, 1870),  80  hat  anch  England  sich  anf  die  Pflicht,  die  geistige 
Kraft  des  Volkes  zn  entwickeln,  erst  dann  emstlich  besonnen,  als  die  • 
deutsche  Konkurrenz  sich  stftrker  bemerkbar  zu  machen  begann.  Was 
aber  England  in  der  kurzen  Periode  seit  1870  fttr  das  Volksschul- 
weseu  geleistet  hat,  ist  leider  viel  zu  wenig  bekannt,  h'reilich  war 
das  Privatschulwesen  schon  vorher  vielfach  musterhaft  ent\\ickelt, 
aber  eine  vollständige  Beschulung  der  Gesamtheit  der  ärmeren  Jugend 
war  nirgends  erreicht  oder  auch  nur  beabsichtigt.  Die  Schülerzahl 
betrug  1870  insgesanii  rund  IV'.,  Mill.,  gegenwärtig  ')^;^  Mill.  Die 
Zahl  der  staatlich  inspizierten  Schulen  belief  sich  1870  auf  8800  und 
die  Zahl  der  an  ihnen  wirkenden  Lehrer  auf  12500.  Welche  Ziffern 
heute  die  englische  Schalstatistik  aufweist,  zeigt  die  weiter  unten 
folgende  Tabelle. 

Die  englischen  Volksschulen  verfügen  grösstenteils  über  vorzüg- 
liche Schulhäuser.  Die  Ausstattung  der  Schulzimmer  und  der  Lehr- 
mittelapparat weisen  in  der  Begel  einen  Luxus  und  eine  Beich« 
haltigkeit  auf,  die  in  deutschen  Volksschulen  unbekannt  sind.  Alles, 
was  in  einem  Zeitraum  von  25  Jahren  mit  Geld  sich  erreichen  Hess, 
ist  geleistet  worden.  Selbstverständlich  ist  es  nicht  möglich,  in  einem 
so  kurzen  Zeiträume  auch  einen  in  allen  seinen  Gliedern  gleichmässig 
vorgebildeten  und  praktisch  geschulten  Lehrerstand  zu  schaffen, 
und  in  diesem  letzteren  Punkte  steht  nach  dem  Urteil  von  Sachver- 
ständigen aus  beiden  Nationen  das  preussische  Volksschulwesen 
weitaus  höher.  Im  Laufe  der  Zeit  wird  dieser  Mangel  auf  englischer 
Seite  aber  zweifellos  immer  mehr  beseitigt  werden.  Der  Engländer 
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bew&hrt  sich  auch  liier  als  tttclitiger  Kaufmann,  der  die  geistige  und 
sitüiehe  Yolksbildang  als  einen  der  entscMdenden  Faktoren  im  wirt- 
schaftlichen Leben  schätzen  gelernt  hat.  Haben  in  froheren  Zeiten 

dort  wie  hier  soziale  Vorurteile  die  Ausbildung  der  arbeitenden  Klassen 
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gehemmt,  so  erkennt  man  immer  mehr,  dass  es  sich  dabei  um  eine 

Angelegenheit  handelt,  die  eine  internationale  Bedeutung  beansprucht 
und  deswegen  nicht  unter  dem  engen  Gesichtswinkel  anerzogener 
gesellscliaftlicher  Anschauungen  beurteilt  werden  darf. 

Die  vorstehenden  Tabellen  enthalt en  die  wichtigsten  Ziffern  aus 
der  SchulstÄtistik  beider  Staaten.  Mau  darf  sich  auf  die  Gegenüber- 
stellung der  nackten  Ziffern  indessen  nicht  beschranken.  Aus  diesem 
Grunde  lassen  wir  den  Tabellen  ErUiuterungcn  folgen,  die  sich  an  die 
laufenden  Nummern  der  Tabellen  anschliessen  und  diejenigen  Mit- 
teüangen  enthalten,  die  zu  eüier  aadigemässeu  Beurteüimg  der  ein* 
zelnen  Zahlen  notwendig  sind: 

3.  Eine  öfFentlichc  Volksschule  in  England  und  Wales  wird  oft  für  Verwaltungs- 
üwecke  in  eine  KnabcTi;i>iteilnnrr ,  elni^  Mädcheaabteilung,  eine  gemischte  Abteilung 
und  eine  Kleinkiuderabteüuog  geteilt.  Diese  Abteilungeo  werden  nicht  überall 
gleichmässig  konBtruiert. 

4.  Diese  Zahl  giebt  für  beide  Länder  die  Zahl  der  in  die  Schule  überbaupt 
an^Senonuneiien  Kind«  (nicht  die  tilgUehe  Dioehflohnlttazahl  der  in  der  Schule  an- 
weraiden)  an.  Die  Zahl  der  Eind«r,  die  am  Unterricht  r^ehnfiaiig  teilnehmen,  ist 
nach  englischen  Angaben  in  Preussen  höher,  als  in  England  und  Wales,  der  Schul- 
besuch bei  uns  also  besser  als  dort.  Die  preussischen  Zahlen  beziehen  sich  nur  auf 
Kinder  im  Alter  von  5  bezw.  6  hl^,  14  Jahren,  während  in  den  englischen  Klein- 
kinderschuien  noch  jüngere  Kinder  Aulnahmc  finden.  1896  waren  in  sämtlichen  eng- 
lischen Volksschulen  1111125  Kinder  im  Alter  von  weiiicrer  als  6  Jahrcu  vorhanden. 

5.  Die  Zahl  der  Unterrichtsklassen  kann  für  Eiigluiid  und  Wales  nicht  ange- 
geben weiden,  da  die  Einder  fOr  jeden  Untendchtsgegettstand  (mit  AuMÖhlutt  des 
Leseni^  Sehr^b«»»  und  Beohnens)  in  immer  neue  Qntppcaai  Terteüt  werden  dttrfen. 

'  6.  Hit  138  Ananahmen  beBtnen  1696  aUe  ToUbeschttftigtien  Lehrkräfte  in 
Preussen  (die  Faehlehier  [Hilfdehrkiäfte]  der  Zeile  8  nicht  einbegriffen)  ein  Bc- 
fähiguni^szeugnis,  vom  Staate  nach  beatandener  Prüfung  ausgestellt,  und  ausserdem 
hfitten  alle  Lehrer  den  Seminarkursus  durch«^emacht,  mit  150  Ausnahmen,  von  denen 
einige  andere  Lehrerz^i^isse  besassen.  Von  den  Lehrerinnen  hatten  die  Mehrzahl 
einen  Seminarkursus  ourchgeoiacht.  —  In  England  und  Wales  sind  in  dieser  Zahl 
einbegriffen  a)  Certificated  Teachers,  d.  h.  Lehrkräfte,  die  das  offizielle  Belahigungs- 
aeugnii  Ittr  wissenschaftliebe  Ausbildung  nnd  Lehrgeschiek  besitzen;  b)  Assistant 
TeachesSf  d.  h.  Personen,  die,  ohne  dss  Zeugnis  zu  besitaen,  yom  Ministerium  an- 
wkannt  werd^  (vorherige  Lehveclikbmng  ist  nidit  effiRrderiidh);  c)  Addttional 
Teaehers,  d.  h.  weibliche  Personen  (über  18  Jahre  alt),  die  vom  Schulinspektor  per- 
sönlich genehmigt  und  in  Mädchenschulen,  ^emisohten  Schulen  und  Kleinkinder- 
schulen beschäftigt  sind.  Sie  dürfen  auch  in  den  drei  untersten  Klassen  einer 
Knabenschule  beschäftigt  werden.  Von  den  94943  Lchrkräl'ten  in  England  und 
Wales  waren  1896  56712  (oder  60  "/o)  ini  Besitze  eines  Zeugnisses,  38231  (ode* 
40*/4i)  ohne  Zeugnis.  Von  den  letzteren  gdiOiteu  12838  (oder  13^/^  der  gansen 
Zshl  der  Lehrkiilfte)  mir  Klasse  c  Es  ist  also  nicht  möglich,  tiaen.  exakten  Ver- 
gleich Bwischen  den  preussiBehen  und  «igliseheii  ZtJalen.  anzustdlen. 

7.  Ein  „Pupil  Teacher**  ist  ein  Knabe  oder  Mädchen  (nicht  unter  15  Jahre 
alt),  gewöhnlich  auf  4  Jahre  angenommen,  um  unter  der  Anfticht  der  ersten  Lebi- 
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kiaft  beim  Unteirichtsbetrieb  behilflieh  xa  sein.  Ein  solcher  Knabe  (oder  Mädchen) 
rnuas  von  Beiten  des  Haupflehien  (beiw.  Leluerui)  oder  Boutwo  bis  m  dDem  ge- 
nossen Grade  ünterrieht  eriialten  und  eine  jihrliche  Mfang  bestellen.  —  Ein  „Pio- 

bationer"  muss  zwischen  13  und  16  Jahre  alt  sein  und  darf  für  nicht  mehr  als  die 
Hfilftr  ir  Schulzeit  Unterricht  erteilen.  Auch  sie  müssen  eine  jährliche  Prüfung  bestehen. 

8.  Als  „Hilfslehrkräfte"  sind  in  der  preussischen  Statistik  hauptsächlich  die 
Lehrerinnen  für  Handarbeit  und  die  GeistliclK  n,  die  den  Religionsunterricht  erteilen, 
bezeichnet.  In  der  en<^Iiso:hcu  Statistik  kooiieu  die  Handarbeitslehrerinnen  nicht  von 
den  andern  Lehrkrätieu  gesondert  werden.  Hiii'okräite  tür  den  Eeligionsunterriclit 
exiBtieTeu  nidit,  soweit  du  Ifinisterium  ttber  die  Lehrkiifte  amtliche  Anskunft  hat 

9.  Ist  die  Summe  von  10  und  11.  Terwaltungskosten  des  Staates  und  der  Ge- 
meinden bleiben  nnberttcksiehtlgt. 

10.  Diese  Zahl  ßchliesst  in  Prcussen  die  Besoldung  der  Lehrkräfte  (voUbeschäf- 
tigte  und  Hilfslehrkräfte'i  und  Ruhegehälter  ein.  In  England  sind  die  Gehälter  der 
Teacheis,  Pnpil  Teachera  uud  Trobationers  und  Ruhegehälter  eingeschlossen 

12.  Hier  sind  für  Preussen  die  Ausgaben  für  Reyiaratureu,  Heizung,  Beleuch- 
tung, Reinigung  u.  s.  w.  eingetragen.  In  England  und  Wales  umfaäst  diese  Zahl 
die  Ausgaben  für  Beparaturen  und  die  andern  Ausgaben  für  die  tägliche  Unterhal- 
tung der  Schule,  ausser  denGehSltem.  Aueh  Eapitalausgaben  und  Zinsen  für  Bau- 
soholdea  sind  hier  etngereohnet. 

17.  und  18.  Die  preussischen  Geholter  sind  einschliesslich  der  Mietsent- 
aehädigung  angegeben,  während  die  englischen  Lehrkräfte  neben  dem 
eingetragenen  Gehalt  vielfach  freie  Wohnung  haben. 

Englische  Politiker  und  Schulbeamte  yerfolgen  die  Eatwickelimg 
des  deatscheu,  insbesondere  des  preussischen  Volksschulwesens  zur 
Zeit  mit  grösster  Aufmerksamkeit,  während  man  in  Preussen,  in  der 
Meinung,  als  das  Land  der  Schulen  kOxme  man  vom  Auslande  nichts 
oder  doch  nur  wenig  lernen,  den  Fortschritten  in  andern  Staaten  nur 
geringe  Anfinerksamkeit  schenkt.  Auch  in  der  Lehrerschaft  ist  das* 
Interesse  ftir  die  Vorgänge  ausserhalb  der  engeren  Landes*  und 
gar  d«*  Beichsgrenzen  Dicht  so  gross,  als  man  wtinsehen  müsste. 
Zwei  Grrfinde  spreche  hierbei  besonders  mit.  Bk  das  Schulwesen 
Landessache  ist,  so  bedeutet  es  eine  gewisse  kosmopolitische  Nei- 
gung, das  Schulwesen  des  gaiizen  Deutschen  Reiclies  inbetracht  zu 
ziehen,  und  das  ausländische  Bildungswescu  wird  deswegen  verliältnis- 
mässig  selten  aufinerksani  verfolgt,  w  eil  der  e:rosseu  Mehrheit  der  deut- 
schen Volksschullelirer  die  Kenntnis  der  inbetracht  kommenden  fremden 
Kultursprachen  mangelt.  Dui'ch  Entsendung  von  Volksschullelu'ern  in  das 
Ausland  und  durch  Ergänzung  der  Vorbildung  durch  Aufiiahme  des  Eng- 
lischen bez^\'.  des  Französischen  in  die  bestehenden  Lehrerbihiungs- 
anstalten  könnte  in  dieser  Beziehung  vieles  geschehen.  Das  deutsche 
Schulwesen  wird  seine  angesehene  Stellung  nur  dann  behaupten,  wenn 
es  sich  alle  GhTungenschaften  des  Auslandes  zunutze  macht»  insbeson* 
dere  die  Leistungen  der  andern  germanischen  Volksstämme. 
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Zur  öesekichte  der  preussiscbea  Volksschule 
unter  Friedrich  den  GrosseB. 

Eine  oxchivaliselie  Studie 
von  Dr.  EMuttrd  iZaumitzer,  Kgl,  Semmariehrtr  in  Berlin, 

(Schluss.) 

III.  Die  Schuirevision  von  17ÜÖ. 

Im  November  1768  erging  auf  des  Königs  Veranlassung  der  Befehl,^) 
durcli  eine  sofortig-e  ausserordentliche  Revision  seitens  der  Inspektoren  fest- 
zustellen, inwieweit  die  bisherige  Fiir<^orge  für  die  Jugenderziehung  Frii^lite 
getragen  und  die  neuen  Einrichtuii:^tjü  sich  bewShrt  hätten;  denn  die  furde- 
rung  der  Schulen  sei  „ein  uuveräadeiiicher  Vorwurf  dero  landes väterlicher 
Sorgfalt"*.  Die  Berichte,  welche  daraufhin  einige  Wochen  später  einliefen,  be- 
ziehen sich  vielfach  auf  die  höheren  Schalen,  wBhrend  ob  des  EOniga  besonderer 
Wflle  gewesen  war,  das  besondere  Augenmerk  auf  dieLaadschnlen  sn  richten.*) 
Im  fblgenden  vvird  ans  den  Büchten  nur  das  erwfthnt,  was  sich  auf  die  Volks- 
schnlen  bezieht. 

Für  Berlin'^)  wird  es  als  ein  grosser  Schade  bezeichnet,  dass  so  viele 
Neben-  und  Winkelschulen  bestehen,  welche  durch  verdorbene  Prediger,  Kan- 
didaten, Suldaien,  Handelsleute,  selbst  Frauen  geleitet  werden.  Dort  herrsche 
weder  Methode  noch  Zucht  und  Aufsicht.  Das  Beste  wäre,  sie  aufzuheben 
und,  die  Elt^n  wa  Beaatzimg  von  SffentUchen  Scholen  m  ewingen.  Es  on- 
pfehle  sich,  an  den  öffentlichen  Schulen  Kandidaten  der  Theologie  unterrichten 
sn  lassen;  dies  sei  die  beste  Twbereitnng  für  das  Pfarramt. 

Berichte  über  die  Volksschulen  der  Kurmark  liegen  nicht  vor,  um  so  aus- 
fuhrlicher aber  über  die  Neumark.*)  In  den  dortigen  Städten  ist  eine  genaue 
Trennung  der  Schulen  durchgeführt,  nSmlich  solche,  in  denen  die  Kinder  das 
Lesen  erst  lernen,  und  solche,  wo  sie  es  schon  können.  Die  Arbeiten  sind  den 
Lehrern  für  jede  Stunde  vorgeschrieben.  Alunatlich  finden  beim  Inspektor  bez. 
Geistlichen,  vierteljährlich  auf  dem  Eathause  Konferenzen  statt,  deren  Proto- 
kolle j&hrlich  einzureichen  sind.  Bün  Reglement  bestimmt  ausser  dem  Arbeits- 


K.-0.,  Potsdam,  12.  Nov.  1768.  Orig. 
^  K.-O.,  Potsdam,  2.  Febr.  1769.  Orig. 

"5  Bericht  dos  Obcrkonsistorialr.'itc?'  Bfl?!ching;  Berlin,  30.  Dez,  1768.  Orig. 
Bericht  des.neum.  Kons.;  Küstrin,  16.  Dez.  176ä,  nebst  Beilagen.  Orig. 
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pensam  noch  das  Nötige  äber  Sehnlgeld,  Ferien,  SchalzQcht,  ffitte,  PrfifaDgen 
n.  dgl.  Infolge  dieses  Reglements  hat  sich  d«r  Sebnlbesach  von  4  oder  5  auf 
70  bis  80  gehoben.  Es  wird  unterschieden,  wer  studieren  will  oder  nicht. 
Letztere  erhaiteü  Unterriclit  in  Eeligion,  Schreiben,  Rechnen,  Gcnjrraphie,  Ge- 
schichte, Latein  (wenigstens  die  Aofang-sgründej,  Briefschi  eil  en  und  Franzö- 
sisch. Gegen  säumige  Eltern  wird  eingeschritten.  Die  ivandidaten  der  Theo- 
logie soUten  aber  ni^t  daaemd  im  Schuldienst  bleiben,  da  sie  sonst  stumpf 
ODd  yerdroBsen  werden.  Deshalb  möge  die  Verfügung  gesehehen,  dass  sie  mir 
5  bis  6  Jahre  bleiben  and  darauf  ein  Pfarramt  mSglichBt  königlichen  Patro- 
rat  es  erhalten.  Dann  würden  sich  auch  mehr  Theologen  dem  Sofanldienst 
widmen. 

Über  die  Landschulen  mü?5sen  Ostern  nnd  Michaelis  die  Schulkatalojre 
eingesandt  werden,  sowie  die  Protokolle  der  monatlichen  Konferenzen  im  Ffarr- 
hanse,  wo  das  Wochenpensiim  festgesttzL  wird.  Diese  Kataloge  werden  vom 
Konsistorium  genau  durckgeseheu  und  das  weitere  an  die  Inspektoren,  Geist- 
lichen,  Lehrer,  Geriehteobrigkeiten  nnd  Gtoeinden  verffigt.  Dies  hat  zur 
l'olge  gehabt,  dass  an  vielen  Orten  nene  Scholh&iiser  gebaut  wurden.  Die 
Winterschulen  werden  regelmftsaig  gehalten;  die  Sommerschalen  bereiten  die 
meisten  Schwierigkeiten,  abw  an  vielen  Orten  sind  einige  bequeme  Stunden 
in  der  Woche  angesetzt.  Der  Bericht  legt  nun  eingehend  die  Hindernisse  für 
völlige  Dtnchlnlirun*  des  General-Landschulreglements  nnd  deren  Abhilfe  dar. 
Das  grossie  Hemmnis  ist  die  Armut,  besonders  in  den  Kreisen  Dramburg, 
Schievelbein,  Arnswalde,  wo  die  Eltern  kein  Geld  haben,  Gesinde  zu  nehmen 
und  die  Kinder  an  dessen  Stelle  aushelfen  müssen.  Dort  sei  auch  nicht  einmal 
das  nötige  Schulgeld  und  das  Holz  zum  Heizen  vorhanden.  In  solchen  F&Uen 
haben  die  Lehrer  das  Geld  aoa  der  Kirchen-  oder  der.  Schnlkaase  oder  durch 
freiwillige  Leistungen  der  Patrone  erhalten.  Die  Scbulkasaen  beziehen  flhrigens 
ihre  Einnahmen  nicht  nur  aus  der  Schnlpredigtkollekte,  sondern  auch  aus  frei- 
willigen Beiträgen  bei  Hochzeiten  u.  dgl.  Da  aber  die  Kirchen  arm  sind,  die 
Patrone  keine  Lust  zum  Geben  haben,  die  G-^mein  len  ans  Armut  nichts  zahlen 
können,  SO  ist  es  bezüg-lich  der  Schnlkasse  zumeist  beim  guten  Willen  der  Re- 
gierung geblieben.  Bezüglich  der  Yiehhütung  ist  auf  Anstellung  von  Ge- 
meindehirten  gedrungen  worden.  Wo  dies  nicht  möglich  war,  sind  die  Hüte- 
kinder  in  zwei  Klassen  geteilt  worden,  welche  an  je  diei  Tagen  üntenricht 
erhalten.  Aber  auch  in  diesem  Punkte  sind  nur  teilweise  Erfolge  zu  verzeichnen. 
Sehl-  wird  über  die  Unfähigkeit  der  Lehrer  geklagt;  das  habe  aber  seinen 
Grund  in  dem  schlechten  Gehalt.  Man  muss  sich  mit  ganz  schlechten  oder 
höchstens  mittelmässigen  Leuten  begnügen,  falls  der  Unterricht  nicht  völlig 
anfhören  soll.  Auf  den  amtlich  augeordneten  Monatskonferenzen  stellen  die 
Prediger  das  monatliche  Pensum  fest  und  lehren  die  Katechesierkunst.  Wo 
die  Geistlichen  sich  Mühe  gegeben  haben,  sind  auch  Erfolge  zu  verzeichnen. 
Da  die  wenigsten  Schulmeister  im  Schreiben  geübt  waren,  sind  Vorschriften 
angeschadEt  worden,  nach  denen  unter  Aufsieht  des  Predigers  wöchentlich  ge* 
sehrieben  wird.  Eine  Schwierigkeit  aber  bildet  die  Widerspenstigkeit.:neler 
Eltern.  Dies  komme  aber  daher,  dass  die  Hilfe  der  Gerichtsobrigkeiten  so 
wenig  und  nur  „behutsam"  angewendet  werden  sollte.  Aber  auch  bei  einigen 
Inspektoren  und  Predigern  sei  Nachlässigkeit  zu  vermelden.  Die  Inspektoren 
entachuldigen  sich  damit,  sie  vermöchten  nicht  alle  Dörfer  zu  besadien,  da 
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ihnen  keine  Vorspanne  zur  VetiOgnn;  stSndeu.  Ihnen  ist  aufgetragen  worden, 
wenn  sie  bei  Einfuhrangen ,  Visitationen  n.  s.  w.  über  Land  mfissten,  die 
Schulen  der  Dörfer,  durch  weklie  sie  kommen,  zu  revidieren.  Die  Geistliclien 
werden  fort  und  fort  ermahnt,  Konferenzen  zu  halten,  zu  katechesieren ,  visi- 
tieren und  die  Prediget  zu  kürzen,  damit  für  die  Katechese  Zeit  bleibt,  sowie 
in  der  Predigt  öfters  über  Erziehung  zu  reden;  denn  die  Schul thätigkeit  ist 
die  „Huiptpflioht  ihres  Berafes''.  Es  hat  sich  aber  aaeh  gezeigt,  wieviel  ein 
Pfaixer  in  der  Sohnle  ansilehtea  Icann,  wenn  er  sich  nnr  emstlieh  bemüht. 
Eine  Hassregel  ist  nedi  an  veraeiclinen,  nftmlieh  die  Einfuhmnff  von  Schnlanf- 
sehem.  Hierzu  wurdttn,  da  mancher  Inspektor  100  und  mancher  Oeittliche 
6  bis  8  Schulen  unter  sich  hat,  Kirchenälteste  bestimmt,  welche  nach  einer 
vom  Pfarrer  erhaltenen  Instruktion  die  entlegenen  Dörfer  zu  visitieren  haben. 
Das  Geistliche  Departement  versprach  sich  übrigens  von  letzterer  Einrichtung 
wenig  Erfolg  und  empfahl  die  Teilung  der  Kreise  unter  tüchtige  Geistliche.^) 
Das  Königsberger  Küiitsisstoi  iuur'*)  berichtete,  dass  eine  Revision  der  Land- 
schulen, welche  nicht  dem  Konsistorium,  sondern  einer  Spezialschulkommifision 
unter  dem  Grafen  Schlfeben  nnterstellt  sind,  angeordnet  ist. 

Sehr  ausführlich  sind  die  Berichte  aus  Pommern,  welche  einen  wertvollen 
Bdtrair  besonders  znr  Geschichte  des  höheren  Sehnlwesens  enthalten.  Der 
allgemeine  Berieht  des  Stettiner  Eonsistorinms*)  betont  die  mangelhafte  Bil- 
dang  vieler  Volksschnllehrer;  der  Grund  sei  in  der  dürftigen  Besoldnng  sn 
suchen.  Aber  die  Patrone  und  Leute  seien  zu  arm,  um  mehr  zn  leisten.  In 
Ilinterpomniprn.  wo  zahlreiche  Schulen  fehlten,  könnten  die  Patrone  nicht  ein- 
mal das  Bniimar-rial  liefern.  D^r  Könip-  mög-e  daher  ebenso  wie  Friedrich 
Wilhelm  I.  in  Ostpreasseu  Bauholz  und  Gelder  hierfür  anweisen.  Auch  die 
Errichtung  von  Seminaren  sei  dringend  notwendig,  schon  Friedrich  Wilhelm  L 
habe  1736  die  Ausgestaltung  eines  solchen  in  Stettin  angeordnet. 

VerhältDismässig  sehr  günstig  stand  es  in  Vorpommern. Am  besten 
dfirfte  es  in  der  Synode  Tk«ptow  a^  d.  ToUense  gewesen  sein,  wo  dar  treiFliche 
Zustand  der  Scholen  hervorgehoben  nnd  insonderheit  anerkannt  wird,  dass  die 
Freiherren  von  Maitzahn  nnd  die  Herren  von  Linden  „fOr  das  Sdinlwesen 

rühmlich  sorgen",  tüchtige  Geistliche  anstellen  und  Sommerschulen  einiichten. 

Ein  Nachteil  ist,  dass  manche  Schulen  von  den  Lehrern  selbst  oder  deren  Vor* 
fahren  gebaut  sind,  so  zu  Seltz,  U!id  nun  forterben,  mitunter  aber  auf  unfähia"e 
Leute.  Die  Schulen  der  übrigeu  Kreise  seien  zwar  gut,  stünden  aber  denen 
im  Treptowschen  Kreise  nach,  wären  indes  um  vieles  besser  als  in  Hinter- 
pommern, wo  auch  schon  viel  geschehen  sei.  Aber  häufig  treffe  mau  noch 
Instlehte,  Gärtnerknechte,  benrlanbte  Soldaten  n.  s.  w.  als  Lehrer  für  den 
Winter.*) 


GeisM.  Dep.  an  ncuni.  Kons.;  Berlin,  21.  Febr.  17G9.  K.  —  Die  Aufgabe 
der  zugleich  mit  detn  J^chiilkatalog  1765  eingeführten  Schuiaufseher  war  nicht,  die 
Schulen  zu  visitieren,  sondern  für  den  Schulbesuch  zu  sorgen. 

«)  Bericht  des  Köuigsb.  Kons.;  Königsberg  i.  Pr.,  6.  Dez.  1768.  Oiig. 
3)  Bericht  des  Stettincr  Kons.;  Stettin,  19.  Dez.  17*;8.  Orlg. 

Bericht  sämtlicher  iSynodorum  auf  dem  Lande  in  Vorpommern.  Orig. 
s)  ErttnitK,  Die  Lanuchulen  (1799),  schreibt  S.  179:  Die  Schulmeister  sind 
entweder  Soldaten  oder  Schiller,  Bediente  oder  Präzeptoren,  Famulus  oder  Bcdir  nter 
eines  KonBistorialeo.   Und  Baumanu  erzählt  ä,  7C  von  der  Verachtung  und  den 
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Du  ESaliner  EoBsistoiinm  berichtete  ttber  Hinteipommerii/)  es  selbet 
und  die  Ftediger  Terwendeten  viel  UQhe  auf  das  VolksMdiiilwesen,  —  aber 
manches  Jahr  wäre  nicht  einmal  ein  angeschickter  Lehrer  zu  erhalten,  viele 
könnten  den  Schnlkatalog  nicht  ausfüllen.  Ein  trauriges  Bild  wird  entrollt: 
kein  oder  schlechtes  Gehalt,  keine  Schulhäuser,  weitentfernte  Schulen,  so  dass 
bei  schlechtem  Wetter  kein  Schulbesuch  stattfindet,  kein  Beistand  seitens  der 
Patrone,  welche  meinen,  die  Kinder  lernen  zuvieij  darum  ijalten  jene  sie  nicht 
sum  Schnlbesnch  an.  Daa  beete  Mittel  bleibe,  wenn  die  Prediger  alle  Kinder 
Tem  Abendmalil  abweiBen,  die  nichts  gelernt  hfttten. 

Qtatig  lautet  der  Berieht  des  Halberstftdter  Konsistoriums.*)  Im  Schreiben 
und  Bechnen  sind  viele  Fortschritte  gemacht,  wenn  es  auch  noch  eine  grosse 
Zahl  von  Kindern  g'ieM,  die  nur  lesen  können.  Die  Neophyten  und  Httte- 
tdnder  gehen  selten  zur  Schule,  auch  die  neue  Methode  und  das  neue  Lp? ebnch 
habe  nicht  eingeführt  werden  können,  Schuld  daran  tra^^en  Lehrer  und  Ein- 
wohner, —  aber  nur  da,  wo  sich  die  Geistlichen  nicht  darum  bekümmern. 
Zahlreiche  Lehrer  sind  unwissend  and  zu  alt.  Für  die  dürftigen  Stellen  sind 
auch  nur  schlechte  Lehier  erhältlich.  Viele  sind  gezwangen  werden,  ihre 
Nebenbescbaftigang  aufzugeben:  „jetso  winseln  sie  bei  dem  Hunger,  den  sie 
leiden".  Im  HohenstelnBchen  herrscht  grosse  Armut,  das  Feld  wird  zum 
Ackerbau  und  zum  Hüten  gebraucht.  Daher  ist  nichts  für  Bücher  und  Schul- 
geld  übrig.  Das  Konsistorium  beantragt  daher,  dio  Stellen  so  zu  dotieren, 
dass  keiner  melir  Hunger  zu  leiden  brauche,  ferner  nur  solche  Prediß:er  anzu- 
stellen, die  den  Schulen  wirklich  raten  und  helfen  können,  besonders  solche, 
welche  unterrichtet  haben.  Endlich  mögen  die  nötigen  Vorspanne  und  Diäten 
für  die  Inspektoren  angewiesen  werden,  da  eine  dreijährige  Visitation  zu  wenig 
ausreichend  ist.  Es  wird  beantragt,  das  Oeneral-Landschnlreglement  dahin 
abzuftndem,  dass  yom  Juli  bis  zum  Brotedankfest  Ferien  sind,  da  die  Ernte« 
arbeiter  sehr  fehlen,  die  Lehrer  solche  aus  Armut  nicht  bezahlen  IdKnntti,  und 
die  Eltern  ihre  Kinder  dringend  in  der  Ernte  gebrauchen:  „und  wenn  über 
einen  Teil  eines  Gesetzes  nicht  gehalten  werden  kann,  hat  es  gemeiniglich  den 
Schaden,  dass  man  sich  auch  von  dem  übrigen,  dessen  Haltung  möglich  und 
notwendig  ist,  dispensiert".  In  der  Stadt  Halberstadt  sind  die  Schulen  gut, 
nur  der  alte  Eektor  der  Martinischule  ist  nm  40  Jahre  in  den  Modewi8sen< 
Schäften  zurttck. 

Die  Vindener  Begiemng  meldet,*)  dass  sie  das  NShere  zur  Bevision  bei 
den  Superintendenten,  sowie  beim  Hagistrate  zu  Bielefeld  und  Herford  ver- 
anlasst habe:  Die  Schuld  in  diesen  Städten  seien  vorzüglich.  Der  Schul- 
katalog habe,  wie  bereits  am  13.  November  1767  berichtet,  keinen  Nutzen 
geschaifen,  sondern  nur  Kosten  verursacht. 

Soweit  gehen  die  noch  im  Geheimen  Staatsarchiv  vorhandenen  Berichte, 
welche  nunmehr  zu  einem  Gesamtbericht  an  den  Kiinig  zusammengefasst  wur- 
den.   Vorher  lief  aber  bereits  der  Bericht  des  reformierten  Geistlichen  De- 


NahTungssorgea  d^  Lebier.  Er  sagt,  daiM  der  Lehrer  nicht  immer  Uoss  Wasser 
trinken  will;  go  wartet  er  in  der  Schenke  auf,  wo  er  sich  vom  Bauer  Tesapottai 

lassen  Hl  11  .SB. 

*y  Bericht  des  hinterpomm.  KqüB.;  Köslin,  22.  Dez.  1768.  Orig. 
-)  Kericht  dt.^  ll  illjeiät.  Kons  ;  Halberstadt,  19.  Dez.  1768.  Orig. 
^  Bericht  der  Minden-Bavensb.  Beg.;  Minden,  2.  Des.  1768.  0^. 
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partements  über  die  reformierten  Sclmlen  ein.^)    Die  städtischen  Schalen  «Inil 

in  guter  Verfassung.  Bezüglich  der  Landschulen  ist  hinderlich,  dass  die 
Eltern  ihre  Kinder  nicht  im  Sommer  zur  Schule  senden,  und  dass  die  zu  wenig 
einträglichen  Stellen  keine  Bewerber  finden.'-)  Der  Minister  von  Dorviile  be- 
antrai^,  die  Eltern  durch  die  Obrigkeiten  zu  zwingen,  ihre  Kinder  zweimal 
wöchentlich  auch  im  äommer  zu  senden.  Der  König  entschied  indes^):  „quand 
meme  lies  paysam  n'enTeroit  pas  kor  ettfoni  a  Tecole  Lee  3  mois  de  L'aniiM 
qn'ile  Travaillent  aux  Champs  eela  ne  feroit  pae  nn  inrand  Tort  povrou  qi^'Üs 
fireqaentens  Lea  ecoles  les  autre  mois'*.  Eine  Kabinetsordre^)  gestattete  nun, 
die  Kinder  während  der  drei  Erntemonate  zurückzubehalten.  Es  wird  darin 
auch  eine  Generalliste  derjenig-en  lutherischen  nnd  reformierten  Lehrer  eiuge* 
fordert,  welche  dui'ch  ihre  Stellen  nicht  ernälirt  werden  und  daher  zur  Pro- 
fession greifen  müssen,  damit  zur  Verbessernns:  der  Gehälter  geschritten  wer- 
den kann.  Am  1.  Januar  1769^)  verfugte  darauihm  das  Geistliche  Departe- 
ment, alle  Beamten  sollten  darauf  achten,  dass  die  Kinder  „soviel  wie  möglich** 
die  drei  Sommermonate  znr  Schale  gehen^  wenigstens  doch  aweimal  die  Woche. 

Inzwischen  hatte  der  Kinister  von  kflnehhansen  dem  Eonsistoiialrat  Prof, 
Steinhart  in  Frankfurt  a.  d.  Oder  den  Auftrag  gegehen,  einen  Plan  znr  Ver- 
besserung der  Schulen,  besonders  auf  dem  Lande,  auszuarbeiten.**)  Bezüglich 
der  Landsohnlen  führt  er  aus,"^)  dass  bei  jeder  Stadtschule  der  jüngste  Kollege 
den  Auitrag  erhalten  solle,  die  Landlehrer  vorzubereiten.  Ausserdem  müssten 
die  Landlehrer  im  Sommer  melirmals  in  den  unteren  Klassen  der  Stadtschulen 
hospitieren.    Ein  Seminar  wäre  zu  kostspielig.**} 

Ende  Jannar  1769  lag  der  Bericht  des  Intherischen  Geistlichen  Departe- 
ments an  den  König  vor.*)  Demnach  sind  die  Znstftnde  in  Pommern  noch  weit 
znrttck»  in  der  Nenmark  ist  geschehen  was  geschehen  Iconnte,  Ostftiesland  ist 
sehr,  Haiherstadt  recht  gnt,  Sehlmien  nnd  Preussen  gut.  Die  Mängel  wer- 
den darin  gesucht,  dass  zum  Lehrerberuf  geeignete  junge  Leute  nicht  gut 
vor  dem  22.  Jahre  angestellt  werden  könnten,  und  sie  daher  vom  lö.  bis 
22,  Jahre  erhalten  werden  müssten.  Weiter  soll  jeder  Knabe,  der  nur  ein 
wenig  Fähigkeit  hat,  gleich  studieren,  aber  nicht  Lehrer  werden.  Es  wird 
sich  empfehlen,  einen  TeU  der  Universitätsstipendien  zur  Ausbildung  junger 
Leute  hei  Stadtschulen  als  Lehrer,  sowie  die  räfister  Bergen  nnd  Unser  Lieben 


1)  Immediatbericfat;  Berlin,  29.  Des.  1768.  Orig. 

In  der  Knrmark  und  Pommern  haben  au  festem  Gehalt  und  Deputat  32  Lehrer 
unter  60  Thalern,  14  'Invon  niclit  einmal  freie  Wolinuug.    In  Magdeburg,  Halbcr- 
stadt  und  Westfalen  lial>en  alle  über  60  Thlr.   In  Littauen  41  noch  nicht  öOThlr., 
drei  davon  keine  freie  Wohnung.   Speziflcation  der  ref.  Schulm«ster.  Orig. 
Marginal  auf  dem  Tmmediathcricht  des  Dorvilles.  Orig. 
*)  K.-0.;  Berlin,  30.  Dez.  1768.  Urig. 
»)  Bei  Mylius,  Not.  e.  e.,  Bd.  4  (1766—70),  S.  6091. 

«)  Schreiben  Steinbarts  an  den  Thronfolger;  Frankfurt  a.O..  HO.  Jan.  1786.  Orig. 

')  Gedanken  über  die  mögliche  Verbesserung  der  Schulen  im  Lande  ohne  Vei- 
mehruDiEc  der  darauf  zu  verwendenden  Unkosten;  o.  D.  (16.  Jan.  1769).  Orig. 

'  Über  Stetnbaits  Bestrebungen  rnn  geeignete  Schulbtcher  ygl.  Bttnger, 
a  131  ff. 

»)  Immediatberichtj  Berlin,  29.  Jan.  1769.  K. 

Nach  dem  Immediatbericht  Schlabrendorffii  vom  18.  Jannar  1769  sind  in 

Schlesien  seit  Erlass  des  General-Landschulre|!:lemcnts  288  evangelische  und  240  katbo* 
Usche  Schulen  neu  errichtet  worden;  bei  Lehmann,  Bd.4  (1883),  S.  354. 

28* 
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Frauen  in  Magdeburg  der  LehrerbildnDg  dienstbar  zn  machen.  Die  Gehälter 
der  Lehrer  sind  änsseret  epärlich,  da  die  Schnlfonds,  besonders  in  der  Neu- 

mark*)  und  in  PomiTiern,  höchst  mangelhaft,  sind.  Das  eing-efordei te  Ver- 
zeichnis der  Lehrer.  ^Teiche  ohne  Profcssinn  nicht  leben  können,  wird  dies  be- 
weisen. Die  ReKrierunt^t  ii  mögen  ferner  angewiesen  werden,  die  Bauern  zor 
Errichtung  von  vSctiulhausern  zu  veranlassen.  Auch  hierüber  möge  eine  Ver- 
fägang  ergehen,  dass  die  Theologen,  welche  sechs  Jahre  onterrichtet  haben, 
gute  Pfamtellen  auf  den  AmtsdOrfern  erhalten,  sowie  dasa  das  Singen  der 
Sehnljngend  bei  Beerdigungen  n.  a.  w.  abgeschafft  werde»  da  sie  hierbei  yer^ 
wildem,  nnd  es  den  Lehrern  viel  Beschwerden  mache»  In  Ostfriesland  er- 
halten die  Lehrer  ihr  Gehalt  und  die  andern  Kompetenzen  dnrch  die  Gerichts- 
obri^keiten  und  nicht  direkt  durch  die  Bauern.  Diese  Einrichtung  würde  sich 
2ur  Barchfiihrun^  im  ganzen  Staate  empfehlen. 

In  der  Kabinetsordre,  welche  auf  jenen  Bericht  hin  erschien,  erklärte  der 
König, ^)  dass  es  bei  der  Fürsorge  iabetreff  der  Schulen  vor  allem  auf  das 
platte  Land  anlübne.  Dort  stehe  es  am  schlechtesten,  in  den  StSdten  möge  es 
noch  gehen.  Die  Landbewohner  müssen  einen  Temfioftigen  nnd  deutlichen 
Unterricht  in  der  Bellgion  erhalten,  damit  „der  Verstand  mehr  anfgeklftrt" 
werde,  und  sie  einen  richtigen  Begriff  der  Pflichten  eib  iltcn.  „Die  mehrst^ 
Banernkinder  bleiben  darüber  in  der  grössesten  Unwissenheit,  nod  dieser 
Dummheit,  nm  mich  so  anszndrüek^,  mnss  notwendig  am  ersten  abgeholfen 
werden." 

Hiermit  erreicht  die  vom  König  ^jtrsünlich  ang-eordnete  auspf  i  ordentliche 
Eevißioii  bezüglicli  dti  Landschulen  ihr  vorläufiges  Knde.  iu  iiireu  Folgen 
wiri^te  sie  noch  lange  nach.  Denn  in  den  nftdiaten  Jahren  arbeiteten  das 
Geistliche  Departement,  sowie  die  Begieningen  nnd  Konsistorien  in  stiller, 
stetiger  Arbeit  an  Avt  SMemng  des  Unterrichts,  an  dem  Nenban  von  Sebnl- 
hänsern  und  an  der  Gehaltsanfbessertmg,  wie  eine  Reibe  von  Akten  zeigt,  anf 
die  einzugehen  den  Baum  dieses  Aufsatzes  überschreiten  wurde.  Der  König 
gab  selbst  sein  Interesse  an  den  Landschulen  kund,  indem  er  bestimmte,*)  die 
vielen  müssig  liegenden  Gelder  der  Sportnlkasse  für  die  Schal  Visitationen  zu 
verwenden. 

> 

IV.  Die  Volksschnle  unter  dem  Einflnss  des  Freiherrn  ron  Zedlitz; 

Am  18.  Januar  1771  trat  Münchhausen  von  der  Leitung  des  lutherischen 
GeisUichen  Departements  zurück.  Der  Freiherr  von  Zedlitz  übernahm  es  am 
gleichen  Tagc.^)  Bis  snm  Anfang  der  Begiemng  Friedrich  Wilhelms  IL  ateht 
nnn  die  prenssische  Volksschnle  nnter  dem  Einflnss  dieses  Uannes,  der  trene 
Unterstötznng  bei  dem  mftrkischen  Edelmanne  Eberhard  von  Bochow  fand. 
Die  Nachrichten  über  diesen  Zeitabschnitt  fllesseu  allerdings  viel  splirlicher 

')  Für  die  RH  Lehrer  der  Neumark  sind  18881  Thlr.,  sowie  272  Wispel 
23  Schefiel  Korn  als  Gehaltsaufbesserung  nötig  nach  dem  Anschlage  der  neum.  Re- 
gierung von  1765.  Orig. 

K.-O.;  Potsdam,  2.  Febr.  1769.   Griff.;  bei  Beckedorff,  S.  42 f. 

»)  X.-O.;  Potsdam,  31.  Mai  1770.  Orig. 

*)  Den  Einfluss,  welchen  Zedlitz  auf  £u  höhere  ScholweseB  aasflbte,  hat  ge- 
schildert Rethwisch,  Der  Staatsrainister  Freilierr  TonZedüta  nndPienssens  höheres 
Schulwesen  im  Zeitalter  Friedrichs  des  Gr.  (1881). 
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als  Aber  die  Yorlgeii.  üod  doeh  waren  jetast  die  Umstände  icbon  günstiger, 
äussere  Erfolge  hat  die  Volkaschale  mehr  an  yerselchnen  als  nnter  HeclLeri 
doch  i^bfea  diese  ohne  seine  rastlose  Vorarbeit  schwerlich  mSg^ich  gewesen. 

Aus  dem  Jahre  1771  ist  die  Heraasgabe  eines  neuen  Schulkatalogs, ^) 
welcher  hauptsächlich  der  Sommersclmle  eine  grJJssere  Berücksichtigong:  zu  teil 
werden  Hess,  zu  erwähnen,  sowie  die  Erneuerung-  der  Bestimmung,-)  dass  alle 
notoriscli  armen  Kinder  unenig-eltlicli  Unterricht  empfang-en  sollten.  Das  wich- 
tigste Ereignis  aber,  welches  die  Schulreform  wesentlicli  unterstützeu  konnte, 
war  die  Anweisung  der  Zinsen  eines  Fonds  von  lüO  000  Tbalern  für  die  Kur- 
mark, welche  der  König  dem  Adel  aar  Verbesserung  der  Landwirtschaft  vor- 
geschossen hatte.')  Es  handelte  sich  nm  die  Verteilnng  von  4000  Thalern 
Zinsen.  Die  Eurmark  umfasste*)  682  königliche  nnd  1315  adlige  Dörfer, 
xosammen  also  1997.  Es  sind  aber  nur  996  Küster  und  601  Schulmeister, 
im  ganzen  1597  vorhanden  T>r\7u  kommen  noch  IÜ'5  Winterlehrer.  Dauernd 
ohne  Schule  bleiben  also  337  Ortschaften.  Von  den  ständigen  StrMen  haben 
Gehalt  über  lOOThaler:  49;  50  bis  lOOThaler:  353;  30  bisöOThaier:  349; 
20  bis  30  Thaier:  250;  10  bis  20  Thaler:  301;  5  bis  10  Thaler:  184;  unter 
5  Thaler:  111."^)  Zedlitz  schlug  nun  vor,*')  302  Lehrern,  welche  5  bis 
10  Thaler  hatten  je  5,  den  III  aber,  die  nnter  5  Thaler  haben  je  10  Thaler 
Zulage  zu  bewilligen.  Ferner  sollen  156  Wintersehnllehrer,  welche  nnr  yem 
Schulgeld  leben,  je  5  Thaler  erhalten,  7  Winterstellen  sollen  aber  mit  einem 
Gehalt  von  je  50  Thalem  in  ständige  umgewandelt  werden.  Ferner  soll  die 
Eealschnle  in  Berlin  zur  Informierung  von  10  juogen  Leuten  iV  20  Thaler  er- 
halten. Dieser  Plan  kam  jedoch  vorläutig-  nicht  zur  Ausführung,  da  die  Zinsen 
zunächst  wohl  gar  nicht,  später  nur  dürftig  einliefen. 

Zedlitz'  Absicht  war  daher,  mit  den  vorhandenen  Geldern  einen  Bezuk 
grOndlich  an  bessern;  denn  alle  10  Heilen  einm  Schnlmdster  an  setaen  habe 
keinen  Zweck.  Der  König  wollte  hierzu  Sachsen  berufen.')  Bochow^  hielt 
jedodi  preussische  Lehrer,  besonders  aus  der  Halberstttdter  I>omschule  f&r 
besser.  Die  Sachsen  hätten  eine  schlechte  Aussprache,  seien  verweichlicht, 
orthodox  „in  der  Form,  nicht  im  Wesentlichen" ;  dazu  fehle  ihnen  das  Interesse 
für  Preassen.   Die  angewiesenen  Gelder  reichten  zwar  lange  nicht  ans;  wenn 


1'  Hn.  10.  Okt.  1771,  bei  Uylius,  Not.&c,  Tefl  6e  (177d),  S.  466iF.;  bd 

Mejer,  S.  157 ff. 

Erlass  des  Oberkonsistoriums;  Berlin,  14.  Not.  1771,  bei  Mylius,  Nov.  c.  c, 
Teil  6  e  (1775),  S.  461. 

K.-O.:  Potsdanu  10.  Juni  1771.  A. 
*)  Summarischer  Extrakt  der  Designation  aller  Orter  der  Churmark  und  der 
Küster  und  Schnlmeister,  cxcinsive  der  Immediatstädte;  1771.  A. 

Am  Anfang  des  19.  Jahrhimdrrts  p;ab  e<  in  der  Kurinark  58S  königliche  und 
1060  adlige  Stellen  auf  dem  Lande,  zusammen  also  1648.  In  30  Jahren  waren  also 
nnr  6t  Stdlen  neu  be^rflndet  worden.  Besser  stand  es  mit  dem  Ghehatt;  unter 
10  Thalem  hatten  174  StelUii,  100  bis  2(X) Thaler  190  St.,  200  bis  250  Thaler  5  St., 
die  übrigen  zwischen  10  und  loo  l  lialera.  V^l.  Bassewitz,  Die Kurmaik Branden- 
burg unmittelbar  vor  1806  (1847),  Jicil  iire  11. 
")  Plan  zur  Verteilung.  A. 

'j  Zedlitz  an  Rochow;  Berlin,  17.  Jan.  1773;  bei  Jonas,  Litterarische  Konre- 
spondenz  des  Pädag.  E.  v.  Bochow  mit  seinen  Freunden  (1885),  S.  28f. 

*)  Bochow  an  Zedlitz;  Rehahn,  20.  Jan.  1773;  desgl.  84.  Jan.  1773,  bei  Jonas, 
S.  89  f.)  81  ff. 


Digitized  by  Google 


—   418  — 


-  aiber  von  dem  Vorhandenen  etwas  Ordentliches  geschaffen  werden  sollte,  mfissten 
wenige  Stellen  grat  dotiert  werden.  Deshalb  scblng  Zedlitz  dem  KOnicp  im 
Oktober  1773  Tor,^)  von  den  bisher  einge^ngenen  962  Thalern  8  bis  9  Stellen 
m  je  120  Thalem  für  tüchtige  Lehrer  zn  dotieren,  and  zwar  in  Friedrichs' 
hagen,  Marzahn,  Rixdorf,  Joachimsthal,  Gettin,  Tjchnin,  Gühlitz,  Damsdorf. 
In  einem  Marginal  "bemerkt  der  König:  „})\f  r.hrter  Seindt  gantz  gnht  auss- 
gesuchet,  die  Schlechten  Schuhlmeisters  Seindt  Schneiders  die  Meisten,  und 
Müsse  man  Sehen,  ob  man  Sie  nicht  in  kleinen  Stetten  Könnte  Schneidern  lasen 
oder  wie  man  sie  Sonsten  unterbringet,  damit  die  Schublen  desto  eher  in  guhten 
Stande  Kommen  Können,  was  dne  interessante  Saehe  Isst".  Weitere  Nach- 
richten über  die  Einkünfte  bez.  den  Verbleib  der  Zinsen  liegen  nieht  vor. 

Mit  vollem  Eifer  gab  sich  Zedlitz  der  Schnlreform  hin.  Er  war  bestrebt» 
des  Königs  ausdrücklichen  Willen,  Schulanstalten  bald  und  soviel  als  mOglich 
auszubreiten,  in  Ausführung  7.n  bringen.-)  Zwar  schlag  Rochow^)  vor,  ver- 
ständigen Predigern  ein  oder  zwei  jnns-e  Leute  gegen  Kostgeld  zur  Ausbildung 
als  Lehrer  zu  geben.  —  aber  damit  war  nicht  allzuviel  geschafft.  Zedlitz 
hatte  bereits  erkannt,  wie  der  schlechte  Zustand  der  Schulen  häufig  dem 
mangelnden  Interesse  der  Geistlichen  zuzuschreiben  sei:  „Könnte  man  alle 
BierUmmels  ans  dem  Chorrock  peitschen,  so  hätte  man  i^ewlss  bessere  Schnlen.^  *) 
Das  Oberkonsistorittm  in  Berlin  sah  sieh  sogar  veranlasst,  in  emer  Verffignng 
an  die  Inspektoren  daranf  hinzuweisen,  wie  wenig  sich  die  meisten  Prediger 
nm  die  Schule  kümmerten.  In  kleinen  Städten  und  auf  dem  Lande  sollen  die 
Prediger  wöchentlich  vier  Stunden  geben,  die  Filialen  so  oft  als  möglich  in- 
spizieren und  Sonntags  im  Hauptdorfe  wie  im  Filial  Kateciiesen  halten,''*)  Diese 
Verordnung  erregte  viel  ,.Mnrrerei".  Unter  zehn  Geistlichen  bequemten  sich 
kaum  einer,  die  Stunden  za  erteilen,  heisst  es  zwei  Jahrzehute  später!*') 

Das  Jahr  1779  bringt  eine  Episode  in  der  Gesdildite  der  preassiaehen 
Yolksschnle,  die  seiner  Zelt  grosse  Verstimmung  brachte,  die  aber  l&ngst  in 
ihrer  Bedentnng  nndUnsdhttdUehkeit  für  die  damaligen  Verbiltnisse  gewfirdigt 
worden  ist,  die  aber  häutig  in  agitatorischer  Weise  gegen  den  König  ans- 
genutzt  wird,  nämlich  die  Anstellung  von  Invaliden  als  Lehrer. 

Am  31.  Juli  erging  eine  Kabinetsordre  an  das  Geistliche  Departement,') 
dass  sich  dieses  angelegen  sein  lassen  solle.  Schulstellen  an  Invaliden  zu  ver- 
leihen, „wenn  unter  den  Invaliden  sich  welche  linden,  die  lesen,  rechnen  und 
schreiben  können,  und  sich  zu  Schulmeistern  auf  dem  Laude  und  sonsten  gut 
schicken'*;  „denn  dieLente  merltieren  nntergebraeht  zn  weirden,  taidem  sie  ihr 
Leben  nnd  Gesundheit  für  das  Vaterland  gewaget  haben".  Urheber  dieses 
Gedankens  war  der  schon  fnhet  genannte  Geheime  Finanarat  von  Brencken- 


»)  Immediatberi  ht  Berlin,  29.  Okt.  1773.  Orig.  Mit  dem  Marginal  des  KOnigs. 
Letzteres  früher  schon  gedruckt  bei  Preuss«  Bd.  3  (1833),  S.  115. 

^  Zedlitz  an  Bochow;  Berlin,  26.  Des.  1778,  bei  Jonas,  S.  46 ff. 

2»  Rochow  an  Zedlitz;  o.  D,  (wohl  Anfang  1774),  bei  Jonas,  S.  48 ff. 

*)  Zedlitz  an  Roehow;  Berlin,  26  Dez.  177H.  bei  Jonas,  S.  4Rif. 

*)  Kurm.  Oberkuns.  an  die  Inspektoren;  Berlin,  9.  Juli  1774,  bei  Mylius, 
Nov.  c.  c,  Teil  6  (1776—80),  S.  3219. 

"i  So  bei  Baumann,  S.  82.  Ähnlich  Oedicke,  Annslen  des  Pienas.  Schal- 
und  Klrchenwesens,  Bd.  1  (1800),  S.  12  ff. 

^  K.-0.  an  das  OeistL  Dep.;  Potsdam,  31.  Jali  1779.  Orig.;  bei  Beckedorff, 
S.  44.  —  K.>0.  an  den  6en.-Haj.  t.  d.  Scbnlenbaigj  Potsdam,  3t.  Juli  1779.  A. 
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hoff,^)  der  stets  lebhaftes  Interesse  für  die  Fördenmir  deB  Schnlweseitt  gesdgt 
hat.  Der  Generalmajor  von  der  Schnlenburg  bezeichnete  von  den  noch  vor- 
handenen 34  13  Invaliden,  von  denen  allerdings  741  als  Büdner,  ITolzwärter 
u.  8.  w.  versoii^t  werden  sollten,  zuerst  74  und  bald  darauf  noch  5  als  ge- 
eignet.*) Das  Geistliclie  Departement  ordnete  nun  die  Prüfung  dieser  79  In- 
validen vor  den  einzelnen  l'roviuzialkonsistorien  an.  ;  I^ur  seitens  des  ost- 
preottiachenEfMialstorinnis  üegt  der  ziemlich  eingehende  Prüf ongsberidit  vor.^) 
yon  den  13  Invaliden  dieses  Besirks  sind  nur  3  braachbar»  einer  von  diesen 
hat  aber  nicht  die  geringste  Lnst  und  Neigung  und  mnss  daher  als  ungeeignet 
beaddinet  werden.  Ähnlich  wird  das  Ergebnis  in  den  übrigen  Provinzen  ge« 
Wesen  sein.  Wieviel  Invaliden  überhaupt  und  wieviel,  die  nicht  den  Forde- 
rungen der  Prüfung  ereniig^ten,  angfestpUt  wurden,  lässt  sich  nicht  sagen.  Aber 
der  König  wollte  den  Gedanken  nicht  so  bald  fallen  lassen.  Noch  zwei  Jahre 
später  klagte  Zedlitz,  er  müsse  auf  den  Gedanken  die  Landschulen  in  Aufnahme 
zu  bringen,  fast  verzichten,  da  der  König  bei  der  Idee  bleibe,  die  Invaliden 
SU  Scholmeistem  zu  nehmen:  ,^Er  vermengt  die  BiUigktit,  verdiente  Leute  m 
belohnen,  mit  der  Pflicht  branehbare  Menschen  zu  bilden.**^} 

Seinerzeit  erregte  jene  Angelegenheit  viel  Unwillen,*)  zumal  das  Oeistr 
liehe  Departement  schon  1758  erU&rt  hatte,  dass  InviQiden  nnr  anf  Amts* 
d^jrfern  und  wenn  sie  die  nötige  Befiltaignng  hfttten,  anzustellen  sein.^)  Aber 
das  19.  Jahrhundert  ist  gerechter  gewesen  als  des  Königs  Zeitgenossen. 
Schleiermacher  urteilt  in  seiner  Akademierede  znr  Geburtstagsfeier  Friedrichs 
des  Grossen  am  21.  Januar  1821  über  die  Invaliden:  ^Oenn  so  lange  es  noch 
fehlte  an  zweckuiiu^sig^  gebildeten  Elementarlehrern  war  das  durch  die  Tapfer- 
keit erworbene  Ansehen  kein  schlechter  Ersatz  für  andere  Vorzüge,  und  die 
Lebendigkeit  mit  der  das  jüngste  Geschlecht  sieh  begdsterte  för  die  Gross- 
thaten  des  Königs  and  seiner  Heere,  war  der  erste  Keim  des  seit  den  Leiden 
des  dreissigjährigen  Krieges  noch  nicht  wieder  erwachten  geschichtlichen 
Lebens."^)  Es  stand  ausdrncklidi  in  der  Kabinetsordre,  wenn  sich  Invalidmi 
finden,  die  sich  zu  Schulmeistern  auf  dem  Lande  und  sonst  gut  eignen.  Daher 
hat  man  mit  Kecht  gesagt:  Die  Schale  konnte  »kaum  etwas  verlieren,  wenn 


')  Schulenbarff  an  Zedlitz;  Berlin,  3.  Aug.  1779.  Orig.  —  Zedlits  an  Bochow; 
Berlin,  7.  Aug.  17?^,  bei  Jonas,  8.  173 f. 

«)  Schnlenburg  an  das  Geistl.  Dep.:  Berlin,  16.  Sept.  1779.  Orig.  Desgl. 
1.  Okt.  1779.  Orig. 

3)  Geistl.  Dep.  an  kann.  Oberkons,  und  an  das  ostpr.,  westpr.-pomm.  Kons.; 
Berlin,  23.  Sept.  1779.  K. 

■*)  Ostpr.  Kons,  an  das  Geistl.  Dep.;  Königsberg  i. Pr.,  8.  Nov.  1779.  A. 

■1  Zedlitz  an  Kochow;  Berlin,  26.  Mai  1781,  bei  Jonas,  S.  191  f.  —  Zedlitz 
klagt  in  seinen  Vorschlägen  zur  Verbesserung  des  Schulwesens  (Berlinische 
Honatssehrift,  Bd.  10  [1787],  S.  106),  dass  er  in  Friedrichsbagen  einen  Invaliden 
liaftc.  der  „keine  andere  Methode  kennt,  als  auf  jedes  fdllende  Wort  beim  Kate- 
chismus eine  bestimmte  Anzahl  Schläfre  anszuteileQ", 

•)  Der  überkonsistorialrat  Büsching  erklärte  deshalb  das  IS.  Jahrhundert  für 
das  Jahrhundert  der  Invaliden.  Trendelenburg,  Friedrich  derOr.  und  sein  StaatS- 
minister  v.  Zedlitz,  in  den  Monatsbeiiohten  der  Kg],  Akademie  in  Berlin  aus  dem 
Jahre  1859  (1860),  S.  116. 

^  Oberkons.  (Geist  Dep.)  an  pomm.  Kons.;  Beilin,  9.  Juli  1758,  bei  Mylins, 
Nov.  c.  c,  Teil  2  11706-60),  S.  303. 

Schleiermacher,  Sämtl.  Werke,  Abt.  3,  Bd.  3  (1835),  &  45. 
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,Hirteii  oder  Haml werker,  die  kanm  lesen,  geschweige  ichreibeii  konnteiiS 
dnrch  IiiYaliden,  die  lesen,  rechnen,  schreiben  könnten,  ersetzt  worden.  Und 
dann  war  die  Zahl  der  als  Sclnillehrer  ang-estellten  Invaliden  gegen  die  Ge- 
samtzahl der  preiissischen  Lehrer  eine  80  verschwindend  geringe,  dass  sie  kaum 
inbetraclit  kiMninpii  kHinr'.^"^ 

Eiü  anderer  PuukL,  au  dem  die  Fürsorge  i  riedrichs  für  die  Volksschule 
«riiebHeh  bezweifelt  worden  ist,  fSUt  in  die  gleiche  Zeit  Zedlits  hatte  Anfiuig 
September  1779  eine  lange  Unterredung  mit  dem  KOnig  Aber  das  Schulwesen. 
Den  Ibhalt  diemr  Unterredung  musete  der  Geheime  Eabineterat  Stellter  anf- 
sehreiben  und  in  Form  eines  Sdireibens  des  Königs  an  den  Staatsminister 
von  Zedlitz  bringen.*)  In  diesem  Schreiben  vom  5.  September  1779^)  spricht 
der  "König  am  Schluss  auch  von  den  T>andschnlen.  Bezüg^licli  der  T?eli?ion 
meint  er:  „Dass  die  Schulmeister  auf  dem  T^ande  die  Keligion  und  die  Moral 
den  jungen  Tienten  lehren,  ist  recht  gut,  und  müssen  sie  davon  nicht  abgehen, 
damit  die  Leute  bei  ihrer  lieligion  hübsch  bleiben  und  nicht  zur  Katholischen 
fibergehen;  denn  die  eTangelisehe  Religion  ist  die  beste  und  weit  hesser  als 
die  katholische,  darum  mfissen  sidi  die  Schulmeister  Mfihe  geben,  dass  die 
Leute  Attachement  zur  Religion  behalten,  und  sie  so  weit  bringen,  dass  sie 
nicht  stehlen  und  nicht  morden. "  Endlich  heisst  es  auch:  „Sonsten  ist  es  auf 
dem  platten  Lande  genug-,  wenn  sie  ein  bisgen  le^en  und  schreiben  lernen; 
yrissen  sie  aber  zu  viel,  so  laufen  sie  in  die  Städte  und  wollen  Sekretairs  und 
so  was  werden;  deshalb  musB  man  aufn  platten  Lande  den  Unterricht  der 
juogeu  Leute  so  einrichten,  dass  sie  das  Notwendige,  was  zu  ihrem  Wissen 
nötig  ist,  lernen,  aber  nach  der  Art,  dass  die  Leute  nicht  aus  den  Dörfern 
weglaufen,  sondern  hfihsch  dableiben**.  Es  ist  nicht  zu  leugnen,  dass  diese 
Stelle  Eunichst  wenig  Teilnahme  for  die  Volksbildung  zu  verraten  scheint. 
Jedoch  erklärt  sich  dies  aus  den  Anschauungen  der  damaligen  Zeit. 

Wiederholt  ündct  si4^  in  den  Akten  wie  auch  in  den  pädagogischen 
Schriften  der  Crrnnil^atz  ausgesprochen,  die  Schulen  müssen  für  die  ihnen  an- 
vertrauten Kinder  derartig  sorgen,  dass  sie  die  ihrem  Stande  und  späteren  Be- 
rufe entsprechende  Bildung  erhielten.^)    Bochow  sagt  einmal:  „Mich  dünkt, 

>)  L.  Olansnitser,  UnterrichtsgesetE,  S.  25  f.  Die  Zahl  der  brauehbaTea  In- 
validen hat  wohl  20  bis  30  betragen,  die  der  Lehrer  aber  3000  bis  4000.  Auch 
Fischer,  Friedrich  der  Gr.  und  die  Volkserziehung  (1877),  urteilt  8.  28,  dass  die 
märkisdien  und  pomro ersehen  Jungen  bei  den  InvaUden  die  Anfangsgründe  der  Weis- 
heit und  manches  im  Leben  Nfitsluhe  wohl  ebenso  gut  gelernt  haben,  wie  bei  einem 
„in  seinem  Gewerbe  nicht  prosperierenden  Handwerker  oder  bei  einem  in  litteris  et 
moribus  verunglückten  Studiosus".  Vgl.  auch  Trcitschke,  Politik'*,  Bd.  1  (1899), 
S.  860 

2)  Trcndelenburg,  S.  100. 

^)  Bei  Nicolai,  Anekdoten  von  König  Friedrich  II.  von  Preussen,  Heft  ö 
(im),  S.  33ff.;  bei  Meyer,  S.  167iF. 

*)  Dies  führt  Zedlitz  u.  a.  in  einer  Akademierede:  „Über  den  gegenwärtigen 
Zustand  der  (Iffcntliehcn  Schulen"  am  5.  Juni  1777  aus.  Abgedruckt  im  Magazin 
für  die  Erziehung  und  Schulen  besonders  in  den  preuss.  Staaten,  Bd.  1,  Stück  1 
(1781),  S.86ff.  Dort  hdsst  es:  „Wie  ungerecht  es  ist,  den  Bauer  wie  ein  Vieh  auf- 
wachsen zu  lassen,  so  ist  es  eine  Thorheit,  die  künftig^en  Schneider,  Tischler  oder 
Krämer  wie  einen  Xonsistorialrat  oder  Schulrcktor  zu  erziehen."  Ähnlich  in  seinen 
Vonehlftgen  zur  VerbeBseruDg  des  Schalwesens,  8.  108.  Vgl.  auch  weiter  unten  in 
dieser  Abhaudluii<^  S.  423.  Auch  Roiliow  war  mit  Zedlitz  dieser  Anschauung;  vgl. 
Zedlitz  an  Bochow;  Berlin,  17.  Jan.  1773,  bei  Jonas,  S.  28 f.  Herder  schreibt  im 
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wer  die  Scholea  beaeern  wUl,  mnM  kein  Sclmlmaiiny  sondern  ein  rechtschaffener 
Stnatamann  sein."  ^)  Der  Staatsmann  konnte  aber  kein  Interesse  daran  haben» 

die  Bildang  der  LandbeT91k«ning  derartig  zu  steigern,  dass  man  in  die  Städte 

lief,  um  Sekretär  zn  werden.  Zadem  soll  durch  obige  Anschaoang  zweifellos 
den  mehrfach  sich  geltend  machenden  Anforderungen  der  Jugendbilduns:, 
welche  teilweise  weit  über  das  EiTeichbare  hinausgingen,  ein  Damm  entgegen- 
gesetzt werden.  Gesdiiciitlicli  betrachtet,  lässt  sich  die  Gefahr  nicht  völlig 
verkeuneu,  dass  eine  plötzliche  und  unvermittelt  eingeführte  erhebliche  Steige- 
tvng  der  Yolksbildaug  eine  hierfür  noeh  nicht  gereifte  LandbeySIkemugr  vor- 
fand. Es  konnte  leieht  ein  Proletariat  entstehen,  welches  die  angestammte 
Sdiolle  yerliess»  um  nachher  ans  ITangel  an  geeigneter  Besohüftignng  im  Elend 
umzukommen.  Zwar  wäre  es  ansgesehlossen  gewesen,  dass  eine  derartig  ge- 
steigerte  Bildung  ähnliche  Folgen  gehabt  hätte,  wie  in  Frankreicli  die  Ideen 
eines  Montesquieu  und  eines  Rousseau,  — -  zn  verkennen  bleibt  jrdoch  nicht, 
dass  es  keineswegs  unbedenklich  war,  den  teilweise  lautwerdendeu  übertriebenen 
BildungsforderuDgen  Gehör  zu  schenken.  Dass  dem  König  der  Gedanke  fern 
lag,  die  Bildung  sei  überhaupt  sch&dlich,  wie  er  teilweise  verfochten  wurde, 
ist  ausgeschlossen.  Schon  die  eben  angefahrte  Änssernog  im  Schreiben  an 
Zedlits  beweist  es,  sowie  die  Stelle  darans:  es  ist  „nötig,  die  Ednkation  der 
Kinder  in  eine  bessere  Ordnung  zu  bringen;  !>  im  da  fehlt  es  noch  sehr  daran". 
Aber  auch  das  wiederholt  vom  König  durch  Wort  und  That  für  die  Jugend- 
bildung  kiind?regebene  Interesse  beweist,  wie  fern  es  ihm  gelegen  hat,  die 
Volksbildung  zu  beschränken  oder  gar  zu  unterdrücken.  Er  will  ihr  nur  die 
von  ihm  und  seinem  Minister  von  Zedlitz,  —  und  man  darf  auch  zufügen  von 
Kochow  und  andern  namhaften  Pädagogen  als  richtig  erkannten  Grenzen 
zuweisen. 

Eüie  derartige  Schrift,  welche  eine  ziemlich  gesteigerte  Volksbildung  em- 
pfiihl,  ging  von  einem  Schulhalter  aus  Hamburg,  dem  Kandidaten  Troge,  im 
Februar  1782  ein.-)  Wesentlich  neue  Gedanken  bietet  sie  nicht. Kurz 
zuvor  hatte  ancli  der  Laudesälteste  und  Xreisdeputierte  von  Eicke  den  Plan 
eines  Erziehungsinstituta  in  Liegnitz  zur  Ausbildung  junger  Mädchen  besonders 
in  der  Hauswirtschaft  überreicht.  Ein  näheres  Eingehen  auf  diese  hochinter- 
essanten Ausführungen  würde  den  llahmen  dieser  Arbelt  überschreiten.^)  Es 
liegt  femer  ein  Schreiben  von  dem  Direktor  des  kursächsischen  Instituts  für 
•  Taubstumme  In  Leipzig,  Heinicke,  vor.')  Er  legt  dar,  dass  viele  ausPreussen 
oft  80  Meilen  weit  zu  ihm  reisten.  Sein  Vorschlag  geht  dahin,  jemsnd  zn  ihm 
zu  senden,  den  er  wahrend  eines  Jahres  gegen  Erstattung  von  100  Speeles- 


Seminarstatut  für  LandschuUcbrer:  „Zuviel  Klarheit  und  Räsonnetiieut  in  Ständen, 
wo  sie  nicbt  hingehört,  ist  gewiss  eher  schädlich  als  nützlich.''  Bei  Heppe,  Bd  2 
(1808),  S.  319. 

1)  Rocbow  an  Zedlits;  1775,  bei  Jonas,  S.  76. 

-j  Gedanken  von  besserer  Einrichtung^  der  niederen  Schulen  zur  Beförderung 
der  Tugenden  und  Verminderung  der  Laster  in  ehnstücben  Gesellschaften.  Orig. 

*)  Ein  Plan  zur  Verhesserong  der  Sohulen  war  Ostern  1779  vom  Kandidaten 
und  Lehrer  am  Kloster  Bergen  Schwarze  dem  HBoister  y.  Zedliti  eingereicht  worden. 

Krünitz,  Die  Laudscbulcn  (1704),  8.  239. 

■*)  Schreiben  des  v.  Eicke;  Wiersebcuüc,  21.  Jan.  1782.    Orig.   Plan  des  Er- 
sLehungsinstitutes  für  die  weibl.  Jugend.   Druck  im  Geh.  Staatsarchiv. 
Sehieiben  Heinickes;  Leipzig,  12.  Mai  1786,  mit  Beilage.  Orig. 
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dnkaten  in  der  TanbstammenauBbildang  unterweisen  wQrde.  Er  empfiehlt 
aneh  seine  neue  den  Untenielit  Ttfelnf neboide  Methode»  die  jener  Hann  gleich- 
falls lernen  sollte.    Naeh  ihr  kannten  die  Kinder  ancli  F^pmnen,  Stricken, 

Klöppeln,  Seidenbau  ii.  s.  w.  erlernen,  so  dasa  jedes  Kind  sich  das  Schulgeld 
verdienen  könnte.  Das  Schreiben  habe  er  auch  vereinfacht,  indem  er  nicht 
sofort  auf  Papier,  sondern  erst  auf  die  Schiefertafel  schreiben  lässt.  Dies  be- 
deute eine  grosse  Erleichterung  für  Lehrer  und  Schüler,  zu  dem  können  dabei 
5  Thaler  jährlich  in  jeder  Schule  an  Schreibpapier  gespart  werden.  Endlich 
spricht  er  sich  gegen  dieBnchstablemethode^)  und  den  leeren  Wortkram  heim 
Unterricht  aas,  wodurch  viel  Zeit,  Intellektoalitilt  nnd  moralisches  Gefflhl  ver- 
geudet werde;  Msher  s&ssen  die  Kinder  mfissig  da,  und  würden  zur  Denkfaul* 
heit  statt  zur  Arbeit  erzogen.  —  Die  prenssisehe  Begiernng  leimte  alle  Vor^ 
schlftge  Heinickes  ab.-) 

Zwar  liegt  kein  ausreichendes  Material  für  ein  abschlifsscndes  Urteil  vor, 
aber  dennoch  lässt  sich  der  Gedanke  nicht  zurückweisen,  dass  in  den  letzten 
Jahren  Friedrichs  sein  Interesse  für  die  Volksschule  nachgelassen  habe.  Be- 
zeichnend ist  dafür  eine  Eingabe  des  schon  erwähnten  Konsistorialrates  Frof. 
Stehlhart  tther  die  Verhessemng  der  niederen  Schulen.  Er  flberreicht  sie 
aber  nicht  dem  König,  sondern  dem  Thronfolger,  dem  späteren  König  Friedrich 
Wilhelm  H.')  Schon  vor  17  Jahren  hatte  er  auf  Befehl  des  Ministers  von 
Münchhausen  einen  Plan  zur  Verbesserang  der  Landschulen  eingereicht  (vgl. 
S.  Durch  allerhand  Hindernipse  war  dieser,  wie  Steinbart  schreibt, 

niflii  zur  Ansfiihrung:  gekommen.  Jetzt  überreicht  er  das  Resultat  lan^- 
iiiliiiger  Unteiäucliun^en,  damit  seine  Arbeit  „nicht  ganz  für  das  Vaterland 
it  achtlos  und  verloren  sei".  Er  ist  bereit,  falls  es  deu  Thronfolger  interessiere, 
genauere  VordchlSge  flher  die  Geldfrage  einzureichen. 

Steinhart  fordert,  dass  die  Kinder  auch  im  Sommer  auf  der  Weide  mit 
Spinnen  beschäftigt  würden,  wie  es  schon  in  Sohlesien  nnd  einem  Teile  West- 
falens geschehe.  Dadurch  käme  ausser  dem  Schulgdde  nodi  ein  Überschuss 
ein.  Der  Lehrer  könnte  sich  durch  Seidenbau*)  und  Bienenzucht  sein  Ein- 
kommen erheblich  vermehren.  Wenn  er  die  Pflege  der  Obstbäume  über- 
nimmt, sei  ihm  ein  Drittel  des  Ertrages  zuzuweisen.  Weiter  müssten  die 
Lehrer  als  Tierärzte  ausgebildet  werden.  Auch  hierdurch  träte  eine  Mehrung 
ihrer  Einkünfte  ein,  nnd  der  Staat  hätte  durch  Erhaltung  des  Viehs  grosse 
Vorteile.  Kenntnis  des  Aderlass  nnd  wichtiger  Medikamente  würde  von  grossem 
Vorteil  sdn.  Dem  stehe  jedoch  entgegra,  dass  einem  solchen  Lehrer  unter 
150  Thaler  niclit  geboten  werden  kOnnte,  dass  es  aber  sehr  schwer  sei,  die 
Stellen  derartig  zu  dotieren,  —  dann  würden  aber  aucli  Lehrer  mit  derartigen 
Kenntnissen  überhaupt  keine  Sclmlstellen.  sondern  Pachtung-en  übernehmen. 
Deshalb  schlägt  Steinbart  vor,  eine  Xormal-  und  Piianzschule  auf  dem  Lande 


Über  Heinickes  Stellung  zur Buchstabicrmethode  vgl.Fcchner.  S*  34,  801f. 

^)  Minister  v.  Uertzbcrg  an  Zediits;  Berlin,  23.  Mai  1786.  Orig. 

*)  Schreiben  Stelnbarts  an  den  Thronfblger;  Frankfurt  8.0.»  30.  Jan.  1786. 
Orig.  Vorschläge,  wie  ohne  dem  Staat  neue  Unkosten  zu  machen,  eine  solche  Ver- 
besserung dnr  Schulen  zti  hcwirken  sei  u.s.  w,  Orig;. 

')  Auch  aui  '6.  Mai  17S2  war  wieder  die  Verfügung  erneuert  worden,  dass  nur 
solche  Lebrcr  zur  Anstellung  kommen  dürften,  die  den  Seidenbau  erlernt  hfttten. 
SchmoUer-Hintze,  Bd.  2,  S.  305. 
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anzulegen,  in  welcher  zwölfjährige  arme  Knaben  in  all  den  Sachen  unterrichtet 
und  znm  spftteren  Dienst  im  Staate  verpflichtet  würden.  Die  Kosten  seien 
geringe.  Als  Lehrer  wurden  die  Zifglinge  schon  ein  reidiUches  Einkommen 
haben,  da  die  GntsbesitKcr  solche,  die  ihnen  gnte  RatschlSge  nnd  Hilfe  ge* 
w&hren,  nicht  darben  lassen.  Aber  auch  das  Gemeinwohl  hätte  grossen  Nutzen 
davon,  weil  jene  Lehrer  zwischen  Gelehrten  nnd  Volk  in  landwirtschaftlicher 
Beziehung  vermitteln  würden;  denn  die  vielen  Erfahrungen  der  Landleute 
lernen  die  Gelehrten  nicht  kennen,  während  deren  Schriften  wieder  auf  dem 
Lande  nicht  gelesen  und  nicht  verstanden  würden.^)  — 

Ein  und  ein  halbes  Jahrzehnt  hatte  Zedlitz  die  Leitung  des  preussischen 
Schalwesens.  Es  war  nur  verhältnismässig  wenig,  was  hier  an  äusseren  Er- 
eignissen liher  die  Volksscfanle  zn  melden  war.  Und  dennoch  wirkten  diese 
Jahre  weit  über  die  Zeit  hinans  anregend  nnd  erfolgreich.  Zedlitz  hatte 
reichliche  Erfahrungen  gesammelt,  aber  in  den  letzten  Jahren  Friedrichs  ver- 
mochte er  sie  nicht  mehr  zu  verwerten.  Daher  leg-te  er  seine  Pläne  und 
Reformvorschläge  dem  Köni^  Friedrich  Wilhelm  II.  )m\d  nacli  dem  Tveg-iernng-s- 
antritte  vnr.-'i  Zuerst  stellte  er  die  Forderang-  auf,  für  die  Schulen  eine 
besonderf^  L^-hüi  de  zu  errichten.^)  Ferner  hält  er  für  nötig-,  dass  jeder  Staats- 
burger nach  seinem  ihm  bestimmten  Berufe  unterrichtet  werde,  —  der  Bauer 
anders  ala  dar  Bürger,  und  dieser  anders  als  der  znkfinftige  Gelehrte.  Darom 
mfisste  es  Banem',  Bürger-  nnd  Gelehrtenschnlen  geben.  „Gelehrt,  so  ftthrt 
Zedlitz  ans,  mnss  der  Bauer  dnrchans  nicht  sein;  denn  ein  solcher  Unterricht 
würde  dem  oben  angegebenen  Grundsatz  aller  Erziehnng  widersprechen.  Der 
Bauer  soil  ein  guter  und  in  seinem  Stande  verständiger  brauchbarer  und 
thätiger  Mann  werden."  Dazu  gehört  T%elio:ion,  und  zwar  Glaubenslehre  laut 
der  christlichen  Moral;  Lesen;  etwas  Übung  im  Schreiben  nnd  "Rechnen,  letzteres 
vornehmlich  im  Kopfe,  einige  Ei-fahrnngssärze  ans  der  Mechanik;  die  leichteste 
Art,  Flächen  ohne  Instrumente  abzumessen  und  zu  vergleichen;  Kenntnis  der 
gangbarsten  Masse  und  Ufinzen;  etwas  Naturgeschichte  und  Natnrkenntnis, 
um  den  Bauern  anzugewöhnen,  bei  misslnngenen  Ernten,  Krankheit  oder 
Sterben  des  Viehs  die  Ursachen  anderswo  als  in  der  Hexerei  zu  suchen  und 
sie  durch  geeignete  Mittel  künftig  zu  vermeiden;  wenige  diätetisch-medizinische 
Begelu,  „damit  er  den  ihm  tötlich  werdenden  Branntwein  nicht  für  Universal- 


Höchst  bemerkenswerte  Vorschläge  giebtResewitz,  Gedanken  und  Wünsche 
cur  Verbesserung  der  öifentl.  Erziehung,  Bd.  1  (1778),  S.  20  ff.  Er  will  die  Clior- 
sehttler  der  Stadtschulen  zu  Landlehrern  ausbilden.  S.  meint  er:  „Man  sucht  ja 
die  Viehzucht  zum  Besten  des  Landes  zu  verbessern,  warum  sollte  man  auch  nicht 
die  Keiuchensodit,  nnd  swar  von  einem  solchen  betrftcbtlidien  Teil  nnsers  Ge- 
schlechts als  unser  Landvolk  ist,  verbessern  können  und  zu  verbesseni  bcnulht  sein?" 
S.37ff.  erklärt  Eesewitz  den  jetzigen  Unterricht  fär  geisttötend.  Die  Kinder  sollten 
mehr  lernen;  nach  richtiger  Methode  wird  nur  die  halbe  Schulzeit  gebraucht.  Wäh- 
rend der  andern  Zeit  sollen  die  Kinder  im  Winter  mit  Flachs-  undBaumwolispionen, 
im  Sommer  im  Schulgarten  beschäftigt  werden.  In  diesem  soll  Feld-,  (rarteii-  und 
Obstbaumzacht  getrieben  werden;  wünschenswert  bleibe  auch  die  Anlage  von  Farb- 
'krftutern,  Hopfen  und  Tabak. 

2)  Abcredruckt  in  der  P.erlinischen  Monatsschrift,  Bd.  10  (1787),  S.  97  ff. 

')  Dies  jeeschah  im  Februar  1787  durch  Gründung  des  Uberschulkollegiums. — 
Die  gleiche  Forderontf  erhob  schon  einige  Jahre  frOher  eine  anonyme  Eingahe  an 
den  Kdnig:  Bingabe  des  —  B.  —  an  den  KSnig;  Berlin,  3.  April  1784.  Orig. 
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medizin  ansehe",  damit  er  sicli  nicht  an  Quacksalber,  sondern  Ärzte  wende  und 
am  geeigneten  Falls  doreh  gtilnderte  Lebensordnang  sich  selbst  nnd  den 
Seinigen  helfen  zu  können;  einige  Kenntnis  der  Landesverfassung,  insbesondere 

der  auf  den  Landmann  bcztig'lichen  Gesetze  und  Landesdikaatorien,  Es  rnnss 
aber  auch  Industrie  getrieben  werden,  so  Spinnen,  Flechten  von  Strohhüten 
ünd  Körben  u.  8.  w.  Dies  bewahre  die  Jugend  von  Lastern  und  gewöhne  sie 
an  TJiätig-kcit  und  mache  den  Körper  zur  Handarbeit  geschickt.^)  Aber  auch 
Lehrerseminare  sind  notwendig.^)  Zedlitz  beabsichtigte  1779  ein  Seminar  fttr 
Landschnllehrer  einzurichten,  da  sich  das  in  Halle  Iftr  Stadtschnllehrer  und 
Infonnatoren  gut  bewahre.*)  Er  will  aber  trotz  grosser  allgemeiner  Vorteile 
keine  grössere  Stadt  nehmen ,  da  die  jungen  Lente  sonst  den  Interessen  des 
Landlebens  abgewendet  wurden,  und  unvermerkt  beitrügen  den  Landmann 
vom  Lande  zu  entfernen.*)  Zur  .A  usrührung-  kam  der  Plan  aber  nicht.  Zedlitz 
schlägt  jetzt  vor,  ein  8emiii:ty  zwischen  Herlin  und  Halberstadt  zu  {rründen, 
eins  in  ZüUichau  für  die  Neumark  und  Xiederschlesien ,  eins  in  Hre&iau,  eins 
in  Königsberg;^)  die  Seminare  in  Stettin  und  Kulm  müssen  verbessert  werden. 
Hier  sind  fortan  sämtliche  Lehrer  auszubilden.  Das  Gehalt  sei  auf  jährlich 
120  Thaler,  Wohnnng,  Garten  nnd  freie  Weide  fttr  eine  Enh  feetzosetzen. 
PiirPrenssen  nnd  Pommern  genügen  80  Thaler.  —  Die  weiteren  Ansfohrnngen 
Zedlitz'  betreffen  die  Stadtschulen;  es  sei  nnr  hervorgehoben,  dass  die  Ge- 
schichte damals  nnr  bis  Karl  dem  Grossen  gelehrt,  in  der  Geographie  der 
Globus  nnd  die  yier  Weltteile,  aber  nichts  vom  Vaterlande  durchgenommen 
wurde. 

Zedlitz  schlägt  nun  vor  —  dies  würde  den  kleinen  Städten  viel  mehr 
fromuieii  aib  die  Lateinschulen  - — ,  solche  Anstalten  einzurichten,  in  welchen 
gelehrt  wttrde:  Keligion,  christliche  Moral,  Lesen,  Bechnen,  Schreiben^  An- 
fertigung von  dgnen  Anfe&tKen,  Bechnnngen  n.  s.  w.^  Denkübungen  auf  Gmnd 
des  Lesehncbs,  Natorgeschichte  zum  Verständnis  der  Erdprodiktey  Hesskunat» 
etwas  praktische  Mechanik  und  Physik,  Geographie  des  Vaterlandes  nnd  der 
benachbarten  Länder,  Gesetzeskunde  und  LandeBverfassung" ,  vaterländische 
Geschichte  seit  dem  Westfälischen  Frieden,  Kenntnis  der  Handwerke  und 
ihrer  Erzengnisse,  Anleitung  zum  Fachzeichnen,  Arbeit  z.  B.  Seidenkultur, 
Wollspinnerei.   Eine  solche  Schule  hat  Zedlitz  vor  dem  Georgenthor  in  Berlin 


*)  Man  T&:1.  hierzu  auch  die  Äusserung  Zedlitz',  dass  der  kindliche  Verstand 
gehörig  zu  bearbeiten  sei;  dies  ist  weit  wirksamer,  „als  wenn  der  Sehnhaeister  die 
Jungen  eine  Seite  aus  Lvthers  Katechismus  auswendiglMnen  IttSSt".  Zedlita  an 
Bochow;  Berlin,  17.  Jan.  1773,  bei  Jonas,  S.  28  f. 

^)  Vorhanden  waren  beim  Regierungsantritt  Friedrichs  die  Seminare  in  Königs- 
berg i,  Pr.  (verbunden  mit  dem  Waisenhause,  gegründet  1701,  erneuert  1809  von 
Zeller  als  „Normalinstitut",  seit  1870  in  Waldau),  Kloster  Bergen  bei  Magedeburg 
(1736),  Stettin  (1736).  Neu  treten  hinzu  Berlin  (1748,  später  Potsdam,  jetzt  Cöpe- 
Dick),  Breslsn  (1766),  Schlegel  bei  Glatz  (1766,  jetzt  Habelschwerdt),  Elein-Dexen  in 
O^tpieuBsen  (1767,  jetzt  Preuss.-Eylau),  ^finden  (177  v ,^1.  Krünitz,  ökonom.-tech- 
nolog.  Encyklopädie,  Bd.  61  [1793],  S.  704),  Halberatadt  (1778),  Wesel  (1786, 
oxsprünglich  1687,  vgl.  Krttnitz,  8.  704  £),  Knhn. 

*)  Ein  eigentliches  Seminar  war  es  wohl  nicht;  die  Ausbildung  gesdiah  wahi^ 
scheinlich  in  den  Franckeschen  Stiftungen. 

*)  Zedlitz  an  Bochow;  Berlin,  6.  Mai  1779,  bei  Jonas,  6.  iüüif. 

'^j  Das  mit  dem  Waisenhause  daielbst  verbundene  Seminar  konnte  nnr  in  sehr 
geringer  Weise  dem  Bedarf  entsprechen. 
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flrriohtet.imd  sdneii  Sobn  doitbia  gMiehickt.   IGt  den  lotsten  AnsflUiniBgeii 

zeichnet  Zedlitz  die  VoIksBchole  mit  ihrem  Lehrplan,  wie  er  in  wesentlichen 
Paukten  noch  heute  vorliegt.  Aber  seine  Torschläge  kamen  unter  ihm  nicht 
zur  Ausführung:.  Am  8.  Juli  1788  trat  er  vom  GeiBtUchen  Departement 
zurück,  VVöllner  wurde  sein  Nachfolger. 

V.  Rückblick. 

Ein  Riu'kbHok  :inf  die  Volksschule  unter  Friedrich  dem  Grossen  zeigt, 
dass  viel  Gutes  gev.ulU.  aber  nur  ein  Teil  davon  erreicht  wurde.  Mit  Recht 
ist  darauf  hiugewiesea  worden'),  dass  hierzu  eine  längere  Friedeuszeit  nötig 
g;ewes6n  wäret  das«  andt  die  sozialen  Verliftitnisse  dem  Volksschniwesen  nicht 
günstig:  waren,  nnd  dass  sich  die  Psdagogik  eist  noch  lebensvoller  gestalten 
mnsste.  Andererseits  darf  nicht  die  Knappheit  der  Geldmittel,  die  wirtschaft- 
liche Not,  welche  eine  Folge  der  vielen  Kriege  war,  nnd  der  Mangel  an  brauch- 
baren Volksscliullehrcrn  vergessen  werden  Ob  die  Mittel  für  die  Verbesserung 
der  Volksschule  vorhanden  waren  und  nur  eine  andere  VerwenduD;j^  fanden,-) 
scheint  doch  zweifelhaft.  Ein  wesentliches  Hindernis  bot  aber  auch  die  An- 
schauung, dass  den  herrschenden  Ständen  die  Unwissenheit  des  grossen  Haufens 
noch  fiir  die  sichere  Bürgschaft  staatlicher  Ordnung  galt.*^).  Friedrich  stand 
anf  einem  vWg  entgegengesetzten  Standpunkt.  Er  hatte  mit  Sicherheit 
erkannt,  dass  die  Garantie  för  die  politische  nnd  wirtschaftliche  Zaknnft  des 
Staates  in  einer  guten  den  einzelnen  Ständen  entsprechenden  Bildung  läge. 
Es  ist  zwar  richtig,  dass  nicht  alle  vom  König  gezeichneten  Aktenstücke  der 
Ausdruck  seines  Geistes  sind,  und  ihm  mir  dj^'  mas^fjehenflen  Grnndgedanken  " 
zugerechnet  werden  dürfen.^).  FriVflrii^lis  Fiiuvirkung  auf  die  Volksschule  ist 
jedoch  bisher  oft  unterschützt  wuideü.  Die  obigen  Ausführungen  legen  dar, 
dass  die  Schulreform  nucii  dem  siebenjährigen  Kriege,  die  Kevision  im  Jahre 
1768  und  so  manches  andere  anf  seine  eigenste  InitiaÜTe  znrilokgeheo,  dass 
er  es  mit  seltener  Klarheit  erkannt  hat,  nicht  dashOhere,  sondern  das  niedere 
Schulwesen  sei  in  erster  Linie  refnrmhedorftig.  Und  die  Nachricht,*)  Friedrieh 
habe  versichert,  ihm  sei  jeder  Vortrag  angenehm,  der  zur  Verbesserung  der 
Schulen  beitrüge,  verdient  durchaus  Glauben.  Er  bekennt  in  dem  oft  er- 
wähnten Brief  an  d'Alembcrt:®)  „Je  älter  man  wird,  desto  mehr  wird  man 
inne,  wie  sehr  die  \'ernachlässiguno-  der  Jugenderziehung  der  Gesellschaft 
schadet."    Weiter  schreibt  er  dann  mit  einem  gewissen  Stolz:  „Ich  versuche 


0  Seyffarth,  Die  Dorfschulen  {U67),  S.  12. 

*)  Es  ist  swar  richtiir,  dass  der  KSnig  seit  1763  viel  Geld  fär  Lnxnsbauten 

u  s.  w.  verwandte,  und  da^s  damit  die  Errichtung  von  Seminaren  und  bessere 
Dotierung  der  Landstellen  hatte  bewerkstelligt  werden  können  ^Paulsen,  Gesch. 
des  gelehrten  Unterrichts  *,  Bd.  2  [1897],  S.  68  f.),  —  aber  viele  jener  Luxusaus- 
gaben waren  ffkr  die  Repräsentation  des  Staates  notwendig,  und  die  Sicheibeit  des 
Staates  nach  aussen  stellte  doch  die  wi.  htigsten  Forderungen  an  die  Finanzen. 

3j  Treitschke,  Deutsche  Gesch.  im  19.  Jahrb.,  Teil  1*  (1886),  S.  42,  79. 

-*)  Kef  er  stein,  Friedrich  n.  nach  der  pädasr.  Seite,  in  den  Bheinisebcn  Blät- 
tern für  Erzieh,  und  T'ntcrr.    Jahrir  l^'S?  S.  4r)0  ff. 

'*)Allgem.  Bibliothek  für  iScUul-  und  Erziehungswesen  in  Deutschland, 
Bd.  3  (1775),  S.571.  —  Bd.  8  (1780)  bietet  interessante  Nachrichten  über  das  preuss. 
Schulwesen. 

Vom  6.  Okt.  1772,  bei  Meyer,  S.  334. 
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alles  Mögliche,  um  diesem  Übel  abzahelfen.  Ich  reformiere  die  Gymnasien, 
die  Universitäten  nnd  selbst  die  Dorfschulen.  Aber  dreissig  Jahre  gehören 
dazu,  um  Früchte  zu  sehen.  Ich  werde  sie  nicht  gemessen,  aber  ich  werde 
mich  darüber  trösten,  indem  icli  meinem  Lande  diesen  bisher  mangeindeu 
Vorzug  verschaffe."  In  der  That  vermochte  die  Schulreform,  wie  schon  bemerkt, 
nicht  sofort  dnrchgefolirt  sn  werden,  aber  dreiesig  Jahre  ynsen  entschieden 
hinreichend.  Trotsdem  befiuid  sich  die  Volksschule  bei  der  Katastrophe  1806/7 
nur  mftssig  gebessert,  sodass  Friedrich  WiUielm  HI.  jene  bekannten  Worte  an 
sein  Volk  richtete:  „Zwar  haben  wir  an  Flächenraom  verloren,  zwar  ist  der 
Staat  an  äusserer  Macht  und  äusserem  Glanz  gesunken,  aber  wir  wollen  und 
müssen  dafür  sorgen,  dass  wir  an  innerer  Macht  und  innerem  Glänze  ge- 
winnen, und  deshalb  ist  es  mein  emstlicher  Wille,  dass  dem  Voiksunterricht 
die  grösste  Auftnerksamkeit  gewidmet  werde. 

Es  ist  die  Behauptung  aufgestellt  wordeu,~)  Eriedrich  sei  nur  io  der 
Theorie  ftr  Volksaofkllrung  gewesen,  als  Herrscher  wäre  er  jedoch  stets  der 
Despot  geblieben,  welcher  die  Schule  nur  soweit  unterstützte,  als  sie  den 
Seidenbau  forderte nndfthig  war,  tugendsame  nndnfltzlicheBliiger  zu  erziehen; 
jedes  nähere  Interesse  an  der  Volksachule  wird  ihm  abgesprochen.  Bereits 
früher  sind  diese  auf  Missverständnis  und  mangelhafter  Kenntnis  der  Quellen 
und  der  Zeit  beruhenden  Beliauptuugen  riclitif^  a^estellt  worden.")  Dass  die 
Schule  nützliche  und  tugendiiafte  Bürger  erziehen  sollte,  kurzum  das  Nützlich- 
keitsprinzip  war  allgemein  ein  Grandsatz  der  damaligeu  Staatsmüuner  und 
Pädagogen.  Die  Behauptung,  nur  im  Interesse  des  Seidenbaues  sei  die  Volks- 
« ischnle  gefSrdert  worden,  ist  ehnfech  falsch.  Die  Religion  war  für  Friedrich 
nicht  ein  Uittd  das  Volk  in  Unwissenheit  zn  erhalten  nnd  an  der  AnfklSmng 
•zn  hindern,  sie  ist  ihm  vielmehr,  wie  es  die  Kabinetsordre  vom  2.  Febrnar 
1769,^)  ausdrückt,  das  beste  Mittel  dem  Volke  die  Aufklämng  zu  bringen.^) 
Ein  Widerspruch  zwischen  den  philosophischen  und  pädagfogischen  Äusserungen 
Friedrichs  und  seinen  Thaten  für  die  Volkserziehung:  ist  nicht  vorhanden.  Er 
hat  zuviel  Verständnis  für  das  geschichtlich  Gewordene,  dass  er  dieses  bei 
Durchführung  seiner  Gedanken  nicht  beachten  sollte.  Auf  dem  Wege  all- 
mShlicher  Entwickelnng  will  er  dem  Volke  unter  Berücksichtigung  dessen,  was 
eich  Ton  dem  bisherigen  Alten  mit  dem  Neuen  vereinen  Iftsst,  die  Anfklärung 
bringen.*)  ünd  wehmütig  klingen  die  eben  angeführten  Worte  aas  dem  Briefe 


Über  die /''i:- "iiidr  vi  n  1806,7  gclicn  Auskunft  die  schon  ü:enannten  Schriften 
von  Gedieke,  Bauiuaua,  Bassewitz,  sowie  Herzberg,  Auch  ein  Wort  über 
den  verewigten  Grafen  v.  Hertzberg  und  seine  Verdienste  um  das  Schulwesen  (1795), 
Sack,  Über  die  Verbesserung  des  Landschulwesens  (1799). 

-j  Seidel,  Friedlich  der  Qr.,  „der  Heios  der  deutschen  Volksbildung  und  der 
Yolksschule'*  (1885). 

^)  Zeller,  Friedrieh  der  Or.  als  Phflosoph  (1886),  S.  292 IT. 

*)  Vgl.  oben  8.  41fi. 

'^)  Wie  dein  König  alles  andere  fern  lag,  als  das  Volk  in  Unwissenheit  zu  er- 
halten, darttber  Tergleicne  man  die  interessanten  Ausführungen  bei  DisselnkOttcr, 

Das  Erziehungsideal  Friedrichs  des  Gr.  (Programm  1892),  S.  5i  —  Beachtenswert 
sind  übrigens  auch  Preiss,  Frierlrichs  des  Gr.  Bestrebungen  um  die  Jugenderziehung, 
im  Pädaj^ügium,  Bd.  15  (1893),  8.  2iGff.,  und  Wolf,  Friedrich  der  Gr.  und  seine 
Stellim<<:  zum  Heligions-  und  Moralunterricht,  ebendaselbst  S.  631  ff, 

")  Zu  einem  im  wesentlichen  ü:lei<  ben  Ergr  l  r.i>  kommt  Hflbler,  Friedrich 
der  Gr.  als  Pädagog  (Leipziger  Dissert.,  1897),  8.  13  Ü. 
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»n  d'AIembert,  daas  dreisaig  Jahre  dasa  gehSmi,  tun  die  Früchte  dayon  zu 
aehen,  die  er  selbst  aber  nieht  mehr  geniesBeii  wird! 

Wenn  das  hier  Torliegende  Material  zasammeDgefasst^wird)  so  hat  Fiiedrieh 

der  Grosse  seit  Beendigung  des  siebenjährigen  Krieges  der  VolkssdiBle  ein 
lebhaftes  Interesse  gewidmet,  das  allerdings  in  den  letzten  Regierungsjaliren 
erkaltete.  Mehrfach  hat  er  persönlich  eingegriffen  und  Anregung  gegeben, 
sowie  seine  Stellung  zur  Volksbildung  deutlich  gekennzeichnet.  Die  Zeit- 
umstände hinderten  ihn,  sein  Ziel  zu  erreichen,  wie  er  selbst  sehr  wohl  weiss. 
Es  ist  unrichtig,  dass  unter  seiner  Eegierung  ein  Stillstand  oder  Bückschritt 
in  der  Volkssdnde  eingetreten  sd;  Er  persönlich  hat  sie,  allerdings  erhehliob 
von  trefflichen  Männern  nnterstfttzt,  wesentlich  gefördert.  Ein  epoefaenu^hender 
Fortschritt  der  Volksschule,  wie  unter  Friedrich  Wilhelm  I.,  und  wie  anf 
andern  Gebieten  des  Volkswohls  während  der  Herrschaft  Friedrichs  II.,  ist  unter 
ihm  nidit  zn  verzeichnen.  Der  Gedanke  der  Volk? <=cbule  fand  noch  keinen  hin- 
reicluMid  aufnahmefähigen  Boden.  Die  Erziehungswissenschaft  mnsste  erst  weiter 
fortsclireiten,  die  Anschauungen  von  der  ( ileichbereclitigiing  des  drirtpri  und 
vierten  Standes  mussten  erst  die  Grundlage  einer  neuen  Staatsansckauung 
schaifen,  nnd  das  Volk  selbst  mnsste  erst,  gezwungen  von  der  Not  schwerer 
Zeiten,  geistig  reifen.  Nach  den  Befreiungskriegen  konnte  erst  mit  sichtbarem 
Erfdge  die  Yolksschiile  gefördert  werden«  In  der  Geschichte  iitae  preosslschen 
Volksschule  nimmt  aber  anf  jeden  Fall  die  Regiernng  Friedrichs  des  Grossen 
eine  wichtige  nnd  beaditenswerte  Stellung  ein. 

Die  Schnle  steht,  vor  allem  zeigen  dies  die  Dorfschulen,  bis  ins  18.  Jahr- 
hundert im  Dienst  der  Kirche.  Die  Kinder  erhalten  durch  Katechismus  und 
Bibel  die  nötigen  Grundlagen,  um  di»-  Glaubenswalirheiten  kennen  zu  lernen. 
Lesen  und  Schreiben  befinden  sich  zumeist  nur  in  dem  Di  nste  des  Religionsunter- 
richts. Allmählich  —  Comenius  und  Herzog  Ernst  sind  hier  bahnbrechend  — 
treten  die  Beziehungen  zum  praktischen  Leben  hervor,  aber  für  die  grosse 
Hasse  bleibt  der  Religionsunterricht  und  der  ihm  dienstbaren  Fächer  so  ziemUck 
der  einzige  Unterrichtsgegenstand.  In  Prenssen  ist  dies  ungefähr  der  Znstand 
beim  Begiemngsantritt  Friedrich  Wilhelms  L  Jetzt  geschieht  hierin  eine 
Ändernng^  Der  E9oig,  welcher  allen  Verwaltnngszweigen  sein  Augenmerk 
zuwendet,  sorgt  auch  fnr  die  VolksschulCi  nnd  zwar  hauptsächlich  vom 
Standpunkte  des  Staatsmanns  und  Verwaltungsbeamten  aus.  Die  Schule,  und 
besonders  rlic  Landschule,  vi],]  ein  Teil  der  staatlichen  Fürsorge.  Rechnen 
und  Realien  erhalten  eine  grüs&ere  PHege  und  die  Bibel  wird  seit  Friedrich  II. 
im  Leseunterric  la  duich  das  Lesebuch  verdrängt.  Aber  die  Bedeutung,  dass 
die  Schnle  in  der  Hand  staatlicher,  kirchlicher  oder  anderer  Bestrebungen  eine 
ilacht  werden  kann,  nnd  dass  wer  die  Schnle  hat,  anch  die  Zaknnft  besitzt, 
das  erkennt  weder  Friedrich  Wilhelm  L  noch  Friedrich  der  Grosse. 

Der  Rationalismus  verbreitet  sich  immer  mehr  und  natnrgemäss  bleiben 
die  Gegenbestrebnngen  nicht  ans.  Nach  Friedrichs  II.  Tode  kommen  hoch- 
orthodoxe Strömungen  in  Prenssen  zur  Geltung.   WQllner  ist  ihr  staatlicher 

Vertreter  und  kämpft  als  Hinister  gegen  die  Aufklärung.  Er  versucht  sie 
mit  Hilfe  der  Kanzeln  zu  vernichten,  aber  —  und  das  ist  für  die  Zeit  un- 
mittelbar nach  dem  Tode  Friedriclis  be  i*  ntungsvoll  —  man  besinnt  sich  auch, 
was  mau  an  der  Schale  besitzt.   Faät  mit  einem  Schlage  ist  den  regierenden 
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Kreisen  der  naclifridericianischen  Zeit  die  g^ewaltige  Bedeutung  der  Schule 

klar.  Die  Sclmle  wird  jetzt  eine  Stütze  des  Staates,  —  sie,  die  bislier  nur 
Cregenstand  der  staatlichen  Fürsorge  war,  tritt  jetzt  in  den  Dienst  des  Staates, 
wie  die  nanmehrige  Bekämpfung  des  Bationalismus  mit  Hüte  der  Schule  zeigt. 


Umschan. 

Berlin,  den  2S.  Juni  1901. 

'  Vor  wenigen  Tageu  wurde  das  Bismarck-Denkmal  vor  dem  Reichs- 
tagegebftnde  in  Berlin  in  Anwesenheit  des  höcbstea  Herrn  in  deutschen  Landen 
enthttUt.  Das  Hoanme&t  bat  seinen  Pkts  da  erhalten,  wo  nur  ein  Bismarck- 
Penkmal  stehen  durfte.  Im  Angesicht  desselben  erhebt  sich  die  gewaltige 
Siegessäule,  die  das  Werden  vnd  Wachsen  des  Deutschen  Reichs  in  den  Kriegs: 
wehen,  die  seiner  Geburt  vorangingen,  darstellt,  und  hinter  ihm  steht  der 
Palast,  in  dem  da?  deutsche  \'olk  durch  seine  gewählten  Vertreter  sich  seine 
Gesetze  giebt.  Bisuiarck  hat  nicht  nur  das  Schicksal  des  deutschen  Volkes  in 
äusserer  Beziehuüg  Jahrzehute  lan^  machtvoll  bestiinmt,  er  ist  nicht  nur  der 
Schöpfer  des  neuen  Deutschen  Reichs,  sondern  er  war  und  ist  durch  die  Wucht 
seiner  Thaten  nnd  die  Gewalt  seiner  Persönlichkeit  anch  der  Erzieher  und  das 
Vorbild  von  Hnnderttansenden  in  nnserm  Volke  geworden.  An  Bismarcks 
Beispiel  bat  die  dentsche  Thatkraft,  das  deatsche  Selbstbewosstsein  sich  ent- 
wickelt, das  jetzt  auch  ausserhalb  der  Laudes^renzen  für  den  deutscheu  Namen 
und  die  deutsche  Arbeit  die  Achtung  der  Völker  in  Anspruch  nimmt.  Bewusst 
und  unbewusst  ist  Bismarcksclics  Wesen  im  öflfentlichen  Leben  nachgeahmt 
worden.  Aber  nicht  aus  jedem  Holze  ist  ein  Bismarck  zu  schnitzeu,  und  nicht 
jeder  vermochte  sich  an  Bismarcks  Persönlichkeit  so  zu  bilden,  wie  er  es 
wünschte,  und  andere  es  wüoschen  mussteii.  Das  „Quod  licet  jovi,  non  licet 
bovi*  wnrde  oft  vergessen.  Die  imitierten  Biamareks,  die  grossen  nnd  Ideineii 
Herren,  die  insbesondere  nach  nnten  hin  mit  Gewaltmitteln  melir  glaubten  aus- 
richten zu  können,  als  durch  verständige  Eftcksichtoahme,  sind  unter  Bismarcks 
Rt'glme  leider  recht  zahlreich  aus  dem  Boden  hervorgewachsen,  nnd  doch  hätte 
schon  des  Meisters  F^chicksal  sie  eines  Besseren  belehren  können.  Der  gewal- 
tige Staatsmann,  der  sonst  in  der  Politik  von  Erfolg-  zu  Erfolg  schritt,  schei- 
terte mit  seinen  Pläncu  da,  wo  er  geistige  Bewegungen  mit  dem  Kürassier- 
stiefel niedertreten  wollte.  Die  Kulturkampfgesetzgebung  ist  ebenso  wenig  ein 
Ruhmesblatt  in  dem  Kranze  des  Heros,  wie  das  Sozialistengesetz. 

Von  einer  Persönlichkeit  wie  Bismarek  leben  Jahrhunderte,  und  je  genauer 
man  sie  studiert,  um  so  mehr  werden  auch  die  kleinen  Boetflecke  auf  der 
blanken  Rüstung  ins  Auge  fallen.  Nichts  ist  aber  armseliger  als  ein  der- 
artiges Kritikastertum  einer  grossen  Persönlichkeit  gegenflber,  und  der  deutsche 
Volksschullehrer  würde  scino  Aufirabe  sclilt^cht  verstehen,  wenn  er  der  Jugend 
nicht  zu  pinor  tiefeicn  Würdigung  der  Thaten  oinrs  Bismarck  verhülfe.  Die 
deutsche  Nation  hat  im  Laufe  ihrer  Geschichte  gewiss  mehr  als  einen  Bismarek  her- 
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vorgebracht,  aber  allzu  Mufig  wachsen  dei artige  Eichen  auch  im  deutschen 
Walde  Dicht. 

Dam  Biimardnr  grosse  poUtiMbe.  Arbeit  dem  yelk8bfldii]igswese&  nur  in- 
direkt zugute  gekommen  ist,  haben  ivir  oft  genug  betont.    Die  liberale  Ära 

der  Siebzigerjahre  hat  für  Prenssen  weniger  positive  Erfolge  gebracht,  als  für 
die  übrig-en  deutschen  Staat^^n.  Erst  mit  dem  Eücktritt  Bismarcks,  beim  Be- 
ginn der  Neunzigerjalire,  wird  die  Volksschule  'wieder  mehr  als  bisher  in  ihren 
eigentlichen  Lebensinteressen  Gegenstand  der  staatlichen  Fürsorge.  Der  füh- 
rende Grossstaat  hat  infolge  dessen  auf  dem  Volkäsciiuigebiete  die  Spitze  nicht 
behaupten  kdnnen,  und  die  heutigen  VerhftltniBse  lassen  auch  den  weniger 
scharlkiehtigen  Beobachter  die  bedenklichsten  Mftngel  nndEftckstftnde  erkennen. 
Die  inneren  Verhältnisse  der  preosslschen  Volksschule  nnd  der  Lehrer- 
bildnngsanstalten  haben  seit  einem  Menschenalter  keinerlei  nennenswerte 
Forte nt Wickelung  erfahren.  Die  „Allgemeinen  Bestimmungen"  vom  15.  Ok- 
tober 1B72  sind  noch  heute  massgebend  für  den  Lehrstoff  und  für  das  T  elir- 
verfahren  in  den  genannten  Schulanstalten.  Der  grossartige  Reformeifer,  1er 
in  den  letzten  Jahrzehnten  auf  dem  Gebiet  des  höheren  Schnlwesens  entwickelt 
worden  ist,  bat  die  Volksschule  unberührt  gelassen.  Wenn  man  nun  eiwugt, 
welche  gewaltigen  Umbildungen  die  GtosamtverhlUtniBBe  unsen  Volkes  in  den 
lotsten  dieissigr  Jahren  erfahren  haben  (Dentschland  ifthlte  1871  41  Millionen 
.Einwohner,  1900  Uber  56  lOllionen),  nnd  wenn  man  ausserdem  inbetracht 
sieht,  dass  die  „Allgemeinen  Bestbnmnngen"  lediglich  der  erste  Schritt  auf 
dem  Wege  einer  gesunden  Reform  waren,  so  kann  dieses  Beharren  auf  keinen 
Fall  ^'■utgeheissen  werden.  Pi?  gegenwärtige  preussische  Unterrieb tsverwal- 
tung  ist  sich  dessen  auch  bewusst.  Für  die  Festsetzung  eines  neuen  Lehr- 
plans für  die  Berliner  Gemeindeschule  hat  Kultusminister  Dr.  Stndt 
eine  Kommission,  in  der  auch  praktische  Lehrer  und  Lehrerinneu  vertreten 
sind,  einbemÜBn.  Die  Beratnagen  haben  möglicher  Weise  noch  einen  weiter- 
gehenden Zweck.  Vielleieht  soll  der  Berliner  Lehrplan  dieGrnndlage  fttr  eine 
Neugestaltung  der  Lehrpläne  ähnlicher  Schnlsysteme  abgeben.  Oleichzeitig 
hat  der  Minister  eine  Kommission  zur  B^pitacbtnn^  von  Reform  vorschlägen 
für  die  Lehrerbildung  einberufen.  Ob  aus  diesen  Beratungen  Vorschriften 
hervorgehen  werden,  die  den  Forderungen  der  Gegenwart  entsprechen,  bleibt 
abzuwarten.  Thatsache  ist,  dass  die  Wortführer  der  Reaktion  mit  wachsen- 
dem Misstrauen  diesen  Massnahmen  der  preussischen  ünterrichtsverwaltung 
folgen.  Allerdings  ist  es  schwer  zn  entscheiden,  ob  die  unerwarteten  Erfolge, 
die  sie  anf  dem  Gebiete  der  Scfaulanfticbt  erzielt  haben,  das  Verlangen  nach 
weiteren  Zugeständnissen  bis  aufs  höchste  gesteigert  haben,  oder  ob  man  trotz- 
dem einen  Umschlag  befärchtet.  Wir  persönlich  können  uns  allerdings  zn  einer  rein 
optimistischen  Auffassung  nicht  bekennen ;  denn  wir  wissen,  dass  selbst  die  besten 
Vorschriften  auf  dem  Papier  stehen  bleiben,  wenn  die  ausführenden  Organe 
nicht  die  rechten  sind.  Dass  das  preussische  Unterrichtsininisterinm  die  lokale 
Beaufbichtig'ung  des  Volksschulweseus  selbst  da,  wo  wicliiige  kulturelle  und 
nationale  Güter  zu  verteidigen  sind,  wieder  ausnaiimsius  in  die  Hände  der 
Geistlichen  gelegt  hat,  bezw.  zn  legen  im  Begriffe  ist,  lässt  tot  allem  eine 
nngetr&bte  Hoff&nng  anf  eine  wirldiche  Besserung  nicht  anCkommen* 

Die  Bernfnng  von  Vertretern  des  Lehrerstandes  zn  wichtigen 
Beratungen  seitens  des  Knltosministerinms  giebt  hoffentlich  anch  nach- 
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geordneten  Behörden  VeranUnongy  ebenso  zn  Terfaliren.  Wenn  num  einen 
geistig  anfw&rtsstrebenden  Stand  von  der  praktischen  Beteiiigang  an  derVer- 
waltnng  nnd  Gesetzgebung  ansscliliesst,  so  weckt  man  damit  die  Neigung  zn 

rein  theoretischen  Forderungen  nnd  zn  nbertriebenen,  praktisch  vielfach  g-ar 
nicht  erfüllbaren  Ansprüchen.  Wer  nicht  die  Hand  ans  Werk  leg-en  darf, 
bezw.  muss,  blickt  gern  ausschliesslich  auf  das  Ziel,  ohuf  die  Stationen,  die 
dahin  führen,  auch  nur  eines  Blickes  zu  würdigen.  Dass  die  Beurteilung 
praktischer  Massnahmen  aus  diesem  Grunde  oft  ungerecht  wird,  leuchtet  ohne 
weiteres  ein.  Will  man  die  Lehrerschaft  zn  reger  Mitarbeit  an  der  Weiter* 
entwickelnng  des  Schulwesens  heranziehen,  so  ist  der  Ansscbloss  ans  der  Ver- 
waltnng,  die  leider  bei  uns  Ms  dabin  nahezu  eine  grundsätzliche  war,  das  ver- 
kehrteste, was  es  geben  kann.  Auch  das  Gefühl  der  Verantwortung  wächst, 
wenn  man  nicht  nur  di^  letzten  Ziele  aufstellen  darf,  sondern  anch  den  müh- 
samen Weg  dahin  in  eigner  Arbeit  verfolgen  musg. 

Einzelne  Behörden  denken  über  die  Anfgabe  der  Volkhschullehrer  aller- 
diu^ä  anders  als  das  Kultusministerium.  Die  Königliche  Regierung  in 
Gnmbinnen  z.  B.  scheint  allen  Ernstes  die  Lehrer  mit  den  Speditearen,  bezw. 
den  Agenten  politischer  BlStter  zn  verwechseln.  In  einer  „an  sftmtUcfae  Herren 
Ortsschnlinspektoren^  gerichteten  Verfttgong  wird  allen  Ernstes  eine  regel- 
rechte Agitati<m  für  ein  konseryatiy-orthodozes  Blatt  Verlangt  nnd  die  Ans- 
fShmng  dieses  nebenamtlichen  Auftrages  ganz  ebenso  unter  die  Kontrolle  der 
geistlichen  OrtsprImI Inspektoren  gestellt  wie  die  amtlichen  Funktionen.  Die 
Herren  im  Gumbiuuer  Regierungskolleginm  scheinen  ancii  mit  dem  Volksleben 
verzweifelt  wenig  vertraut  zu  sein.  Andernfalls  könnten  sie,  selbst  wenn  sie 
die  Aufgaben  des  Lehrerßtandes  in  ihrer  Weise  beurteilen,  eine  derartige  Ver- 
fügung nicht  erlassen.  Ganz  abgesehen  davon,  ob  es  verdienstUeh  ist,  sich 
nm  die  Verbreitung  „christlich-patriotischer  Zeitschriften,  Blätter  nnd  Kalen- 
der^ zn  bemühen,  da  „christUeh**  nnd  „patriotisch*'  oft  genug  nur  eine  Deck- 
adresse fOr  Bichtnngen  sind,  die  man  auch  ganz  anders  nennen  könnte,  für 
Richtungen,  die  gegenwärtig  bekanntlich  bemüht  sind,  die  bedeutnngsvollsten 
Pläne  des  Staatsoberhauptes  und  der  Regierung  zu  durchkreuzen,  natürlich 
„aus  lauter  Patriotisnuis".  entsprioht  es  nicht  der  Würde  eines  öffentlichen 
Beamten,  sich  einer  das  i*u!itis  In-  iehiet  berührenden  Thätigkeit  zu  widmen, 
wenn  nicht  die  freie  Überzeugung,  sondern  die  Ordre  des  Vorgesetzten  da- 
hinter  steht. 

Die  preussische  Lehrerschaft  wird  anch  künftig  in  dem  Kampfe  für  ihre 
Ideale  nicht  erlahmen  dtürfen.  An  jeden  Schritt,  den  sie  vorwärts  nnd  auf- 
wärts thut,  heften  sich  neue  Gefithren  und  Übelstände.  In  demselben  Augen- 
blicke, in  dem  einige  Tausend  junge  Volksschullehrer  zum  ersten  Male  in  einer 
ihren  Fähigkeiten  und  ihrer  sozialen  Stellnng  entsproohrmlen  Weisp  im  Heere 
ausgebildet  werden,  drohte  einem  westpin  ussischen  Lehrer  wegen  eines  gering- 
fügigen Versehens  bei  Einreichung  einer  Meidung  an  seine  Militärbehörde  das 
Schicksal,  im  Spritzenhause  seines  Wirkungsortes  den  Frevel  zu  büssen. 
Die  an  diesen  Fall  sich  anknttpfende  Diskussion  in  den  Öffentlichen  Blftttem 
hat  gezeigt,  was  ohnehin  angenommen  werden  musste,  dass  in  Kreisen,  die  dem 
Lehrerstande  im  dbrlgen  ziemlich  fernstehen,  das  neue  Militbrverhältnls  keines- 
wegs günstig  beurteilt  wird.  Wer  von  unten  herauf komn.t,  muss  immer  ge- 
wärtig sein,  dass  der  Stiefel  des  Höherstehenden  ihm  auf  den  Kopf  gesetzt  wird. 
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Aber  derartige  Srfahrancen  dfirfen  die  Thatkraft  nioht  ISbmen  und  den  Mnt 
nicht  heronterdrScken.  Wer  nicht  kttmpfen  und  niobt  ringeD  und  trotzdem 
a»fwftrte  und  vorwirti  wlUi  durfte  auf  unserm  Planetea  nickt  geboten  werden. 

Der  Ijebreretand  kann  der  Zaknnft  mhlg  entgegensehen.  Seine  Bedentnng 
fUr  das  Vdkeleben  wächst,  nn  1  damit  erhöht  sich  auch  seine Stellang  im  sozialen 
Organismas.  Das  deutsche  Volk  bedarf  einer  erhöhten  Bildung  in  allen  seinen 

Schichten.  Die  Volksbildung  hat  aufgehört,  ein  Luxusartikel  zu  sein.  Welche 
gewaltigen  Aufgaben  im  Laufe  der  Zeit  dem  deutschen  Volke  ia  dieser  Hin- 
sicht erwachsen  sind,  schilderte  in  lebendiger  und  anschaulicher  Weise  der 
bekannte  Sozialpolitiker  Stadtrat  C.  M.  So m hart  (Magdeburg)  auf  der  dies- 
jährigen Generalversamniliing  der  Gesellschaft  für  Verbreitung  von 
Volksbildung.  An  die  Spitae  seiner  Ausführung^  stellte  er  den  Satz: 
„Für  ein  Volk,  wie  das  deutsche,  dessen  Wirtschaft  erheblich  von  Handel  und 
Industrie  beeinflusst  wird,  ist  die  allgemeine  und  gewerbliche  Fortbildungs- 
pflicht von  ähnlicher  Bedeutung  für  das  Wirtschaftsleben,  wie  die  allgemeine 
Militärdiensfpdifht  für  dfis  iinssore  Gpfiis"e  des  Staates.  Beide  dienen  «einer 
Erhaltung-  und  tragen,  indem  sie  auch  die  Erziehung  und  Bildung-  der  grossen 
Massen  des  Volkes  fördern  helfen,  gleichzeitig  zu  dessen  sittlicher  Kräftigung 
und  Veredelung  bei." 

So  weit  auch  massgebende  Kreise  von  einer  ähnlichen  Auffassung  der 
Bildungsarbeit  oft  noch  entfernt  sind,  so  ist  doch  in  dem  Träger  der  Reichs- 
krone diesen  Ideen  ein  mächtiger  Fürsprecher  erstanden.  In  den  kaiser- 
lichen Ansprachen  tritt  immer  deutlicher  hervor,  dass  Wilhelm  II.  auch  bei 
allen  Fragen  der  äusseren  Politik  die  Eulturleistungen  des  deutschen  Volkes 
nicht  aus  dem  Auge  verliert.  Ein  Volk,  das  seine  Kräfte  mit  denen  ande^ 
Völker  messen  soll  und  will,  und  zwar  durch  Kulturarbeit,  darf  bei  Ausrüstung 
der  Jugend  nichts  versäumen.  Wenn  Deutschland  heute  einige  Aussicht  hat,  nicht 
nur  die  dritte  und  vierte,  sondern  vielleicht  die  erste  Macht  auf  demwirtschaftliclion 
Kampfplatz  zu  werden,  so  gründet  sicli  diese  Hoflnung  vorzugsweise  auf  nuseru 
Vorsprnng  im  Volksschulwesen.  Hätte  England  die  Zeit  seiner  unbedingten 
Vorberrsobatt  mehr  dasu  benutzt,  die  arbeitenden  Klassen  zu  bilden  und  zu 
eraiehen,  so  würde  deutscher  Fleiss  und  deutsche  Kraft  d«i  althergebrachten 
Vorsprang  schwerlich  Überholen  können.  Nicht  die  deutsehen  Bajonette,  noch 
viel  weniger  der  natürliche  Reichtum  des  deutschen  Bodens  können  uns  eine 
glückliche,  entwickelungsreiche  Zukunft  verbürgen,  sondern  einzig  und  allein 
der  Reichtum  an  geistiger  und  sittlicher  Kraft  und  technischem  Können,  die 
sich  noch  jedem  Gegner  gegenüber  den  berechtigten  Platz  erobert  haben. 

Anders  als  im  Deutschen  Reiche  liegen  die  Dinge  lieute  in  dem  unjrüicklicliATi 
Nachbarstaate,  dem  ebenfalls  viele  Millionen  deutsclier  Brüder  angehören.  Die 
Reaktion  hat  in  den  österreichischen  Kronländern  anscheinend  Aussicht 
auf  einen  vollständigen  Sieg.  Nachdem  der  Thronfolger  sich  in  unzweideutigster 
Weise  mit  den  Bestiebungen  der  klerikalen  Partei  identifissiert  bat»  wird  in 
absehbarer  Zeit  niemand  mehr  einen  Anfischwung  erwarten,  wie  er  auf  den 
unglückseligen  Bruderkrieg  von  1866  folgte.  Allerdings  sollte  man  meinen, 
ein  österreichischer  Thronfolger  hätte  vorläufig  noch  andere  Sorgen,  als  die 
klerikale  Schulpolitik  zn  unterstützen.  Was  in  dieser  Hinsicht  getlian  werden 
konnte,  besorgen  die  politischen  Machthaber  auch  ohne  Unterstützung  aus  dem 
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Kuserbause  sehen  hinreieheiid.    In  der  „Dentscli-östemichiBcheii  LelureT" 

zeitnng"  wurde  vor  einiger  Zeit  eine  Notiz  veröffentlicht,  die  wie  ein  Blitz« 
strahl  die  Schnlverliältnisse  einzelner  Kronländer  beleuchtet.  „Ein  gali- 
zischer  Lehrer  befindet  sich  schon  peit  einer  Reihe  von  Jahren  als  Tage- 
löhner unter  den  refrelmässig  im  Frühjahre  in  Liegnitz  eintreffen- 
den Arheitertransporten  aus  Galizien,  und  zwar  verrichtet  jener  Jugerid- 
bildner  seit  jener  Zeit  auf  einem  Dominium  des  Kreises  Jauer  Feldarbeit, 
um  sieli  und  seine  Familie  im  Sommer  ernähren  zu  können!  Gelegentlieh 
seiner  yorjihrigenBesehäftignng  auf  dem  b6tre£EiBiiden  Rittergut  traf  im  Herbst 
bei  dem  Gutsherrn  Ton  der  galizischen  Behörde  ,ein  Sehreiben  ein,  worin  er* 
sneht  wurde,  den  Lehrer  aus  seinem  Arbeitsverhältnis  derart  zu  entlassen,  dass 
er  am  1.  Oktober  die  Leitung  seiner  Schule  wieder  übernehmen 
könne.  Diesem  Wunsche  wurde  natürlich  entsprochen.  Dieses  Jahr  nun 
hat  der  Mann  noch  seine  Frau  mitgebracht,  die  sich  als  — -  Magd  ver- 
dungen hat.  Wenn  die  beiden  Eheleute  wieder  ihre  Heimreise  antreten,  dann 
haben  sie  sich  so  viel  erspart,  dass  sie  auch  in  den  Wintermonaten  noch  etwas 
zvm  Znsetzen  haben,  denn  ihre  heimatliche  Entlohnung^  besteht  zum 
fl^rössten  Teil  nur  in  Gewährung  von  Freitischen  und  Kleidung.^ 
Das  sind  klerikale  Schnlideale! 

Und  was  an  der  Donau  von  höchster  Stelle  gefördert  wird,  das  sollte  an 
der  Isar  nicht  auch  möglich  sein?  Der  bayrische  Klerus,  bezw.  seine 
politischfin  Orpranc  führen  seit  langer  Zeit  einen  erbitterten  Kampf  gegen 
einzelne  „simultane  Abnormitäten''  des  Landes;  leider  aber  will  das  bayrische 
Knltnsministerium  sich  durch  keine  noch  so  dringende  Immediateingabe  dazn 
treiben  lassen,  entgegen  der  Verfassung  des  Landes  die  Schul  Verhältnisse  in 
der  gewünschten  Weise  zu  „regeln*.  Das  „Ärgernis",  dass  ein  katholischer 
Lehrer  eine  .protestantisehe  Frau  heiratet  und  seine  Kinder  protestantisch  er- 
ziehen läset,  und  dass  die  Behörde  ihn  trotzdem  nicht  YOn  jeder  Beförderung 
ansschliesst,  wird  also  den  gutgesinnten  Kreisen  Bayerns  auch  künftighin  nicht 
erspart  bleiben.  Der  bayrischen  Regierung  ist  jedenfalls  hinreichend  bekannt, 
wohin  es  fiUji  en  würde,  wenn  sie  die  Forderungen  einer  Partei  nachgeben  wollte, 
die  am  li^lt^ti  n  ein  k  iileb^.-iuuelles  Abzeichen,  äusserlich  an  der  Kopfbedeckung 
zu  tragen,  emtuhreu  svUrde.  Die  Gemeinsamkeit  des  nationalen  and  wirt- 
schaftlichen Lebens  würde  elnfoeh  aufhfoen.  GlttdcHeherwelBe  ist  das  Volks- 
bewnsstsein  jederzeit  stttrker,  als  die  einseitigen  konfessionellen  Indnstrieritter, 
denen  die  Religion  nichts  weiter  ist  als  die  Äussere  Form  des  Kults,  und  von 
denen  man  deswegen  auch  nicht  erwarten  kann,  dass  sie  die  breite  Basis  der 
allen  Konfessionen  gemeinsamen  religiösen  Anschaunngen  kennen  und  würdigen. 
Wenn  es  einmal,  was  wir  nicht  hoffen  wollen,  dahin  kommen  sollte,  dass  Pro- 
testanten, Katholiken  und  Juden  nicht  mehr  an  demselben  Grabe  zu  gemein- 
samem Gebete  ihr  Haupt  entblossen  dürfen,  und  wenn  nicht  mehr  bei  feierlichen 
Schulakteu  protestantische  und  katholische  Kinder  zusammen  einige  Worte 
religiösen  Inhalts  hören  dttrüm,  dann  wird  man  auch  nicht  mehr  erwarten 
dürfen,  dass  wir  eine  Nation  bleiben,  die  für  dieselben  Ideale  und  dieselben 
ErruDgenschaften  Gut  und  Blut  in  Ksmpf  und  Arbeit  einsetzt. 
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Mitteilongen. 

Die  letzte  Hanptversammlang  des  „Vereins  für  Wissenschaft- 
liehe  Pädagogik",  die  vom  27. — 29.  Mai  in  Hildburghausen  abgehalten 
wurde,  beschäftig-te  sich  mit  folgenden  bereits  vorher  im  Jahrbuche  des  Ver- 
eins veröffentlichten  Arbeiten:  1.  Die  drei  Arten  der  successiven  Stoffanord- 
nung:  die  fachwisseuschafCliche,  die  lu  konzentriacheu  Kreisen  und  die  in 
knltnrbiiMseheB  SlnfiBn  (Hdlkamm),  2.  Zar  Lehrpkuitheorie  der  geschiidit- 
lichen  Stoffs  im  ReUgriofinutterrlchte  der  Volkssdiiile  (Dr.  Benkanf),  3.  Znr 
Ethik  (Prof.  Dr.  Vogt),  4,  Ziehen  Aber  Herbarts  Psychologe  (Sehwertfegw). 

Trotzdem  der  Vorsitzende,  Professor  Vogt  (Wien),  in  seiner  Einleitnnge* 
rede  hervorhob,  dass  die  Mitgliederzahl  des  Vereins  im  letzten  Jahre  etwas 
zugenommen  habe,  so  gab  dorh  die  Versammlung,  nach  vorliegenden  Berichten 
zu  urteilen  - —  einen  Original bericht  konnten  wir  nicht  erhalten —  einen  deut- 
lichen Beweis  von  der  inneren  Zersetzung,  die  sich  im  Herbar tianismns  seit 
Jahren  bemerkbar  macht.  Das  ist  allerdings  nichts  Ausserge wöhuliches.  Der 
Herbartiaoismiis  teilt  das  Schicksal  aller  BeformstrQmungen.  Als  er  Ende  der 
Siebzigeijahre,  getragen  vom  Enthnsiasrnns  einer  glllabigen  Jfingerscliar,  zu- 
erst in  wdteren  Kreisen  bekannt  wurde,  da  war  es  nnr  zu  natürlich,  dass  ihn 
die  Anssenstehenden  als  eine  Art  Geheimlehre  von  mystischer  Heilkraft  für 
unser  Erziehungswesen  anstaunten,  während  die  Jünger  ihn  als  Evane^pHiim 
betrachteten,  an  dem  zu  rütteln,  Frevel  oder  Thorlieit  sei.  Aber  er  fand 
schneller  Eiugauy  und  Verbreitung,  als  man  auf  der  einen  Seite  geglaubt,  auf 
der  andern  gehofft  hatte.  Trotz  der  fremdartigen  Etiketten  ergab  sich  bald, 
daas  die  neue  Lehre  mit  der  Popnlarpädagogik  enger  verwandt  sei,  als  man 
geahnt  hatte.  Befördert  wurde  diese  Erkenntnis  darch  eine  rtthzige  Interpre- 
tationsknnst  einzelner  herbartlanischer  Kreise,  Insbesondere  der  Bisenacher. 
Anf  der  andern  Seite  kam  der  neuen  Botschaft  der  während  des  Aufschwungs 
der  Volksschule  in  den  Siebzigerjahren  innerhalb  der  Lehrerschaft  erwachte 
„Hanger  nach  der  Theorie*',  das  Streben  nach  wissenschaftlicher  Gestaltung 
und  Begründung  der  Erziehnngslehre,  entgegen, 

Jeraehr  aber  die  Ideen  der  Herbart-Zillerschen  Pädagogik  in  weiteren 
Kreisen  Aufnahme  und  Zustimmung  fanden,  desto  mehr  verlor  sich  auch  ihre 
Ezklnsivitilt.  Schon  das  Gesetz  der  Apperzeption  lasst  erklärlich  finden, 
dass  sich  unter  dem  Einflüsse  anderer  Anschauungen  ihre  Schroffen  aUmAh- 
lich  abschliffen,  dass  das  Gemeinsame  der  streitenden  Partei«i  nach  und 
nach  eine  solche  Verstärkung  erfuhr,  dass  die  Differenzen  weit  zaxUekr 
traten,  ja  dass  schliesslich  der  Herbar tiauismus  mit  der  Popnlarpädagogik 
geradezu  eine  Art  Waffenbrüderschaft  eing-ing.  Thatsache  ist  ja,  dass  er 
lientj^utage  kaum  noch  Miene  macht,  jene,  wie  früher,  zu  bekämpfen,  son- 
dern mit  ihr  im  Bunde  gegen  Zeitströmungen  zu  Felde  zieht,  die  den  gemein- 
samen Besitzstand  zu  bedrohen  scheinen.  Ich  erinnere  an  den  Kampf  gegen 
die  „Sozialpädagogik".  Bedeutender  noch  wirkte  bei  dieser  Entwickelung  die 
BncksiGht  auf  die  Praxis  ein.  Selbstverständlich  war  es  von  vornherein,  dass 
der  Herbartianismus  nicht  blosse  Theorie  bleiben,  sondern  im  Schulwesen  zu 
thatoftcUichem  Einflnss  kommen  wollte.  Die  Praxis  verlangt  aber  eine  An- 
passung der  Theorie  au  die  gegebenen  Verhältnisse.   Die  Bisenacher  waren 
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die  ersten  Herbartianer,  die  das  Ijegriffen.  Die  Mehrheit  folgte  ihnen.  Heute 
liegt  die  Sache  m,  dasa  man  seihst  in  herfoartianischen  Erdaen  geBeig:t  ist, 
die  wenigen  „ünentwegten",  die  noch  ihre  Eeihen  aufweisen,  als  Petrefakten 
anzusehen,  die  wohl  zu  schätzen  sind  als  soleho,  die  von  der  einstigen  Struktur 
der  Strömling  Zeugnis  ablegen,  die  abpr  für  iliie  n:' h enwärtige  Entwickelnng 
bedeutungslos  sind.  Der  Herbartianismus  liat  unst  l  e  pädagogische  Theorie 
und  Praxis  erheblicli  und,  was  ich  gern  zugebe,  in  durchaus  fördernder  Weise 
beeinflusst;  aber  er  hat  auch  seine  Erfolge  mit  Opfern  erkaufen  müssen.  Nicht 
nur  sind  die  einst  so  haars^rfen  Umrisse  seiner  Tlieorie  einer  gewissen  Ver- 
schwommenheit gewichen,  nidit  nur  hat  YielfiMih  das  kategorische  „Du  musst!** 
einem  kompromisselnden  »Du  kannst!*  den  Platz  eingeräumt,  Tor  allem  hat 
er  auch  die  stolze  Sicherheit  eingebttsst,  mit  der  er  früher  auftrat,  die  Sicher- 
heit, die  auf  den  Anssenstehenden  fast  siigfgestiv  wirkte.  An  ihre  Stelle  ist 
Wanken  und  Scbwrinkon  getreten.  Das  ist  es,  was  ich  oben  als  die  innere 
Zersetzung  des  Herl  aniauismus  bezeichnete. 

Von  ihr  gab  auch  die  diesjährige  Plingstversammluug  deutliche  Beweise. 
Ja,  ich  muss  gestehen,  dass  sie  mir  kaum  jemals  so  klar  entgegengetreten  ist. 
Wer  B.  B.  den  ziemlich  ausfOhrlichen  Beriebt  liest,  den  die  „Zeitschrift  für 
Philosophie  und  PSdagogik*  in  ihrem  4.  Hefte  brbigt,  wird  mir  beistimmen, 
ünd  dooh  handelte  es  sich  in  juiw  Diskussion  um  den  eigentlichen  Kern  und 
Stern  der  pädagogischen  Lehre  Zillers:  um  seine  Lehrplantheorie,  die  Idee,  das 
Kind  in  die  Kultur  der  Gegenwart  einzuführen  auf  dem  W^ire  der  kultur- 
historischen Stufen  und  jpcio  Stufe  dadurch  zur  organischen  Einheit  zu  ne- 
stalten,  dass  alle  Bilduntr-^st oile  in  Abhängig-keit  zum  geschichtlichen  Gesirmungs- 
stoffe  gesetzt  werden.  Man  kann  die  Begriindung  dieser  Theorie  beinängeln, 
man  kann  ihre  Umsetzung  in  die  Praxis  ftr  unmöglich  erkliren;  aber  man 
wird  nicht  abstreiten  kOnnen,  dass  in  ihr  zum  mindesten  eine  geniale  In« 
tuition  zom  Ausdruck  kommt.'*)  Sollte  es  nun  nicht  die  wichtigste  Auf* 
gäbe  eines  Herbart -Vereins  sein,  dieses  vornehmste  Erbstück  aus  der  Hinter- 
lassenschaft Zillers  in  seiner  Reinheit  zu  bewahren  und  fort  und  fort  zu  er- 
wägen, wie  ermöglicht  werden  könnte,  es  der  Praxis  nutzbar  zu  machen?  Was 
aber  hören  wir  in  jener  Versammlung?  „Ziller  hat  ans  dem  zentralen  J^toflf 
des  Gesinnungsunterrichts  mittels  gleichzeitiger  Konzentration  alle  Stoffe  für 
die  übrigen  Fächer  abzuleiten  gesucht.  Das  ist  ein  Ideal,  aber  ein  unerreich- 
bares.^ „Das  Sittliche  ist  nicht  als  allumfassend  fttr  den  Ünterriebt  zu  be^ 
trachten;  es  giebt  aoch  soziale  Forderungen,  die  berficksiehtigt  sein  wollen.' 
„Jeder  Lehrplan  stellt  eine  Anpassung  der  pädagogischen  Prinzipien  an  die 
Mächte  der  Praxis  dar."  Das  Ist  gewiss  richtig;  der  „Verein  für  wissen- 
schaffliclio  Pädagogik"  hat  Ja  aber  gar  nicht  die  Aufgabe,  einen  Lehrplan  auf- 
zustreuen, der  unmittrlbar  der  Praxis  dienen  solL  Gerade  seine  Pflicht  ist  es 
vielmehr,  die  überlieferten  Ideen  unberührt  von  Nützlichkeitserwägungen  zu 
erhalten,  allerdings  nicht  etwa  nur  an  ihrem  Wortlaut  haften  zu  bleiben,  aber 
doch  ihren  Geist  ungetrübt  zu  bewahren  und  an  ihrer  konsequenten  Ausgestal- 
tang thätig  zu  sein.    Was  aber  ist  ans  jenen  Ideen  Zillers  thatsScblich  ge- 

♦)  Dr»?!S  Fröbel  bei  Gestaltung  seiner  Methode  von  einer  ähnlichen  Idee  aus- 
geht, lind  dass  sie,  allerdings  nur  inbezug  auf  einzelne  Bilduugästotfe,  auch  bei 
Pestal(jz/i  und  Diesterweg  auftritt,  berührt  die  eigenartige Oestaltniig  der  Idee 
bei  Ziüer  nicht,  kann  also  auch  sein  Verdienst  nicht  i^mftlent. 
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worden?  Dts,  was  man  in  herbarüaditii  Kreisen  Stoflhaordnnug  „nach  knltnr- 
hiatarisokea  Stufen*'  nennt,  ist  nur  eine  Karikatur  dessen,  was  ZUler  wirklich 
darnnter  verstand.  Charakteristisch  ist  für  jene  Anordnung  nichts  weit^  als 

das  eine:  dass  sie  die  „konzentriscben  Kreise"  negiert.  Und  nun  gar  erst  die 
„Konzentration"  von  heute!  Was  sie  umfasst,  das  haben  nichtherbartische  Metho- 
diker schon  laEge  vor  Ziller  empfohlen.  Von  der  tiefen  Idee  aber,  die  Zillers  Vor- 
schlag zu  Gruüde  lag,  ist  nichts  mehr  zu  spüren.  Und  iu  jener  Versammlung 
suchte  man  diese  gmndslltilicbe  Abweichung  noch  dasni  zu  rechtfertigen !  Ich 
meine:  der  „YereiB  für  wlssensehaftUehe  Flldagogik'^  sei  Tr&ger  nnd  Fort- 
bildner der  echten  Zillersehen  Ideen,  oder  —  er  sei  gar  nicht 

Die  letzten  beiden  Beratungsgegenstände  betrafen  Angriffe,  denen  dieGrund» 
lagen  der  Herbartschen  Pädagogik,  seine  Ethik  und  seine  Psychologie,  in  der 
letzten  Zeit  ausoresetzt  waren.  Charak+eristi^cli  war  es,  dass  die  Gegner  auch  in 
jener  Versammlung-  7n  Worte  kamen.  Foltz  aus  Eisenach,  einst  —  im  Streite  mit 
Inites  —  ein  Hau|Mkainpfer  für  Herbartsche  Metaphysik,  wiederholte  seine  An- 
griüe  gegen  HerbaiU  Eliiik.  Mau  kuuu  lum  Eecht  geben,  wenn  er  betont, 
daas  alles  Onte  anch  ntttslich  sein  mOsse;  aber  man  wird  den  Einwand  nicht 
fibersehen  können,  dass  dies  nicht  genüge,  um  die  anbedingte  Zostimmnng  zn 
erkUren,  die  das  sittliche  Wollen  in  jedem  normalen  Bewnsstsein  findet. 
Lautet  übrigens  dieses  Urteil  wirklich  „Das  ist  gut"  nnd  nicht  „Das  ist 
recht-'?  Man  betrachte  das  nicht  als  Wortklauberei.  „Gut"  und  „recht"  ist 
wirklich  für  uns  zweierlei.  „Gut"  werde  ich  das  nennen,  was  ■ —  ganz  im 
Foltzschen  Sinne  —  nützlich  ist;  über  das  „recht"  entscheidet  eine  audeie 
Erwägung.  Ob  diese  in  den  ästhetischen  Formverhältnissen  der  Ethik  Her- 
barts wurzelt,  bezweifle  ich  allerdings.  Vielleicht  würde  man  zu  einer  mehr 
befriedigenden  LSsong  der  Frage  kommen,  wenn  man  nicht  yersdmifthte,  sam 
Ansgangsponkte  Herbaits,  dem  alten  Eant,  snittckangeben.  —  Dass  Ziehens 
Kritik  in  jener  Versammlung  wenig  Beifall  fand,  ist  selbstverständlich.  Doch 
scheint  man,  nadi  dem  Bericht  zu  urteilen,  auch  verzweifelt  wenig  vorgebracht 
zu  haben,  was  jenen  wirklich  schlagen  könnte. 


Ennst  nnd  Schale. 

Anf  der  Schlesischen  Provinziallehrerversammlnng  in  Oleiwits 
vom  27.  bis  29.  Hai  sprach  Rektor  Urban  neck  (Lanrahfitte)  über  das  Vereins- 
thema. Folgende  Thesen  wurden  angenommen:  „1.  In  dem  gesteigerten 
Kampfe  ums  Dasein  und  der  damit  zusammenhängenden  Bevorzugung  der  Ver- 
standeskräfte ist  die  harmonische  Ausbildung  durch  VeroachlässigUDg  des 
Schönheitsgefühls  verloren  gegangen.  2.  Der  AT^ngel  an  künstlerischem  Ge- 
nuss,  der  für  den  Einzelnen  wie  für  die  Gesamtheit  üble  Fulo^en  gezeitigt  hat, 
muss  beseitigt  werden.  3.  in  dem  Bestreben,  dem  Volke  das  iteich  der  Schön- 
heit ZU  ersehlieasen,  wird  die  Pflege  der  Ennst  dne  hervorragende  Stelle 
einnehmen  müssen.  4.  Die  Ennst  belebt  das  Asthetisehe  Gefühl  nnd  veredelt 
die  Phantasie.  Dadurch  schafft  sie  das  notwendige  Gegengewicht  zn  der 
ernsten  Arbeit  des  Lebens,  entzieht  dem  materiellen  Gennss  den  Boden,  giebt 
dem  tresaramten  Geistesleben  Schwung  und  wird  zu  einem  nie  versiegenden 
Quell  reiner  Freuden.    5.  Die  künstlerische  DurchbilduDg  des  Volkes  hat  auch 
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nationalen  und  praktischen  Wert,  indem  sie  sowohl  die  dentadie  Kniitt  ^ 

auch  das  heimische  Kunstgewerbe  fördert.  6.  Die  Krziehnng  zur  Kunst  muss 
bei  der  Jugend  begonnen  werden.  Die  Hauptarl)eit  dabei  leistet  die  Schule. 
7.  Bei  der  Lösung  der  gestellten  Aufgabe  wird  die  Einrichtung^  der  Sclinl- 
stätte,  die  Auswahl,  das  Mass  und  die  Behandlung  der  ünterrichtsstofle  be- 
rücksichtigt werden  müssen.  8.  Der  Hauptfaktor  bei  der  Erziehung  des  Volkes 
zum  kllnstleriBdieii  ßennsB  ist  ein  Leltrentuid,  der  aelbtt  YerBtändois  und 
Interesse  für  die  Kunst  and  deren  Ffiege  besitzt" 

Von  der  Ostprenssischen  ProTinKiallehrerversammlnngr  ange- 
nommene Sätze:  „1.  Die  Kunst  bssftst  einen  gewaltigen  Einfluss  auf  das 
Gefühlsleben,  den  Geschmack  und  die  Phantasie  des  Menschen;  sie  kann  daher 
als  intensiver  Erziehungsfaktor,  namentlich  für  das  ästhetische  und  sittliche 
Gebiet,  erfolgreich  wirksam  ceraaclit  merden.  2.  Leider  wird  die  hohe  Be- 
deutung der  Kunst  in  der  Gegenwart,  abgesehen  von  vereinzelten,  anerkennens- 
werten Bemühungen,  nicht  gebührend  gewürdigt  und  damit  in  der  harmonischeu 
Uenschoiblldang  in  Schule  ond  Volk  eine  grosse  Lflcke  gelassen.  3.  Damit 
die  Ennst  ihre  ToUe  Wirkung  als  Erziebungsfaktor  entfalten  kSnne,  ist  erfor- 
derlich: a)  dass  der  Schönheitssinn  der  Schüler  durch  eine  schöne  Umgebung, 
künstlerische  Ausstattung  der  Lehr-  und  Lernmittel,  den  Unterricht,  die  direkte 
Erziehung  und  ausserunterrichtliche  künstlerische  Veranstaltungen  erweckt  und 
gepflegt  werde;  b)  daes  aus  dem  Unterrichte  die  Stoff  überfülle  beseitigt  werde; 
c)  dass  durch  geeignete  Massnahmen  auch  bei  der  schulentwachsenen  Jugend 
und  dem  Volke  der  Schönheitssinn  Pflege  finde;  d)  dass  bei  der  Aus-  und 
Fortbildaug  des  Lehrers  die  känstleriscbe  Seite  gebührend  berücksichtigt  werde. " 

Auf  der  Ffingstycrsammlung  des  Lehrervereins  der  Bheinprovinz 
sprach  Lehmhaus  (Elberfdd)  ttber  das  Vereinsthema.  Sein  (Gedankengang 
war  folgender:  Die  Forderung  einer  schulmässigen  Kunstpflege  ist  in  den 
letzten  Jahren  mehrfach  erhoben  worden  und  hat  innerhalb  und  ausserhalb 
des  Lehrerstandes  ernstliche  Beachtung  gefunden.  Die  tönenden  Künste. 
Musik  und  Poesie,  waren  in  den  Lehrplänen  der  Schule  schon  vertreten,  und 
so  kann  sich  die  Forderung,  soweit  sie  ein  neues  Gebiet  im  Auge  hat,  nur 
auf  die  bildenden  Kümste  beziehen.  Für  die  Auluahme  neuer  Stoffe  in  den 
Lehrplan  der  Schule  sind  immer  in  leteter  Linie  die  Bedürfnisse  der  Menschen 
entechddend  gewesen.  Die  Gegenwart  zeigt  ein  lebhaftes  Interesse  an  den 
bfldmden  Künsten  und  fordert»  dass  die  Freude  an  der  Schönheit  in  den  Dienst 
der  Erziehung  gestellt  werde.  Gegen  diese  Forderung  können  sfch  Bedenken 
nach  drei  Richtungen  erheben:  1.  ob  wir  mit  einer  schulmässigen  Kunstpflege 
nicht  auf  ein  zu  entlegenes  Gebiet  geraten ,  2.  ob  sie  psychologisch  möglich 
ist,  8.  ob  uns  dor  Lehrpian  Eaum  und  Zeit  dafür  lässt.  Zu  1:  Unsere  Jugend 
ist  im  Hause  und  ausserhalb  desselben  von  Schönheitsformen  der  bildenden 
Künste  umgeben.  Sie  lebt  und  atmet  in  einer  Umgebung,  in  der  für  die  Ge- 
staltung fast  aller  Erzeugnisse  menschlicher  ThAtigkeit  das  SchSnheitsgefdlil 
mitbestimmend  gewesen  ist.  Zu  2:  Schönheit  ist  Form  an  einem  Steff.  Wie 
die  Form  am  Steff,  so  haftet  die  Empfindung  für  die  Schönheit  an  der  Vor- 
ttellnng  und  ist  mit  ihr  von  v  n-n herein  und  ganz  unabhängig  davon,  ob  wir 
es  wollen  oder  nicht,  verbunden.  Die  ^Virstellung  aber  ist  für  den  Unterricht 
erreifhbnr.  Zu  Schulgeinässe  Kunstpflege  wird  nicht  als  ein  besonderes 
Fach  luit  eignen  Stunden,  sondern  als  gelegentlicher  Unterricht  in  anlehnender 
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Form  gedacht.  Die  andern  Fächer  sollen  die  Elemente  snr  Bildung  des 
SehOnheitegefilhiB,  welche  sie  enthalten,  klarer  heranisteilen  und  mit  Abaicht 

kräftig  betonen.  Zn  der  lediglich  betrachtenden  Art  des  Kanstgennaaee  hat  . 
sich  noch  (im  Zeicliennntcrriclit  und  ausserhalb  des  strengen  Rahmens  der 
Schule  im  Handfertigkeitsunterricht)  die  der  eignen  IVthätigung:  zu  o-esellpii.  — 
Zur  Begründung  der  Forderung  einer  schulmäesigen  Kunstptlege  ist  ihre  lie- 
dentnng  a)  für  die  indellektnelle,  b)  für  die  religiöse  uud  sittliche  Bilduug, 
c)  für  das  wirtschaftliche  und  soziale  Leben  in  das  rechte  Licht  zu  stellen, 
ad  a)  Die  Konetbetrachtung  vermittelt  eine  Menge  von  AnschannDgen,  bringt 
die  Eigenart  geschiehtUcher  Personen  nns^m  YerstSudnis  n&her  ond'  charak- 
terisiert die  geistige  und  sittliche  Bichtnng  der  Völker  in  bestimmten  Zeit- 
abschnitten, ad  b)  Sittliche  Ideale:  Mnt,  Treiw,  Hingebung  hat  die  Kunst  in 
sichtbaren  Bildern  dem  Volke  vor  die  Aug-en  gestellt.  In  der  Religion  hat 
sie  die  Welt  des  Glaubens  durch  Bilder  und  Skulpturen  in  eine  Welt  des 
Schauens  verwandelt.  Die  Architektur  hat  die  Stätten  der  Gottesverelirung 
bereitet,  die  unser  ganzes  Innenleben  zu  sittlicher  und  andächtiger  Erhebung 
zQsammenfiMsen.  Durch  die  Schönheit  der  kfinstlerischen  Darstellang  erlangt 
daS'  sittlich  Gate  eine  gesteigerte  Wirksamkeit  Die  SchSnheit  der  Enost  ist 
Dicht  stoffliche  Wirklichkeit,  sondern  nnr  Schein,  nur  ihr  Abbild.  Man  kann 
sie  interesselos  betrachten,  ohne  dass  sidl  W&nsche  nnd  Begehrnngen  an  die 
Betrachtung  knüpfen.  Auf  dieser  reinen,  selbstlosen  Kontemplation  beruht 
ihre  sittliche  Wirkung.  Das  Schöne  kann  das  Gute  zwar  nicht  ersetzen;  doch 
bringt  es  uns  in  eine  Stimmung,  die  dem  Guten  günstig  ist.  ad  c)  Das 
Kunstwerk  selber  kann  sich  nur  erhalten,  sofern  es  nachempfindende  Seelen 
giebt.  Die  Erfahrung  beweist,  dass  ein  Zeitalter  ohne  Empfinden  für  die 
Schönheit  die  von  der  Vergangenheit  ererbten  Kunstwerke  zerstört  Efai 
Oeschleeht,  dessen  Geschmack  und  technisches  Geschick  dnrch  eine  aielbewnsste 
Erziehung  gehoben  ist,  muss  gefiUUgere  Waren  produzieren,  die  für  den 
Känfer  anziehender  sind.  Die  Lelstmigsfähigkeit  der  heimischen  Industrie  und 
mit  ihr  der  nationale  Wohlstand  inns??  sich  heben.  —  Das  vornehmste  Ziel 
einer  schulmä^sigen  Kuustpliege  ist  jedoch  die  Freude  an  der  Scliünheit,  die 
das  gemeinsame  Ont  aller,  nicht  das  Privilegium  weniger  sein  soll.  Sie  schlingt 
ein  gemeinsames  Band  um  alle,  die  sie  teilen,  verleiht  dem  Leben  Verfeinerung 
und  Anmnt  Milde  nnd  Reinheit,  erhöbt  die  Anhänglichkeit  an  die  Heimat  und 
die  Liebe  zam  VaterlandCi  befllhigt  vielfach  sar  Erhebung  über  allerlei  Sorgen 
und  Nöte,  nnd  ist  nnter  Umständen  anch  für  den  Ärmsten  eine  Waffe  im 
Kampfe  des  Lebens. 


Vereinigung  zur  Pflege  exakter  Pädag-og^ik  in  Leipzig.  Sitznn»^ 
vom  27.  April.  1.  Dr.  Öpitzner  spricht  üder  das  Thema:  Aufnahme  eines 
psychischen  Bildes  einerOberklasse.  Der  Vortrag^rnde  geht  von  der  gegen- 
wärtigen Stellung-  des  Lehrers  zum  Schulärzte  aus  und  fordert  für  die  Fest- 
stellung des  geistigen  Standpunktes  einer  Klasse  die  Frage  nicht  so  au  stellen: 
^Welche  Kinder  sind  normal?'*  sondern:  „Welche Kinder  sind  nicht  normal?" 
Der  Lehrer  hat  im  besonderen  folgende  Punkte  zn  beachten:  1.  Sind  Anor- 
malitäten  vorhanden?  2.  Ist  der  anormale  Zustand  organisch  oder  psychisch 
hedingt?  ?).  Inwiefern  ist  er  von  der  Umwelt  abhängig?  Referent  stellt  sodann 
sieben  Eubrikeu  aaf^  unter  die  er  alle  in  Frage  kommenden  Momente  ein> 
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geordnet  wissen  will.  Diese  sind:  1.  Organische  Fehler  des  Kindes.  2.  Be- 
stimmte psychische  Eigentümlichkeiten.  3.  Einwirkende  soziale  Verhältnisse. 
4.  BecinträcUtignng  der  Bildsanikeit.  5.  Iridis  idnelle  Besonderheiten.  6.  Ver- 
änderungen im  Entwickeluügsprozesse.  7.  Anweisung  für  die  individuelle 
Beliandlung.  Unter  Zugrundelegung  dieser  Gesichtspunkte  charakterisiert  nun 
Dr.  Spitzner  die  von  ihm  während  zweier  Jahra  unterrichtete  Oberklasse. 
Durch  Torgelegte  Photographien  der  chArakterifilfirten  Kinder  gewinnt  das 
gebotene  peycMsche  Bild  weeentlieli  an  AnBCbaiüichkeit  und  IntereBse.  Znm 
Sehlneee  weist  der  Vortragende  aaf  die  grosse  Mannigfaltigkeit  des  gewonnenen 
Materials  inbezug  auf  Körper,  Geist  und  Gemüt  hin,  betont  die  Abhängig- 
keit der  Erl<emnr!is  vom  Zufall  und  fordert  die  Anlegung  von  Personalbogen, 
die  bis  zur  Oberklasse  fortgeführt  werden,  sowie  genaueste  Elternbefraguti?. 
-  •  2.  Vortrag  von  Job.  Krelzschmar:  Pädagogische  Beleuchtung  eines 
Jugend-IvriminalfaUes.  Ausgehend  voh  einem  vor  mehreren  Monaten  in 
Leipzig  durch  einen  Volks-  und  einen  Fortbüdungsschüler  verübten  Kaubnordy 
stellt  Bellnent  folgende  Ferdemngen  anf:  1.  Die  exakte  pädagogische  Forsohnng 
hat  die  Kriminalität,  insbesondere  die  der  Jngendliefaen,  in  ihren  Bereich  xn  siehea. 
2.  In  das  Gebiet  der  pttdagoglschen  Forschung  und  Behandlung  gehSrt  nicht 
nur  das  Kindesalter,  sondern  auch  das  nachschulpflichtige,  insbesondere  das 
fortbildungsscbulpflichtige  Alter.  3.  Im  Interesse  der  Pädagosrii^  liegt  es,  dass 
bei  der  «reriehtlichen  Entscheidung  über  Jugendliebe  A^erbi  ri  her  der  Lehrer 
nicht  bioas  als  Zeuge,  sondern  als  Sachverständiger  biiizugezogen  wird.  Re- 
ferent geht  auf  die  einzelnen  Punkte  näher  ein,  weist  auf  die  fortgesetzte 
Zanahme  der  jugendlichen  Vemrteilangen  nnd  der  Roheitsdelikte  hin,  zeigt 
an  der  Hand  des  erv^ihnten  Falles,  wie  der  Pttdagoge  den  Kriminalfall  iron 
seinem  Standpunkte  ans  genan  sn  nntersudien  hat»  nnd  betont  schliesslich  die 
pädagogische  Aufgabe  unserer  viel  za  sehr  Lemschule  gewordenen  Fortbil- 
dungsschule. 

Sitzung  vom  18.  Mai:  Die  beiden  Punkte  der  Tagesordnung  betrafen 
zwei  Referate  über  Werke  des  bekannten  Psychiaters  Prof.  Dr.  Ziehen. 
Dr.  R.  Schubert  besprach  die  im  Vorjahre  erschienene  Schrift:  „Das  Ver- 
hältnis der  Herbartschen  Psychologie  zur  psychoiogiüch-experi- 
mentellen  Psychologie.*  Beferent  skissierte  den'  Boden,  auf  dem  beide» 
Ziehen  und  Herbart,  stehen  als  intellektualistisches  Fundament  und  beleuchtete 
dann  den  Gegensatz  zwischen  beiden:  Herbart  als  Hetapbysiker,  Ziehen  als 
Psychologen.  Es  wurde  hervorgehoben,  dass  Herhart  verhältnismässig  sehr 
günstig  kritisiert  worden  Tst,  dass  im  besonderen  der  Wert  seiner  Theorie  der 
üienassoziationen  und  der  Bewegungsvorstellimp^cn  volle  Anerkennung  ge- 
funden hat.  Zuletzt  ging  der  Referent  auf  die  Ansichten  Ziehens  bezüglich 
des  Zusammenhanges  zwischen  der  Psychologie  und  der  Pädagogik  Heibarts 
näher  ein,  insbesondere  auf  seine  Behauptung,  dass  Herbarts  Pädagogik  ohne 
seine  Psychologie  anzunehmen  sei.  Zusammenfassend  konstatierte  Beferent, 
dass  Ziehen  die  Materie  der  Herbartschen  Psychologie  im  wesentlichen  für  gut 
beflndet,  jedoch  ihre  Methode  unbedingt  verurteilt.  —  Das  zweite  Beferat, 
das  für  den  leider  abgehaltenen  Dr.  Spitzner  J.  Eretzschmar  übernommen 
hatte,  betraf  die  in  Buchform  veröffentlichte  Antrittsvorlesung  Ziehens  in 
Utrecht:  „Über  die  Beziehungen  der  Psychologie  zur  Psychiatrie," 
Referent  legte  die  Grundgedanken  des  Verfassers  dar:  dass  die  Psychiatrie  die 
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moderne  F^ohologie  ftowohl  nach  Inhalt  aU  anch  MeÜtode  nieht  entbehrai 
könne,  nnd  dasa  sie  Tor  allen)  das  Experiment  in  grossem  Masstalle  anwenden 
mässe.  Es  wurde  dann  auf  die  mit  der  Thätigkeit  des  Pädagogen  eng  sich 
berührende  experimentelle  Krmittelung  des  Vorstellungsschatzes,  des  Geftthls- 
nnd  Willenslebens  bei  Geisteskranken  besonders  hinfl-^^wiesen.  Referent  wies 
nach,  wie  dem  Psychiater  die  Analyse  des  Geistes-  und  Wülenslebens  ausser- 
ordentliche Schwierigkeiten  bereite  und  welche  Gefahr  —  in  Kooseqaenc 
davon  —  die  eventuelle  Vonalune  dieser  Analyse  bei  den  SchnlkindenL  durch 
den  Schularzt  in  eich  berge.  • —  Die  Besprechnngder  beiden  Referate  erstreckte 
sich  im  woBentlichen  auf  das  Verbttltnis  Herbarta  zn  Ziehen  und  Wandt,  sowie  auf 
den  Doppelcharakter  Herbarts  als  Metapliysiker  und  als  Erfahrnngspsychologen. 
Die  Psychologie  Ziehens  wnrde  mehrfach  scharf  angegriffen  und  insbesondere 
vom  Standpunkte  der  Pädagogik  aus  abgewiesen.  Eine  Vergleichung  zwischen 
HfTbartscher  und  Wundtscher  Psyclioiogie  wurde  als  Thema  für  eine  der 
kommenden  Sitzungen  vorgeschlagen  und  endlieli  im  Anschlüsse  an  das  zweite 
Eeferat  die  Schularztfrage,  soweit  sie  sich  auf  das  psychologische  Gebiet  be- 
zieht, kritisch  l^eachtet. 


Soziale  Zustände. 

Im  fols^enden  stellen  wir  eine  Anzahl  Notizen  zusammen,  dif  verschied- 
nen  Zeitungen,  insbesondere  der  vorzüglich  geleiteten  und  tnr  die  sozial- 
reformatorischen  Bestrebungen  der  Gegenwart  höchst  verdienstvollen  „Sozialen 
Praxis"  entnommen  sind.  Wir  hoffen  damit  dem  Interesse  der  zahlreichen 
Volkserzieber  entgegenzakommen,  die  sich  davon  tberzeogt  haben,  dass  ihre 
pädagogische  Thätigkeit  zu  einem  bedeutenden  Teile  bedin^ft  wird  durch  die 
sozialen  YerhftltDiase,  nnter  deren  Einfinsse  ihre  Zdglinge  anfwachsen.  Ge> 
legentlich  soll  eine  Fortsetzung  erscheinen. 

Frauenarbeit.  Die  Zahl  der  im  Jahre  1899  in  den  deutschen  Fabriken 
bf'srlififtifrten  verlif^irnteten,  geschiednen  und  verwitweten  Frauen  betrug  nach 
amtlichen  Kimirteiungen  229  334.  Insgesamt  waren  (1.  Vierteljahrsheft  der 
ReichsstaiisLik,  1900)  im  Jahre  1899  Personen  weiblichen  Geschlechts  in 
Fabriken  beschäftigt:  Kinder  2911,  junge  Leute  98064.  Erwachsene  zwischen 
16  nnd  21  Jahren  297387,  Erwachsene  fiber  21  Jahren  501021,  in  Snmma 
899983  Arbeiterinnen.  Ein  Viertel  aller  Arbeiterinnen  war  verheiratet,  ver- 
witwet oder  geschieden.  Von  dieser  Zahl  kommen  auf  Prenssen  93850  (am 
stärksten  sind  Frauen  in  den  Provinzen  Brandenburg,  Sclilesien  und  Rhein- 
provinz in  den  Fabriken  thätig).  auf  Sachsen  50762,  auf  Bayern  23115,  auf 
Baden  15046,  auf  Elsass-Lothringen  11652,  auf  Württemberg  8762.  Fast 
die  Hälfte  aller  Ehefrauen  sind  in  der  Textilindustrie  thilti?,  dann  folgt  die 
Industrie  der  Nahrungs-  und  Genussmittel,  die  der  Steine  und  Erden,  das  Be- 
kleiduogs-  und  Keiniguugsgewerbe,  die  Papierindustrie,  die  Metallverarbeitung. 
Mehrfiseh  ist  in  den  lotsten  Jahren  der  prozentuale  Anteil  der  verheirateten 
Frauen  an  der  Gesamtziffer  der  Arbeiterinnen  gewachsen  —  ein  Zeichen,  dass 
währmd  des  wirtschaftlichen  Anftchwuugs  der  Bedarf  an  Arbeitskräften  auch 
anf  die  Beserve  der  Ehefrauen  zurückgriif.  Was  das  Alter  betrifft,  so  sind 
alle  Stufen  vertreten:  Frauen,  die  eben  das  16.  Lebensjahr  überschritten 
haben,  und  Greisinnen  zwischen  70  und  80.  „Die  harte  Not  des  Lebens  zwingt 
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(naeb  emem  amtliohea  Bericht  ans  Aachen)  noch  5  Uber  75  Jahre  alte  Grei- 
sinnen  zur  Fabrikarbeit." 

Franenverdienst  in  Berlin.  Nach  dem  amtlichen  Statistischen 
Jahrbuch  von  Berlin  betrug  1897  der  durchschnittliche  Jahresverdienst  von 
Schneiderinnen  457  Mk.,  Wäschenäherinnen  486  Mk.,  KnopflochhandarlM  ite- 
rinnen  854  Mk.,  KnoptiiMiliuiaschinenarbeiterinnen  700  Mk.,  Hntstep]  !  !  muen 
45Ü  Mk. ,  Arbeiterinnen  in  der  Pelzbrancbe  ü80  Mk,,  Handscbuii-  und  Hosen- 
trftgerarbeiterinnen  354  Hk.,  Sehnhateiiperbuien  654  H.  „Beseer  ist  ea  seit- 
her nicht  geworden,"  bemerkt  hieran  die  »Heimarbeiterin^,  das  Oi^gfan  des 
Gewerkvereins  der  Heimarbeiterinnen  in  der  Kleider-  nnd  WAscbekonfektion. 

Lohnverhältnisse  in  der  Sonneberger  Spielwarenindnstrie 
(nach  der  Scbritt:  ,,Die  Sonneberg-er  Spielwareniadustrie  und  die  verwandten 
Industrien  der  liiittel  inid  Crlasfabrikation  unter  besonderer  Berück8icht)<rnng 
der  WrliäUnisse  in  der  H;iusiadu8trie"  von  Dr.  Ernst  Eanscb.  Smincberg 
S.-M.,  Grabe  &  Hetzer  i9o0).  „Geben  wir  zu  einer  Puppensclmhmacherin. 
Sie  steht  des  Morgens  um  5  oder  6  Uhr  auf  und  ist  bis  11  Uhr  abends 
thätig.  Sie  besorgt  natürlich  w&brend  dieser  Zeit  ihre  Hausarbeit  mit  Ihr  • 
Verdienst  wechselt  wdchentlich.  Baid  sind  es  8,  9  Hk.,  anch  10  Uk.,  bald 
wieder  mn  4  (f  ler  5  Mk.,  die  sie  einnimmt;  das  richtet  sich  ganz  nach  der 
Zeit.  Ihre  Kinder  helfen  teUweise  etwas  mit.  Eine  Ruhepause  in  einzelnen 
Monaten  c-iebt  es  in  diesem  Berufe  nicht.  Die  grossen  Fabriken  brauchen  das 
ganze  Jahr  über  Piippenschnhe.^  „Der  Hanpttypus  für  die  weibliche  Hand- 
arbeiterin ist  aber  die  Näherin  für  in  der  Fabrik  fertig  zugeschnittene  Puppen- 
kleidchen oder  für  Unterzeug.  Für  10  Dutzend  Unterzeug  (Hemd,  Unter- 
rocke und  Hosen)  einer  gewissen  Sorte  erhält  die  Arbeiterin  2  Hk.,  davon 
geht  50  Pf.  für  Zwirn  ab.  5  Dntaend  Kleider,  wozn  Oberkleider,  Unterrocke, 
Hosen  nnd  Hanben  gehOren,  erzielen  den  gleidien  Preis.  36  Pf.  gehen  für  Zwirn 
ab.  Bei  einer  Arbeitszeit  von  12  Stunden  kann  ein  Mädchen  diese  Arbeit 
nicht  bewältigen.  Es  braucht  1*/.^  Tage  dazu.  Der  Verdienst  stellt  sich 
also  wöchentlich  im  ersten  Falle  auf  8  Mk.  minu.'«  2  Mk.  ^ —  6  Mk.,  im  zweiten 
Falle  auf  8  Mk.  minus  1,44  Mk.  =  B.nH  Mk,"  Eine  Holzschnitzerfamiiie  in 
Forschengereuth,  bei  der  drei  erwachsene  Personen  mitarbeiten,  verdient 
wöchentlich  20  bis  40  Mk.  Dabei  dauert  aber  die  Arbeit  von  morgens  6  bis 
nachts  12  Uhr.  Nnr  in  der  4  bis  6  Wochen  danernden  Unsterseit  ist  die 
Arbeitszeit  geringer,  dafür  sinkt  dann  aber  auch  der  Wochenverdienst  bis 
anf  5  Mk.  herab.  Das  tSgüche  Brot  dieser  Holzschnitzer  sieht  so  ans: 
„Horgens  giebt  es  Kaffee  nnd  Brot,  zum  SVOhstflck  das  Gleiche,  doch  kommt 
dazu  Wurst  von  dem  im  eignen  Stalle  aufgezogenen,  selbstgeschlachteten 
Schwein.  Der  Mittagstisch  setzt  sich  aus  Kartoffelgerichten  alier  Art  zu- 
sammen, wozu  für  alle  zusammen  (ö  Persooen!)  Pfund  Fleisch  kommt. 
Nachmittags  wird  Brot  und  Bier  genossen,  abends  Brot,  Kaffee  und  Wurst, 
auch  ein  Hering  und  dergleichen.  Kaffee  giebt  es  ausserdem  den  ganzen  Tag 
ttber."  „Eine  Familie,  bestehend  ans  Hann  nnd  Frau  nnd  drei  Hindern  im 
Alter  von  4  bis  10  Jahren,  die  schon  ,an88techen'  helfen^,  ist  eüie  «Dnrch* 
Schnittsfamilie'.  iSie  verdient  bei  täglich  15stündiger  Arbeitszeit  wöchentlich 
14  Mk.  Ein  anderer  Holzdrechsler  hatte  einen  Festmeter  Holz  bei  Verstrich 
auf  37  Mk.  iretrieben.  Für  die  daraus  gefertigte  Ware  erhielt  er  50  Mk. 
In  den  Nettoverdienst  einer  Woche  von  13  Mk.  musste  er  sich  mit  dem  in 
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denelben  Werkstätte  drecbselnden  Brader  teilen.  Dabei  wai'en  noch  seine 
Frm  nnd  »ein  über  70  Jshre  alter  Vater  als  HflftkrSfle  thAtig.<* 

Wobnnngsyerli&ltniBee  in  Danzig.  Ans  einem  amtlicben  Kachweise 
ergiebt  sieh,  dass  von  29679  Wohnnngen  Danzigs  984  ans  einem  Zimmer 

ohne  Küche,  13118  aus  einem  Zimmer  mit  Küche  bestanden,  d.  h.  dass  48%  aller 
Haushaltung^en  sich  mit  einem  Zimmer  (mit  bezw.  ohne  Küche)  begnügten. 

In  22iy2  Fällen  waron  diese  Wohnung:en  von  4,  in  1748  Fällen  von  5,  in 
2828  Fällen  von  mehr  als  ö  Personen  bewohnt.  In  diesen  2828  übervölkerten 
Wohnnngen  wohnten  —  98^6  Menschen;  es  ergiebt  sich  daraus  das  Resnltat, 
dass  jeder  siebente  Bewohner  Danzigs  in  einem  hygienisch .  völlig  unzuiung- 
liehen  Baume  lebt! 

Alkobolgenass  der  Schulkinder  in  Wien.  Erhebungen  an  Schulen 
Wiena  flber  den  Alkoholgennss  der  Schulkinder  ergaben  nach  Zeitnngsmel- 
dongen,  daas  fast  alle  Schulkinder  schon  alkoholische  Getränke  zu  sich  nehmen 
und  zwar  meist  zu  len  Mahlzeiten.  50^0  der  Kinder  trinken  zn  den  Mahl- 
zeiten Bier,  48 "/o  Wein  und  2*7o  Durchschnitt  Branntwein.  Ausser  den 
Mahlzeiten  kommt  es  selten  vor,  fast  nur  bei  Knaben,  die  in  Gasthäusern  sind. 

Die  Gerichte  und  der  Arbeiterschutz  (ans  den  letzten  Jahres- 
berichten der  deutschen  Gewerbeauf schtsbeamten).  Die  Bedeutung  :der  zum 
Schutz  jugendlicher  Arbeiter  nnd  von  Kindei  n  erlaesenen  Bestimmungen  scheint 
von  verschiednen  Gerichten  noch  vielfach  übersehen  zu  werden.  Im  Bezirk 
des  GewerbeiiJS]-'i  k[  i:  s  von  Frankfurt  a.  0.  wurde  ein  Kahnbauer,  der  jmige 
Leute  12  Stunden  laug  täglich  beschäftigte,  nur  mit  10  Mk.  Geldstrafe  be- 
straft, trotzdem  die  betr.  Bestimmung  in  die  Arbeitsordnung  aailg;enommen  und 
die  Übertretung  also  eine  wissentliche  nnd  yorsfttzliche  war;  ebenso  imlfagde- 
burgw  Bezirk  der  Besitzer  und  der  Direktor  einer  chemischen  Fabrik,  die 
14  jugendliche  Arbeiter  in  der  Nacht  nnd  am  Sonntag  beschäftigt  hatteu. 
Im  Kreise  Hoj'erswerda  wurden  sog-ar  zwei  Glashüttenbesitzer  wegen  einer 
ähnlichen  Übertretung  nur  mit  je  3  Mk'.  bestraft,  trotzdem  sich  die  Firma 
dauernd  Verstösse  gegen  die  Gewerbeordnung  zu  Schulden  kommen  liess. 
Im  Bochumer  Bezirk  lehnte  die  Staatsanwaltschaft  sogar  das  Einschreiten 
gegen  die  Beschäftigung  von  Kindern  in  einer  Ziegelei  von  morgens  6  bis 
abends  8  Uhr  ab,  weil  bei  den  wenig  klaren  Anschauangen,  die  hinsieht- 
lieh  der  Oberleitung  der  Ziegelei  bei  den  Beteiligten  herrschten,  die  Behaup- 
tung des  beschuldigten,  ans  Holland  kommenden  Ziegelmeisters,  daes  er  die 
Leitung  thatsächlich  nicht  geführt,  auch  sich  hierzu  nicht  verpflichtet  gehalten 
h;tbo,  eine  Widerlegung"  nicht  gefnnden  habe  (!)  Im  Bergrevier  Süddortnniud 
waren  einzelne  jugendliche  Arbeiter  nach  der  Fürderschiclit  an  mehreren 
Tagen  mit  Wegladen  von  Bauschult  beschäftigt,  so  dass  ihre  Schichtdauer 
bis  14  Stunden  betrug.  Der  Aufseher,  der  diese  Beschäftigung  veranlasst 
hatte,  ist  vom  Amtsgericht  mit  nur  20  Mk.  bestraft  worden,  trotzdem  er  im 
Vorjahre  wegen  ähnlicher  Gesetzwidrigkeit  bereits  mit  15  Uk.  vorbestraft 
war.  —  Über  einen  12 jährigen  Knaben,  der  im  April,  Hai  nnd  halben  Juni 
von  47  Schnltagen  20*/j  Schultage  der  Ziegelarbeit  wegen  versäumte  und  mit 
achtjährigen  Kindern  in  einer  Klasse  sitzt,  sagt  der  Bericht  des  Gewerbe- 
inspektors für  das  Unterelsfiss:  „kann  weder  lesen  nocli  rechnen  und  ist  geistig 
total  verkommen.'*    Völlig  im  Einklänge  hiermit  stehen  die  Beschwerden  der 
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Arbeitgeber  über  die  sittliehen  Qualitäten  ihrer  Arbeiterschaft.  „Kinder,  die 
Iq  solcher  Weise  missbraacht  werden/  sagt  der  Gewerbeiospektor,  „kOnneii 
'  zn  sozial  natzlicbea  KenscUen  nicht  oder  nur  amnahmBweise  heranwachsen." 


FersouaiiieB, 

Ein  dnreh  seine  zsJilreichen  Schriften  wohlbehannter  Schnlmann,  der  Mhere 
Bektor  und  Kreisscliulinspektor  in  St»  Johann  a.  d.Saar,  Dr.  Gustav  Fröhlich, 
starb  am  9.  Jani.  Der  Entschlafene  wnrde  1827  im  Weimarischen  geboren, 
war  Schüler  des  Seminrirs  zu  Weimar  und  studierte  später  in  Jena,  wo  er 
auch  Mitglied  des  pädago/^ischen  Seminars  Prof.  Stoys  war.  Er  war  dann 
nach  einander  Hauslehrer  in  Exleben  bei  Erfurt,  Lehrer  in  Berka  a.  I.,  Rektor 
in  Leugsfeld  a.  d.Rhün,  in  Kastenberg  in  Thür.,  Konrektor  in  Eriurt,  Direktor 
dner  höhem  Hfidchenschnle  in  midesheim,  Bektor  in  Hffrde  in  Westf.  nnd 
endlich  seit  1875  in  St  Johann.  In  den  Siebzigerjahren  gehörte  er  zn  den 
Vorkämpfern  für  die  Hittelschnle  der  Allg.  Best»  und  f9r  die  Simnltansehnle. 
Seine  sahireichen  meist  wenig  amfkngreiehen  Schriften  sind  von  nngleidiem 
Werte. 

Am  25.  Mai  beging  Rektor  Wickel  in  Wiesbaden  in  noch  körperlicher 

nnd  g-eistiger  Rüstigkeit  sein  60jähriges  Dienstjubilänm.  "Der  Juhilnr  war 
eine  Reihe  von  Jaliren  Vorsitzender  des  nassauischen  Lehrervereins  und  ße- 
dakteor  des  Yereiusorganes,  des  „Allg-.  Schulblattes". 

Der  durch  seine  weitverbreiteten  trefflichen  Anschauungsbilder  bekannte 
Scbnlilii  ektor  K.  A.  Lehmann  in  Leipzig  feierte  am  1.  Juli  sein  40jährige« 

Amtsjubiläum. 

Der  ver«tnrhf  ne  Turninspektor  Dr.  Linn  (1).  Scb.,  Jnuiheft  S.  I^HO")  hat 
seine  gegen  3üüU  Bände  umfassende  wertvolle  Bibliothek  der  Leipziger  Oome- 
niusstiftuDg  überwiesen. 

Prof.  Dr.  Pappenheim  in  Berlin  hat  bei  Geleg-enheit  seines  siebzigsten 
Geburtstages  (D.  Sch.,  Maiheft  S.  310)  eine  „Eugen  Pappcnheim-Stif- 
tung"  begründet  mit  dem  Zwecke,  „solche  Bestrebungen  anzuregen,  zu  unter- 
stützen oder  auszuzeichnen,  welclie  dazu  beitragen,  die  Bedeutung  Friedrich 
Frdbels  für  die  Familien-,  Schul-  und  Volkserziehung  zur  gebührenden  Geltung 
2a  bringen*.  Insbesondere  sollen  mit  den  Zinsen  bedacht  werden:  litterarische 
Arbeiten,  die  Frdbels  Erziehnngslehre  in  wissenschaftlicher  Weise,  behandeln, 
private  Erziehungsanstalten  oder  Schulen,  die  sich  auf  dem  Kindergarten 
aufhauen,  die  Verbreitung  der  Eraiehnngslehre  Fröbels  durch  öffentliche  Vor- 
träge, bewährte  Fiöbelsche  Anstalten,  um  sie,  falls  nötig,  in  ihrer  Lebens- 
frthigkeit  zu  erhalten;  auch  sollen  aus  der  Stiftung  Männern  und  Frauen,  die 
sich  um  die  Fröbelsche  ErziehungBweise  liervorragende  Verdienste  erworben 
haben,  Ehrengaben  gewährt  werden  können. 
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Litteratur. 

PUdai|;:oj?ik. 

P.  Natorp,  Pädagogische  Psychologie  in  Leitsätzen  zu  Vortr&geo. 
19  S.   Marburg,  Elwert,  1901. 

Ein  Knisas  wisaenflohaftUeher  Yorlesnngon ,  den  der  Yeit  für  Lehrer  nnd 

Lehrerinnen  in  Marburg  abgehalten  hat,  ist  die  Veranlassung  dieser  Pädagogik  in 
nuce  geworden,  die  dennoch  ein  klares  Bild  des  Systems  giebt,  das  diese  Vorlesungen 
aufgebaut  haben,  eines  Systems,  das  den  Lesern  von  Natorps  »Sozialpädagogik"  upd 
seines  Buches  „Über  Herbart,  Pestalozzi  und  die  heutigen  Aufgaben  der  Erziebungs- 
lehrc"  bekannt  int.  Wir  sind  diesen  fein  und  klar  gezogenen  Linien  mit  grosser 
Freude  gefolgt  und  suchen  hier  den  reichen  Inhalt  der  knappen  tiichrift  in  Kürze 
wiederzngebM. 

Nicht  Ethik  allein,  potidcrn  neben  ihr  auch  Logik  und  Ästhetik  bestirainen 
das  Objekt  der  Erziehung.  •  Das  Subjektive  giebt  die  Psychologie,  die  neben  dem 
Takt  des  Erziehers  und  den  aus  der  unmittelbaren  BerQhrung  mit  dem  Zögling 
sich  ergebenden  Gesichtspunkten  die  Arbeit  der  Erziehung  am  Individuum  zu  leiten 
hat.  Diese  findet  einen  durch  spontane  Thätigkeit  des  Individuums  schon  vorltcreiteten 
Grund,  zunächst  in  dem  Vermögen  der  Anschauung,  das  aber  durch.uii  nicht  mit 
der  bloss  sinnlidien  Auffassung  der  Objekte  zusammenfällt,  sondern  das  Ergebnis 
der  inneren  Klärung  und  Bestimmung  der  chaotisch  auf  das  Kind  eindringenden 
Wahrnehmnngen  ist,  wie  es  uns  Pestalozzi  gelehrt  hat.  Daraus  ergiebt  sich  sofort 
die  Notwendigkeit,  den  Zögling  zur  Selbetth&tigkeit  anzuleiten.  Diese  innere  Thätig- 
keit ist  ein  Scheiden,  das  zur  Zeitvorstellung,  und  wieder  ein  Zusammenfassen,  das 
zur  Kaumvorstellung  führt  und  zu  den  übrigen  primären  VorstcUungsgestaltungen. 
Die  ispiache  leitet  die  Üilduug  der  Begriffe  ein.  Auf  diei^em  Grunde  cr^t  beginnt 
die  plaamäMige  Einwirkung  des  Erziehers  mit  der  weiteren  Ausbildung  der  An- 
schauung und  der  Bildung  von  Begriffen.  Auf  sich  selbst  gerichtet,  erzeugt  das 
Individuum  das  Gefühl,  aus  dem  Strebungen  des  Menschen  erwachsen,  die  ihn  natur- 
gemSss,  weil  in  der  Befriedigung  das  Streben  erstürbe,  zu  unendliebem  Fortsehreiten 
treiben,  so  dass  in  der  ..Freiheit  des  Willens"  die  Erziehung  nicht,  wie  Herbart 
meint,  unmöglich  gemacht ,  sondern  erst  begründet  wird.  Trieb,  Wollen  als  Wahl 
und  autonomer  Wille  sind  die  Stufen  der  Willensbildung;  der  yernünftige  Wille  ist 
die  Sittlichkeit.  Dieser  Entwickelung  entsprechen  im  Denken  das  Wahrnehme, 
das  Verstehen  und  die  Vernunftidee.  In  der  Praxis  wird  demnach  zuerst  Übung, 
dann  die  sie  leitende  Lehre  eintreten,  die  sich  zusammenänden  in  dem  Grundelement 
der  Oemeinachaft.  Die  Erzidiung  durchläuft  also  folgende  Stufen:  1.  Weckmivr  dea 
Interesses,  dass  es  selbst  die  Dinge  erfasse,  2.  das  immer  selbständiger  werdende 
Thun,  3.  die  Selbstbeurteilnng.  Helfer  der  Erziehung  sind  dem  entsprechend  Befehl 
und  Gebonam,  geübte  und  empfimdene  Autorität  und  als  Diener  derselben  Lob  nnd 
Tadel,  Lohn  und  Strafe.  Dazu  muss  nun  noch  die  Ausbildung  des  Ästhetischen 
treten,  das  wie  die  Beligion  ganz  im  Innern  des  Menschen  lebt,  aber,  im  Gegensatz 
zur  letzteren,  zur  objektiven  Gestaltung  drängt.  Die  Religion  bleibt  eine  Sache  des 
tiefsten  Innern.  Da  sie  aber  dadurch  In  den  Streit  mit  der  humanistischen  Bildung 
Tcrsetzt  wird,  die  ganz  ein  Diesseitiges  i<t,  so  darf  die  Schuld  ilio  religiöse  Bildung 
nicht  über  die  Anfange  der  begriü lieben  Fassung  hinausfüiireu^  denn  diese  ist  Sache 
des  Lebens  und  der  philosophischen  Bildung. 

Dieser  knappe  Auszug  aus  Natorps  äusserst  zusammengc  Irängten  Thesen  wird 
dennoch  die  Einheitlichkeit  und  Folgerichtigkeit  seiner  Pädagogik  erkecncn  lassen. 
Die  weiteren  Ausluimiugen  findet  der  Leser  in  den  oben  genanuteu  Werken  des 
Verftuuers,  die  damit  au6  neue  empfohlen  sein  ml%en. 

Karlsiuhe  i.B.  Dr.  B.  Sallwürk. 

Ansohauungspsjchologie  mit  Anwendung  auf  die  Erziehung.  Für  Lehrer- 
und  Lehrerinnen-Seminare,  sowie  zum  Selbstunterricht.  Von  Emanuel  Marti g, 
Seminardirektor  in  Hofwjl.  5.  Aufl.  304  S.  Bern,  Schmid  u.  Francke,  19ül. 
Er.  3  Mk. 

Das  Buch  bat  sehneil  eine  weite  Verbreitung  gefunden;  thstsftehlioh  eibcbt  es 
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sich  ein  gutes  Stttck  über  viele  seinesgleicheu.  Für  künftig  möchten  wir  den  Verf. 
bitten:  1.  Alles  Veraltete  abzuthun.  Z.B.:  Die  aristotelischen  Keproduktionsgesetze, 
hier  AesoKiaHonsgesetze  genannt,  haben  heute  für  die  Wissenschaft  nur  noch  histo- 
lisches  Interesse.  Gemeinbilder  giebt  es  nicht,  wie  schon  Berkeley  nachgewiesen 
hat.  Der  Begriff  ist  nicht  die  Zusammenfassong  der  wesentlichen  Merkmale  eines 
Gegenstandes,  sondem  die  Gesamtheit  der  dnieh  ein  Wort  boBeielmeteii  wichtiggten 
Hexkmale  eines  Gegenstandes  oder  Vorganges.  Es  werden  keineswegs  alle  Begriffe 
auf  dem  Wege  der  Vergleichung  gebildet.  Aristoteles  gicht  .\n\veisunjn;,  durch  Ver- 
gleichung  die  Definition  eines  Begriffes  aufzuüadcu;  aber  er  kennt  auch  noch  an- 
dere Wege  (Anal.  post.  II  13).  Die  Definition  nämlich  ist  nicht  vom  Begriffe  ver- 
schieden, sie  ist  der  logische  Bcp:riff  selbst,  ausgedrückt  durch  ein  Urteil.  Um  sie 
aa£sufinden,  schlägt  man  meist  ein  versuchendes  Verfahren  ein.  Der  heutigen 
Wissenschaft  dient  die  Definition  keineswegs  dazu,  das  Wesen  der  Dinge  zu  erfassen; 
sie  gebraucht  sie,  um  testzulegen,  welche  Bedeutung  sie  mit  ihren  Kunstausdrücken 
verknüpft.  Das  Urteil  entsteht  nir-ht  dadurch,  dass  wir  zwei  Vorstellungen  oder  Be- 
griffe aufeinander  beziehen.  In  dem  angeführten  Beispiele;  Dieser  Berg  ist  hoch, 
bezeichnet  das  Wort  hoch  weder  einen  Begriff  noch  eine  Vorstellung,  sondern  eine 
Beiation;  diese  ab(  r  ist  für  sich  unvorstellbar.  —  2.  Die  Veranschaulichung  nicht 
mt  YeikindUchung  werden  za  lassen.  Auch  bei  den  einfachsten  Dingen  wird  aus 
Beispiden  induziert.  Ein  Seminarist  Ton  18— 20  Jahren  bat  doiselben  Verstand  wie 
ein  gleichaltriger  Gymnasiast,  und  einem  Gymnasiasten  würde  man  solche  Kindlich- 
keiten nicht  zumuten.  Mau  vergleiche  einmal  Dr.  Hötlers  Grundlehren  der  Psycho- 
logie (Frag,  Tempsky),  die  für  die  österreichischen  Gymnasien  geschrieben  sind.  Diese 
Verkindlidinng  —  darin  hat  Prot  Knoke  recht  —  ist  didaktischer  Fonnalisnina. 

Einrichtungs-,  Lehr-  und  Stoffplan  der  achtklassigen  Bttigeascbule  zu 
Weissen fels  a.S.   Von  W.  Pfeifi'er,  Bektor.  248  S.  Gotha,  Thienemann,  1900. 

Pr.  brosch.  4.fiO  "51k.,  geb.  ö  Mk. 

Die  Lchrpianiüeorie,  die  der  Verf.  in  seiner  Schrift:  Organisation  und  Lchr- 
plan  der  mehrkla«8igen  Volks-  und  Bürgerschule  (Gotha,  1896)  giebt,  wird  hier  in 
die  Praxis  umgesetzt.  Die  Stoffpläne,  die  den  wesentlichen  Teil  der  Schrift  bilden, 
suchen  die  inhaltlich  verwandten  Stoffe  zu  verknüpfen.  Dez  Beligionsunterricbt  ist 
einheitlich,  seine  Grnndlage  die  biblisdie  Gesehiehte.  Der  SpruAanteiricht  wfthlt 
die  Lesestilcke  in  beständiger  Pilcksicht  auf  die  andern  Lehrfächer  aus  und  sucht 
die  Zersplitterung  der  SprachUbungeu  zu  vermeiden.  Der  Gescbichtsunterricht  be- 
vorzugt die  neuere  Zeit;  Geographie  und  Naturkunde  stellen  die  Heimat  und  das 
deutsche  Vaterland  in  den  Vordergrund.  Im  Bechnen,  in  der  Kaumlehre  und  den 
Künsten  sucht  der  Verf.  die  Grundlagen  und  den  stufenweisen  Fortschritt  zu  sichern. 
Mag  man  Uber  einzelnes  anderer  Meinung  sein^  das  Ganze  ist  eine  sorgfältige,  wohl- 
durchdachte Arbdt 

Grundzüge  der  faohmSnnjschen  Sehnlavfsieht.  Hit  besonderer  Bflek- 
sieht  auf  badiscbe  Verhältnisse  für  Lehrer  und  Schulfreunde  dargestellt  von 
L.  Göckcl,  Hauptlehrer  in  Heidelberg.   96  S.    Heidelberg,  Alfred  Wolff, 

Die  iichrift  ist  entstanden  aus  Vorträgen,  die  der  Verf.  der  Lehrerkonferenz 
zu  Heidelberg  gehalten  hat.  Der  Verf.  behandelt  die  Sehulaufsiehtsfragre  mit  Bttck- 

sicht  auf  badiscbe  Verhältnisse,  er  ist  sich  auch  woblbewusst,  nicht  unbedingt  Neues 
zu  bringen;  doch  ist  seine  Schrift,  wie  er  es  wünscht,  wohl  geeignet,  den  Herzen 
der  Lehrer  im  Kampfe  für  die  fachmännische  Scbulaufsicht  Kräftigung  zu  bringen. 
Es  ist  auch  gut  und  ntttzlidi,  immer  wieder  auf  deaselboi  Bleck  an  hauen. 

Leitfaden  der  Pädagogik  für  den  Unterrieht  in  Lehrerbildungs- 
anstalten. Von  Dr.  J.  Ohr.  Gottlob  Schumann.  Erster  Teil.  Die  systema- 
tische Pädagogik  und  die  Schulkunde.  7.  verb.  Aufl.  Hannover,  C.  Key  er 
(G.  Prior).  Pr.  S  Mk. 

Der  psychologische  und  der  logische  Abschnitt  bedürfen  der  völligen  Umarbei- 
tung; auch  die  Seminare  können  die  Scholastik  nicht  mehr  gebrauchen.  Auch  die 
Unterriditslehro  enthält  manches  Schiefe,  Unlogische,  Fliraseu hafte,  ist  auch  wohl 
SU  knapp  gehalten. 

Leitfaden  für  den  Unterricht  in  der  Erziehungs-  und  Unteriehta- 
lehre.  £in  Auszug  aus  der  ev.  Schulkunde  von  Dr  Fr.  W.  Schlitze.  5.  Aufl. 
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Nach  dem  Tode  des  Verf.  besorgt  von  dessen  Sohne  Schnlrat  E.  Th.  Schütze, 
Sgl.  Bezirksschulinapektor.   Leipzig,  Teubner,  1900.   Pr,  geb.  4  Mk.  80  Pf. 

Das  Buch  hat  einst  redlich  geholfen,  die  leidigen  Schulkunden  der  Kegulativ- 
zeit  abzuthuD.  «Sicherlich  hat  es  auch  noch  heute  seinen  Wert,  wenn  wir  aach 
meinen,  dei  Beaarbeiter  sollte  die  bessernde  Hand  etwas  kri&ftiger  anlegen.  Der 
psychologische  Teil  enthält  manches,  was  überflüs-^ig  ist,  und  anderes,  was  heute 
unhaltbar  ist  (wie  z.  B.  die  vor^tragene  Lehre  von  der  Beprodnktion  und  vom 
Begriffe,  die  vermSgenstlieerie).  Den  wertvollsten  Teil  bildet  die  Ünterriehtslehre, 
obgleich  hier  nicht  selten  allerlei  Regeln  zusammenhangslos  neben  einander  stehen. 
Der  Wert  der  Lehrstoffe  wird  danach  bemo^^en,  wie  viel  Prozent  sie  für  die  Bil- 
dung des  Verstaudes,  des  Gedächtnisses,  der  i'hantasie  u.  a.  w.  abwerten,  was  schon 
Mager  verurteilte.  Dürftig  erscheint  uns  der  letzte  Teil,  der  Bilder  aus  der  histo- 
nsrhen  Pädagot^ik  von  Luther  ab  bringt.  Nirgends  wird  der  Versuch  gemacht,  die 
Beätrebungeu  der  Pädagogen  aus  ihrer  Zeit  heraus  zn  begreifen.  Was  von  Baco  von 
Vemlani  gesagt  wird,  ist  grössentdla  uniicbtig  n,  a.  w. 

BUMuisohweig*  F^.  Regler. 

Betrachtungen  sar  Theorie  des  Lehrplans.  Mit  eingehenden  metho- 
dischen Bemerkungen  und  Erläuterungen  zu  dem  beigefügten  neuen  Lehrplane 
der  Weitkunde  (Geographie,  Geschichte,  Naturkunde)  fiir  die  siebeuklassigen 
Yolksschulen Münchens.  Von  Dr.  Georg  Eerschensteiner,  kgl.  SchulkommiMttr 
und  Stadtschulrat  von  München.   211  S.   München,  Carl  Gerber,  1899. 

Eine  bedeutsame  Erscheinung!  Der  Verf.  hat  den  hier  gebotenen  Lehrplan 
für  Weltkunde  von  amtswcgen  bearbeitet  und  ^zu  Anlang  des  Jabiea  1898)  „zu 
weiteren  Bearbeitungen"  hinausgegeben,  besonders  aus  Anlass  einer  Denkschrift  des 
Münchener  Bezirkslehrervcrpins,  die  ihm  bei  Antritt  seiner  Stellung  im  Tiili  1895 
vorlag,  and  worin  unter  andern  Bitten  auch  die  ausgesprochen  war,  den  Unter- 
riehtsetoff  im  Lehrplan  für  die  Bealien  an  reduneren.  Obgleich  er  aber  nun  in 
diesem  Lehrplan  der  ausgesprochenen  Bitte  zu  willfahren  gesucht  hat,  musste  er 
doch  „die  Bem^rkunr-  machen,  dass  bei  manchen  die  Überraschung  grösser  war  ^Is 
das  Verstiiuiiuia  im  und  die  Freude  an  demselben".  Dies  hat  den  Verf.  veranlaisst, 
dem  Lehrplan,  der  inzwischen  zur  Einführung  geltommen  war,  die  ausführliehen 
grundlegenden  Erläuterungen  beizugehen,  die  er  uns  hier  bietet.  In  diesen  theore- 
tisolien  Ausführungen  erweist  er  sich  als  ein  pädagogisch  wohlbeschlagener,  selb- 
ständiger Denker,  der  sich  gegenttber  den  methodischen  Hodeforderongen  der 
Zeit  sein  freies  Urteil  zu  bewahren  gewnsst  hat.  Was  seiner  Arbeit  noch  beson- 
deren Wert  verleiht,  dass  ist  der  Umstand,  dass  er  daa  Ganze  der  Schulerziehung 
(^ausaer  der  Volksschule  besonders  auch  Gymnasium  und  Realschule)  im  Auge  behält, 
sowie  dass  er  bei  jeder  Gelegenheit  Stellung  zu  der  Lehrplantheorie  der  Herbart- 
ZiUerschen  Schule  nimmt.  Lobend  hervorzuheben  sind  von  den  Ansichten  des  Verf. 
besonders  die  folgenden:  dass  er  die  Erziehung  durch  Erkenntnis  (durch  Unterricht) 
nicht  überschfttxt  nnd  das  Wort  Hfirbaits  von  der  „BUdong  des  Gedankenkreises 
als  dem  Kauptsitz  der  Charakterbildung"  mit  grosser  Vorsicht  aufnimmt;  dass  er 
überhaupt  von  der  erziehenden  Wirksamkeit  der  Schule,  im  Vergleich  zu  Elternhaus, 
Umgang,  Spiel  U.S.  w.,  bescheiden  denkt;  dass  er  auf  die  Leistungsfähigkeit  der  Ein* 
der  die  grösste  Bttekslcht  nimmt (? D.H.);  dass  er  nichts  im  Lehrplan  aufgefOhrt  SU 
sehen  wünscht,  was  sich  nicht  wirklich,  auf  Grund  der  lokalen  Verhältnisse,  ver- 
anschaulichen lässt  (in  der  Stadt  z.  B.  keinen  „Dorfteich  als  Lebeu.ogemeinschaft'^); 
dass  er  die  PenOnuehkeit  des  Lelnrers  möglichst  wenig  einzuschränken  sucht  und 
deshalb  auch  von  den  zahlreichen  „methodischen  Lehrbüchern"  nicht  viel  halt;  dass 
er  die  Gliederung  des  Lehrstoffes  nicht  nach  sachlichen  Überbegriffeu,  soadern  nach 
Ideen  Tomimmt  (in  der  Geschichte  z.  B.  statt  „Mittelalter"  sehreibt:  „Grundlegung 
der  christlich-germanischen  Kultar");  dass  er  sich  wohl  die  Konzentrationsidee,  nicht 
aber  die  „Konzentritionsspielereien"  der  Zillerianer  aneignet;  dass  er  vor  schab- - 
iouenmässiger  Behandlung  warnt,  „wozu  die  formalen  Stufen  leicht  verleiten** 
164);  dass  er  die  erzieherische  Bedeutung  des  „Autoritätsgefühls**  richtig  und 
massvoll  würdigt  (S.  i:^0';  dass  er  die  Kulturgeschichte  nur  als  „anschauliche  Grund- 
lage für  das  Verständnis  der  handelnden  Personen  und  der  Ereignisse*"  behandelt; 
dan  er  ittr  die  Davbietnng  des  gesehiehtlichen  Stoffes  die  endUdende  Leihvfonn  für 
die  wichtigste  erUlrt>  und  noch  vielea  andere. 

DtaiMh«  Söhnte.  Y.  30 


Digitized  by  Google 


Nicht  einverstanden  oder  nicht  ^anz  einverstanden  sind  wir  mit  dem  Verf. 
Eunächst  bezüglich  des  BUdungsideals.  Hier  erscheinen  uns  seine  Ausführungen 
unBueidieiid;  es  üshlt  eine  Angabe  der  Bildnngsideale  der  veTsehiednen  StSnde  in 

der  Gec^enwart,  sowie  ein  Hervorhebca  der  WidersprücbG  in  den  Bildungsidealen 
(oder  dem  Hildungsideale)  der  Gegenwart,  und  was  der  Verf.  auf  S.  lö  aufstellt, 
iat  gar  kein  Bildungs-,  sondern  ein  Erziehungsideal;  denn  es  nimmt  gar  keinen 
Bezug  auf  irgend  welchen  BildnngBStoff  oder  Typus.  Fera^  hätte  der  Verf.  bezüglich 
der  Kulturstufen theorie  doch  etwas  mehr  zugestehen  können.  Eine  Analogie  zwischen 
Eiuzel-  und  Oesamtentwickelung  ist  u.  £.  trotz  Lorenzens  Spott  über  „deu  geit^t- 
leiehen  Sehimmel  dw  Analogie  hiBtoxischer  oder  peisSaliober  Bntwickelung**  gewies 
vorhanden;  nur  ist  sie  schwer  ins  klare  zu  bringen,  schwer  abzustufen,  und  — was 
die  Hauptsache  ist  —  sie  verläuft  nicht  innerhalb  der  acht  Schu^ahre.  Gewiss 
„denkt  das  sechsjährige  Kind  nicht  bloss  phantasiemässig,  sondern  auch  thatsächlich 
und  reflektierend^  ^.  49)t  aber  doch  mit  Vorwalten  der  Phantasie,  während  später 
der  Thatsachcnsion  und  noch  später  (im  Jünglingsalter)  das  systembiidende  Denken 
überwiegt.  Ähnlich  stuft  sich  die  Entwickelung  des  Willenslebens  ab:  erst  blinder 
Gehoisam,  dann  Oehorsam  aus  Liebe  za  und  Achtung  vor  den  Antoritätspersonen,  daim 
ans  Achtung  für  da-  moralische  Gesetz.  Und  diese  Stufen  entsprechen  gewiss  grossen 
Perioden  der  menschheitlichen  Entwickelung. — Dass  Veri.  die  -Gesinnungsstoffe"  nicht, 
wie  die  ZiUerianer,  bis  aar  Tyrannisiernng  der  „formalen"  FSeher  hoebschfttat,  Terdient 
Anerkennung;  etwas  höher  als  auf  S.  57  hätte  er  sie  aber  d  h  in  ^v orten  sollen,  denn 
sie  überragen  die  andern  Fäcbor  hpzü'rlicb  des  Inhalts,  der  Richtung  der 
Willensbildung:  die  Energie  kaun  und  soll  m  jedem  Fache  gekräftigt  werden, 
das  Objekt  der  Energie  verwalten  einsig  und  fdlein  die  „Gesinnungsfächer".  — 
Auch  für  die  Bewertung  der  konzcntri^^lirr!  Kreise,  die  der  Verf.  weise  und  geistvoll 
acceptiert,  wüssten  wir  noch  einen  Grund  anzuführen:  Zu  wahrhaft  wertvollen 
Stoffen  soll  man  das  Kind  immer  wieder  aurfLckfnhren,  zumal  es  ja  nach  cdn,  zwei 
Jahren  nicht  mehr  dasselbe  Kiud  ist,  dein  der  Stoff  dargeboten  wird.  —  Endlich 
erscheint  uns  der  Satz  S.  128  in  seiner  Allgemeinheit  nicht  richtig;  „Für  das  Ver- 
ständnis menschlicher  Kunst  aber  ist  das  Kind  noch  nicht  reif  genug."  Wenn  der 
Verf.  hier  auch  nur  an  die  bildende  Kunst  gedacht  haben  sollte  (denn  für  Musik 
und  Poesie  gieht  es  doch  zu  augenfällige  Gegenbeweise^  so  schiesst  er  hier  über 
das  Ziel  hinaus.  Warum  soll  dem  Kinde  nicht  auch  für  ein  schönes  Gebäude,  für 
ein  idiOnes  Dmlcmal  mit  plastisolien  Gmppen,  fOr  ein  sehönes  Bild  ein  ahnendes 
VerstlndniB  aufgehen? 

Unsere  Ausstellungen  thun  dem  Werte  des  LehrphTis  nir  Weltkunde,  über 
dessen  Einzelheiten  wir  uns  natürlich  hier  nicht  verbreiten  können,  keinen  Eintrag, 
da  sie  sieh  fast  nnr  anf  Anssw^Weltkundliches  beaidien.  Wir  haben  sie  andi 
eigentlich  nur  gemacht,  um  zu  zeigen,  auf  welcher  Höhe  der  Verf.  seine  Erörte- 
rungen zu  halten  weiss,  und  wie  fruchtbar  sich  die  Lektüre  des  Buches  erweist. 
Wir  empfehlen  dieselbe  noch  ausdrücklich  allen  denen,  die  sich  für  Lehrplanfragen 
interessieren,  besonders  aueh  idten  Lehrerkollegien  und  KriUmchen  als  Tondlg^ch 
geeigneten  Stoff  ihrer  gemeinsamen  Beratungen.*) 

Lehrgang  der  Zukunftsschule,  nach  psychologischen  Experimenten  filr 
'Eltern,  Erzieher  und  Lehrer  dargestellt  von  Berthold  Otto.  Leipzig,  tächefier. 
1901.  Pr.  4  Mk. 

Ein  höchst  eigenartiges  Buch ,  das  sich  nicht  so  ohne  weiteres  empfehlen  oder 
ablehnen  lässtl  Es  ist  der  erste  Teil  eines  grosseren  ..I>ie  Zukunftsschule"  betitelten 
Werkes,  dessen  folgende  Teile  die  „Einrichtungen  und  die  „Begründung"  dern^ben 
b^andeln  sollen,  nnd  worin  der  Verf.  seine  xiadagogisehe  Theorie  entmdcfdt,  wie 
sie  sieh  ihm  aus  seiner  Praxis  als  Hauslehrer  und  als  Erzieher  seiner  eignen  Kinder 
ergeben  hat.  Diese  Theorie  kurz  vriederzugeben  nnd  dabei  doch  dem  Veri  gerecht 


*]  Zum  Vontehenden  vcr|;ltiichü  man  aber  auch  Ute  scharte,  weim  nach  vielleicht 
einäciti^^c  Kritik,  die  Ker.scheu.iteiners  Werk  von  Zillig  in  der  „ZeHielir.  IBr  PhOoSophie 
und  l'adiij^iifjik**  jJ^^funtl'  H  liat.  Diese  Kritik  ist  :iu<  h  als  Broschüre  cischirnrn  unter  dem 
Titel:  „Wuhrc  Uilduiig  des  Kindeä  und  Dr.  Kcrscheusteinera  ^cballehrpiäne, 
Lch ran  Weisungen  Und  Lehrplantheorien"  (LangttualMt  H.  B«gr«r  u.  S.  Pnia 
1  Mk.).   D.  H. 
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2u  werden,  ist  eiu  Ding  der  Uomöglichkeit,  da  er  sich  aU  solch  originaler  Denker 
und  ganz  eigne  Wege  gehender  Pädagoge  erweiset,  dase  dvt  die  Vertiefung  in  seine 
eig-ncn  Ausfuhrungen  ein  klares  Bild  von  dem,  was  et  zu  crrcirhen  hofft,  zu  geben 
vermag.  JNur  soviel  sei  hier  angedeutet,  dass  er  —  wie  alle  pädagogischen  Neuerer  — 
don  Begriff  des  „natttrlieben  Unterriehts**  angelegentlieliBt  naehgent  vnddass  er  Qiii 
darin  gefunden  zu  haben  glaubt,  dass  die  Schüler  bis  ins  zehnte,  zwölfte  Jahr  weder 
mit  Schreiben  und  Lesen,  noch  mit  den  spezifischen  öchulfächern,  sondern  lediglicli 
mit  Anschauen  (wirklicher  Dinge),  mit  Denken  und  Sprechen  beschäftigt  werden. 
Er  kennt  also  in  seiner  „Zukunftsschule"  keinen  andern  als  Anschauungs- ,  Sprech- 
und  Sprachunterricht,  beides  in  engster  Verbindung,  beides  wesentlich  im  Sinne 
eines  Denkunterrichts.  Den  Lehrgang  bestimmt  die  (kindesgemäss  zugeschnittene) 
Chrammatik  als  praktische  Logik.  Wir  stimmen  mit  dem  Verf.  im  grossen  und 
ganzen  nicht  überein;  am  allerwenigsten  können  %vir  uns  fiberzeugen,  doss  seiner 
Methode  die  „Zukunft''  gehöre.  Dazu  geht  er  viel  zu  sehr  auf  blosse  Zucht  des 
Denkens  hinaus,  unterschätzt  er  viel  zu  sehr  die  elementaren  Kräfte  der  Seele: 
Gemüt,  Phantasie,  Sinnlichkeit,  Instinkt,  sowie  de&  e^entttmlichen  Wert  der  spezi- 
fischen Unterrichtsfächer,  verirrt  er  sich  viel  zu  weit  in  die  frillerdings  eigens 
zurechtgemachte)  Terminologie  der  Grammatik  u.  s.  w.  Trotzdem  haben  wir  sein 
Budk  mit  grossem  Interesse  bis  zu  Ende  gelesen  und  empfehlen  seine  Lektflre  jedem, 
der  sich  fest  genug  dünkt,  sich  durch  das  Gewicht  einer  in  sich  g-  ?i"hlossenen  und 
mit  Überzeugungskraft  vorgetragenen,  aber  einseitigen  Theorie  nicht  aus  dem 
Oleiehgewidit  bnogen  zu  lassen.  Der  Verf.  ist,  wie  gesagt,  ein  originaler  imd 
scharfer  Denker  und  unbestritten  ein  pädagogisches  Talent,  dazu  überdies  ein  warmer 
Kinderfrennd ;  auch  lenkt  er  unser  Augenmerk  auf  manches,  das  wir  unmittelbar  im 
Unterrichte  verwerten  können.  Sein  „Prinzip  der  Isolierung  der  Schwierigkeiten" 
z.  B.  ist  ein  höchst  fruchtbarer  Gedanke  und  ein  wirklicher  pädagogischer  Fund. 
Insbesondere  aber  bietet  sein  Bach  dem  Grammatik-  bezw.  Deutsch-)  Lehrer  eine 
Fülle  wertvoller  Fingerzeige.  Das  Problem,  Grammatik  als  Denklehre  zu  betreiben, 
ist  wohl  Mch  nirgends  so  treffend  gelOst  irorden  als  hier. 

Die  Organisation  mehrklassiger  Volksschulen.    Von  Wilhelm 

Beinke,  Rektor  in  Berlin.  Vortrag,  gehalten  in  der  Generalversammlung  des 
Preussischen  Sektorenvereins.    Berlin,  Nicoiaisehe  V^lagsbachhandlniig,  1900. 

Pr.  60  Pf. 

Verf.  ist  ein  Anhänger  der  achtklassigen  Volkaschule.   Er  giebt  zunächst  eine 

anf  zuverlässigen  Unterlagen  ruhende,  zum  Teil  ^tfit istische  Übersicht  über  die 
organisatorische  Entwickeluog  der  prenssischcn  Volksschule,  woraus  hervorgeht,  dass 
Alles  zur  „Achtklassigen*'  hindrängt,  und  sfthlt  sodann  die  Vorzüge  der  letzteren 
auf,  wobei  zugleicli  einige  Einwände  ihrer  Gegner  ErleJigung  finden.  Bezüglich  der 
wenigerstutigen  Schulen  stellt  er  als  Isorm  auf,  dass  sie  sieb  im  Prinzip  der  acht- 
Btufigen  ausehliesscQ  niüsstcn,  d,  h.  dass  von  unten  herauf  so  lange  wie  möglich 
an  der  Regel  festgehalten  werden  müsse:  jedem  Jahrgang  eine  Klasse.  Wir  hsdten 
den  Standpunkt  des^'crf.  fiir  richtig  und  seine  Begründung  für  schwer  widerlcglich. 
Weniger  einverstanden  sind  wir  dagegen  mit  den  letzten  beiden  Thesen  desVerfs., 
die  sieh  m  Lehrplanfragen  hendilftigeii.  Man  kann  wie  er  all  den  modernen 
Eefomilehrplanfurderungcn  skeptisch  gegenüberstehen,  aber  man  braucht  deshalb 
doch  noch  nicht  .jede  StoÜ Vermehrung  und  jede  Einführung  neuer  Unterrichts- 
zweige für  im  Prinzip  verwerflich  zu  erklären;  ebenso  wenig  können  wir  das 
Auftreten  der  Realien  im  dritten  beaw.  vierten  Schuljahre  ohne  weiteres  iQr  eine 
„Verfrühung"  erklären. 

In  der  einklassigeu  Volksschule.    Von  H.  Harms,  Verf.  der  „Vater- 
ländischen  Erdkunde".   Braunsohweig,  Wollermann,  1900.   Pr.  1  Mk. 

Ein  Tortreffliches  Sdiriftchen!  Der  Verf.  entwiekelt  hier  eine  Organisation  der 

einklassigen  Volks.schule,  die  er  in  zwanzigjähriger  Praxis  erprobt  hat  und  die  etwas 
so  Oberzeugendes  hat,  dass  sie  meines  Erachtens  allen  „Einklasslcrn"  Lost  machen 
wird,  sie  selbst  zu  versuchen.  Die  Hauptreform  richtet  sich  gegen  die  übliche  be- 
ständige Kombinierung  der  Mittel-  mit  der  Oberstufe  und  sucht'  nicht  nur  jeder 
Stufe,  sondern  auch  jedem  Jahrgang  sein  eignes  Pensum  zu  wahren.  Die  Mittel, 
durch  die  Verf.  dies  zu  bewirken  sucht,  sind  annehmbar.  Freilich,  eine  rüstige 
Kraft  acheint  dazu  zu  gehGien,  und  der  Verf.  hat  voUauf  Beeht,  wenn  er  die  ttber- 
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grosse  Schülerzalil  in  der  einklaspigen  Volksscliule  für  einen  gfrössern  Raub  an  den 
Kindern  hält,  als  in  der  mehrklassigen,  und  wenn  er  für  diie  ..Einklassier"  eine 
verhältnismässig  höhere  Besoldung  fordert.  Neben  den  sachlicbeu  Vorschlägen  des 
Verf.,  die  den  gewieg^ea  Praktiker  verraten,  berührt  die  frische,  temperameiltvoUe 
Darstellung  überaus  wohlthuend,  und  wir  glauben  es  dem  Verf.  von  Herzen,  wenn 
er  die  Worte  Walters  v.  d.  Vogelwciile  auf  die  einkiassige  Volksschule  auwendet: 
„tugent  und  leine  miime,  swer  die  snochen  will,  der  soU  kommeii  in  unser  laut: 
da  ist  wümie  vü,  lange  müeze  ich  leben  dar  inne!"  Die  anschauliche  Darstcllungs- 
weise  des  Verf.  macht,  dass  wir  ihn  beim  Lesen  des  Schriftchens  wie  mit  eignen 
Augen  unter  seinen  Kindern  stehen  sehen;  und  das  Bild  ist  ein  derartig  au- 
ziebendes,  dass  man  den  Verf.  fast  um  sein  Bcnifsglück  beneidet  und  den  Wunsch 
kaum  unterdrücken  kann:  Wärest  du  doch  auch  in  der  Einklassigen!  Alle  speziellen 
Kollegen  des  Verl,  aber  auch  alle  Kollegen  au  mehrkiassigen  Schulen  und  Leiter 
Ton  aolehen  seien  mit  allem  Nacfadruek  auf  das  geiet-  und  lelMosprUliendeScliriftcbea 
kingewiesen. 

W.  Koehlä  Einrichtungs-,  Lehr-  und  Stoffplan  für  Halbta^s- 
schulen.  Neu  bearbeitet  für  einflache  Schulverhältnisse,  namentlich  für  dieHalb- 
tBSß-,  eiA-  und  sweiklasdge  Schule  von  W.  Pfeifer  und  Dr.  Wohlrabe.  Halle, 
Ed.  Anton,  1900.   Pr.  3  Mk.  60  PI 

Die  Arbeit  des  nun  heimgegangenen  ersten  Verfassers  „fand  bei  ihrem  Erscheinen 
1889  nicht  allein  eine  bevorzugte  Aufnahme  in  der  Lehrerschaft^  sondern  auch  die 
Anerlranoungr  der  Sgl.  Begiernng  zu  Merseburg  in  so  hohem  Hasse,  dass  sie  fiut 

amtliche  Bedeutung  in  dem  Bezirke  dieser  Schulaufsichtsbehörde  erhielt".  Deshalb 
sind  auch  in  der  vorliegenden  Keubearbeitung  nicht  nur  die  „Allgemeinen  Bestim- 
mungen", sondern  auch  die  „Anweisung  tat  Ausfflbntng  der  A.  B.  im  Regierungs- 
beairk  Merseburg  vom  Jahre  1886"  berücksichtigt,  und  jedes  einzelne  Lehrplanstück 
ist  vor  der  Drucklegung  der  betreffenden  Behörde  zur  Begutachtung  vorgelegt  worden. 
So  ist  der  Neubearbeitung  die  „fast  amtliche  Bedeutung"  des  Originals  bewahrt 
geblieben.  Trotzdem  glauben  die  Bearbeiter,  dass  ihr  Werk  audi  ausseriialb  ihres 
engeren  Heimatlandes  Beachtung  und  Benutzung  finden  werde. 

Wir  fügen  dieser  Ho£[uung  unsern  Wunsch  hinzu,  duss  es  so  sein  möge.  Denn 
der  Lehxplan  ist  mit  pädagogischem  Oesohiek,  mit  Berfieksichtigung  der  gegenwärtig 
herrschenden  pädagogischen  Anschauungen,  sowie  mit  der  durch  den  besonderen 
Zweck  gebotenen  'lopjH'lten  Bescheidung  iiinsichtlich  des  Stoffes  ausgearbeitet  worden. 
Die  Eonzentratiou  hat  weitgebeode,  doch  nicht  übertriebene  Anwendung  gefunden. 
Grössere  Memorierganze,  wie  Kirchenlieder,  Katechismusstücke,  sind  auf  mehrere 
Wochen,  und  zwar  imnif^r  unter  Zugrundelegung  inhaltlich  verwandter  biblischer 
Geschichten,  verteilt  wordea,  sodass  sie  nach  und  nach  gelernt  werden.  Überhaupt 
finden  diese  sogenannten  „Hilftetoffe"  die  Tielseitigste  Anwendung,  was  im  Interesse 
einer  sicheren  Elnpriigung  nur  wünschenswert  erscheint.  Von  Interesse  war  dem 
Kez.  die  Bemerkung  aut"  S.  72,  dass  „langjährige  Lehrkurse  in  einfachen  Scbul- 
verhältnistien  zu  einer  vülligeu  Auflösune  und  Verwirrung  führen  und  den  Schülern 
die  MSgUehkeit  entaiehen,  zu  einem  Uberblick  zu  kommen",  was  im  direkten 
Gegensatz  zu  Harms  steht,  der  geradezu  ,,lange  Behandluugskurse",  und  zwar 
ebenfalls  vom  Standpunkte  einlacher  Schulverbältnisse  fordert  („In  der  einklas- 
sigen  VoHnsehule",  S.  18).  Wir  wollen  hier  keine  Entseheidung  wagen;  man 
sieht  aber  hierbei  einmal  aufs  deutlichste,  was  bei  der  blopsmi  l'  rufimg  auf  Er- 
fahrung und  Praxis  —  denn  auf  beide  stützen  sich  die  Verf.  mit  ihren  entgegen- 
gesetzten Meinungen  —  herauskommt.  Doch  das  nur  nebenbei!  Eine  wahrhaft 
fruchtbare  und  stichhaltige  Kritik  eines  Lebrplans  ist  ja  erst  auf  Grund  seiner 
Durcharbeitung  in  der  Praxis  möglich;  doch  sind  wir  der  Meinung,  dass  der  vor- 
liegende Lehrpiau  verdient,  von  allen  Lehrern  in  einfachen  Schulverhältnissen  erprobt 
zu  werden. 

Die  Fürsorge  für  die  verwahrloste  Jugend.  Beisebericht  an  das 
Kuratorium  der  schleswig-holsteinischen  Diesterweg-StiftUBg  von  H.  Peters, 
Rektor  in  Kiel.   Flensburg,  Aug.  Westphalen,  1899. 

Die  Arbeit  „hat  ihren  Ursprung  in  der  Verleihung  des  ersten  Reisestipendiums 
der  sehleswig-holsteinschcn  Diesterweg-Stiftung  mit  dem  Auftrage,  die  Fürsorge  für 
die  Terwahrloste  Jugend  im  Königreidie  Sachsoi  zu  studieren".  Doch  beschränkt 
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«ie  sich  nicht  auf  die  Mitteilung  der  vom  Verf.  gemuchten  Beobachtungen,  sondern 
bearbeitet  das  genannte  Gebiet  planmäsaigf  und  kritisch.  Sie  .bringt  im  I.Teile 
die  bezugbabenden  Gesetze  und  Vfirfflgungen  und  im  2.  eine  Übersicht  über  die 
Eettuogshäuser  Deutschlands,  insonderheit  die  Sachsens,  sowie  eine  eingehendere 
Erörterung  der  Frage,  ob  Anstaire-  oder  Familienensiehung  Torzuniäien  sei.  Die 
Schrift  ist  alb.'n,  rli>:  sich  mit  der  Frage  drr  Zwangserziebung  beschäftigen,  dringend 
2u  empfehlen,  äie  bietet  ein  reichhaltiges  Material,  lässt  kaum  einen  der  dabei  zu 
herflhreadea  Punkte  nnheracbsichtigt  und  bietet  ihre  kritischen  Bemerkungen  mit 
so  viel  praktischem  Blick,  warmem  GefBU  und  weiser  Sdbstbeieheidiingy  daas  einem 
das  günstigste  Vorurteil  für  den  Verf.  erweckt  wird. 

Zur  Eefoim  des  Unterrichtswesens  mit  besonderer  Berücksich- 
tigung der  Mädchenschule.  Vortrag,  gehalten  von  Friedrich  Bloh,  Haupt- 
lehrer in  Hamburg.   48  S,   Hamburg,  Boysen,  1900. 

Verf.  tritt  mit  viel  Beredsamkeit  und  Wärme  für  den  „freien  Wettbewerb" 
der  Frau  mit  dem  Manne,  für  die  allgemeine  Volksschule  und  andere  Keformforde- 
ruDgen  ein,  und  fasst  seine  Anfofderungen  an  den  inneren  AuslMn  der  KMöbeaadiule 
in  die  drei  Imperative  zusammen:  Mehr  £5rpeipflege!  mehr  Anschauung  und  SdbÄt- 
thfttigkeit!  mehr  p]rziehung! 

Ocniüt  und  Gemütsbiitiuug.  Sossialpädagogische  Studien  über  die  Er- 
sieh ung  des  Volkes  in  Familie,  Schule  und  Leben,  Bin  Beitrag  zur  LSsuog  der 
sozialen  Frage  von  Paul  K  v'-.tc:        ''68  S.    Kempten,  Kösel,  1900. 

Es  giebt  Worte  wie  Gegeustaude,  die  das  viele  Anfassen  nicht  vertragen 
kSnnen.  Dazu  gehOrt  auch  das  Wort  Gemüt.  Bs  bertthrte  uns  daher  schon  unan- 
rrenclim,  als  wir  im  Inhaltsverzeichnis  lasen:  „Was  ist  das  Gemüt?"  „Die  Scelen- 
verniü^en  im  allgemeinen  und  das  Gemüt".  „Die  Erkenntnis  und  das  Gemüt". 
„Der  Wille  und  das  üemüt  '.  „Der  leibliche  Organismus,  sowie  die  soziale  Stellung  (1) 
und  das  Gemüt"  u.  s.  w.,  wohl  zwei  Ontzend  mal  „und  das  Gemüt".  Wir  meinen, 
wer  über  das  Heniüt  schreiben  will,  der  mnsn  seinen  Gegenstand  mit  Zartheit  und 
Diskretion  behandeln;  er  muss  uns  aber  andereräoits  .sozusagen  die  Weichlichkeit  des 
Gegenstandes  dnrdi  eine  rattunlich-emste,  streng-begriffsmääsige  Behandlung  geniesi- 
barer  ma-hcn.  Dass  der  Verf.  jenes  nicht  besitzt,  geht  schon  aus  seinem  Inhalts- 
Verzeichnis  hervor;  dass  er  auch  dieser  nicht  fähig  ist,  wird  einem  schon  auf  den 
ersten  Seiten  zur  Gewissheit,  so  wenn  er  von  der  „Erhabenheit  des  Gemüts",  von 
einer  „Torteilhaften  Gemüt sanlage",  von  einem  „guten  Gemüt"  u.  s.  w.  redet,  wenn 
er  der  „Erziehung  des  Gemüts"  den  ^Unterricht  als  Selbstzweck"  gegenüberstellt 
(S.  5),  wenn  er  das  Gemüt  dtfioiert  als  „die  aus  Anlage  und  durch  BUdnng  ent- 
wickelte Grundriehtnng  des  Ti^Uens"  (wobei  oflSenbar  eine  Verwechselung  mit 
„Gesinnung"  vorliegt),  wenn  er  daw  Geimit  in  einen  Gegensatz  zum  Gefühl  brin^rt, 
es  dagegen  zeitweiUig  mit  dem  Willen  identiüziert,  wenn  er  Merbarts  Satz:  „Der 
Sitz  des  Willens  muss  im  Wissen  gesucht  werden"  (in  dem  ohne  Zweifel  die  Haupt- 
wursel  des  Intellektnalunntts  der  „wissenschaftlichen"  Pädagogik  steckt)  skrupellos 
annimmt  (S.  27't,  u.  dgl.  m.  Selbstverständlich  befinden  sich  unter  den  vielen 
Wahrheiten,  Ansichten,  i^'orderungen,  die  der  Verf.  ausbietet,  auch  viele,  die  wir 
uns  gern  aneignen  können  —  das  Buch  als  Ganzes  wird  man  nur  gdten  lassen» 
wenn  man  den  guten  Willen  für  die  That  nimmt. 

Schulreform  und  Kcktorat.schulcn.  Von  Wilhelm  Idel,  £ektor, 
Wermelskirchen,  Wilhelm  Xeuzler,  iüÜO.   Ft.  80  PI 

Der  Verf.  giebt  im  ersten  Teile  eine  Charakteristik  der  sog.  Refbrmgymnasien 
(mit  dreijährigem  lateinlosen  rnterbau),  die  ihre  Vorzüge  in  helles  Licht  setzt, 
sowie  eine  gut  orientierende  Übersicht  über  ihre  bisherige  Entwickelung.  Im 
zweiten  Teile  erlftutert  er  sodann  die  Vorteile,  die  die  Bektoratssohnle  (aach  Mittel- 
schule genannt),  d.  i.  „diejenige  in  kleineren  Orten  bestehende  Lehranstalt,  wdche 
über  die  Ziele  der  Volksschule  hinausgeht,  aber  ihren  Schülern  nicht  die  Berechtigung 
zum  einjährig-lreiwilligen  Militärdienst  verschafit",  von  der  weiteren  Ausbreitung 
der  Reformgymnasien  haben  würde.  Aus  den  Darlegungen  spricht  ein  erfahrenftr 
Schulmann  und  klarT  Kopf,  weshalb  wir  glauben,  dass  seine  Behauptungen  und 
Begründungen  der  ernsten  Prüfung  aller  Interessenten  wert  sind. 

Konfessionelle  Schulen,  ein  Erfordernis  der  pädagogischen  Grundsätze. 
Von  Valentin  Bschenlohr.  64  S.  Kempten,  KM,  1900. 
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F  iiK  Darlegung  auf  Grund  der  Anschauung,  die  in  der  (katholiaehcn)  Kirchen- 
lehre die  absolute  Wahrheit  zu  besitzen  glaubt  und  keine  Ahnung  davon  hnt, 
gewaltiger  Entwickelungsnrozess  in  religiös-sittlicher  Hinsicht  sich  gegcuwarug 
voUzidit  —  ein  ProEess,  in  weldiem  das  Neue  mit  dem  Alten  noch  so  im  Kampfe 
verstrickt  liegt,  dass  es  dem  Einzelnen  schwer,  ja  unmöglich  ist,  sich  zu  völliger, 
objektiver  Klarheit  zu  erheben.  Die  Entscheidung  für  oder  wider  die  Konfessions- 
schule wird  immer  mit  der  Entscheidung  für  oder  gegen  das  kirdiliche  Christentum 
nusammenfallen  (?  D.H.),  und  diese  ist  etwas  durchauH  Persönliches.  Audi  den  Verf. 
gelingt  CS  nicht,  die  Notwendigkeit  der  Konfessionsschule  .fOr  jedermann  ftbersen- 
gend  darzuthun. 

Der  Lehrer  im  Unterricht.  Verordnungen,  betr.  das  Volksschulwesen  in 
Prenssen.  Nebst  kurzgefasster  Methodik  der  sämtlichen  Unterrichtsfächer.  Von 
Dr.  Wo Iff garten.  Schulrat  und  Kgl.  Kreisschnlinspektor.    262  S.  Essen, 

Baedecker,  1900. 

Das  Buch  stellt  die  „Allgemeinen  Bestimmungen"  nebst  den  als  ErlKnte- 

rungen  und Ergänzungen  dazu  erschienenen Ministerialenassen,  Begierungsverfügungen 
n.  B.  w.  in  übeiaiohtncher,  leicht  auMudbaier  Weise  zusammen,  sodass  es  sich  als 
tvanehbares  Nachsehlagebnoh  über  die  behVrdliehen  Anordnungen  besonders  für  den 

Regierungsbezirk  Düsseldorf  empfiehlt.  Daneben  enthält  es  methodische  Ausführungen 
über  die  einzelnen  Lehrfächer,  wie  sie  sich  aus  der  Durchberatung  des  für  die 
Krefelder  mehrklassigen  Schulen  aufgestellten  Lehrplans  ergeben  haben.  U.  E. 
hätten  dieselben  gut.  wegbleiben  können,  ohne  den  Wert  des  Ganzen  zu  beein- 
lfcrSc£t:'Z'"n.  Tach  des  Herausgebers  Äusserung  sollen  sie  „1.  denjenigen  Lehrerinnen, 
d^e  nicht  seminarisch  voigebüdet  sind  omL keinerlei  methodische  Anleitung  erhalten 
haben,  eine  bequeme  Gelegenheit  bieten,  sich  rasdi  zurecht  zu  finden''  (warom  stellt 
man  denn  Lehrerinnen,  die  keine  sind,  an?),  2.  .,uianchen  Lehrpereoneu ,  die  zwar 
durcli  d;'s  Seminar  gegangen  bind,  dort  aber  nur  praktisch  angeleitet  wurden,  die 
ülögliclikuit  /u  gewähren,  nicht  uur  die  theoretische  Seite  der  Ausbildung  zu 
ergänzen  (!),  sondern  auch  die  inzwischen  veränderten  oder  neu  eingeschlagene 
Wege  für  den  Unterricht  kennen  zu  lernen"  (weshalb  gielit  inan  aber  den  Lehrern 
eine  solch  ungenügende  Vorbereitung?).  Öo  mag  wohl  die  Aufnahme  dieser  metho- 
dischen Bemerkungen  ihren  Omnd  in  besonderoi  Verhältnissen  des  Westeos  haben  — 
wobei  wir  uns  am  Ende  beruhigen  können,  da  sie  den  Wert  des  Buches  im  filzigen 
nicht  heeinträchtigen. 

Clerks  ätze  aus  lanffiä  Ii  rigor  Schulpraxis.    Fingerzeige  für  Lehrer  und 
Eltern  von  Prof.  Dr.  Uommer.    Bonn,  Otto  Pauls  Verlag,  1900.    Fr.  1  ilk. 

Verf.  behandelt  in  aphoristiscber  Weise  pädagogisdie  Fragen  allgemeine» 

(Kampf  gegen  moralische  Fehler,  Disziplin,  Strafraittel,  Beziehung  der  Schule  zavik 
Elternhaus  n.  n.},  sowie  besonderer  Natur  (Anwendung  von  Kreide  und  Schwamm, 
das  Certieren  —  das  er  empliehUI  Führung  der  Hefte  u.  s.  w.),  und  zwar  vom 
Standpunkte  des  Gymnasiums.  Das  Heftchen  ist  reich  an  Selbstverständlichkeiten, 
wie  z.  B.  „der  Lehrer  soll  dem  Schüler  nicht  nur  Unterricht  erteileu,  sondern  auch 
erziehlich  auf  ihn  einzuwirken  suchen"*  „das  pünktliche  Erscheinen  der  Schüler  hat  \ 
KOT  Voraussetzung  das  gleichzeitige  pUnktliehe  EintrelTen  des  Lelners  vor  oder  in 
dem  Klas:Henzhi!mer" ;  ,.eiucn  Stanilcsuntcrschicd  darfst  du  hei  deinen  Schülern  niclit 
kennen:  behandle  arm  und  reich,  hoch  und  niedrig  in  gleicher  Weise'.  Indessen 
muss  der  Verf.  selbst  am  besten  wissen,  ob  es  niUig  ist,  seinen  Kollegen  dergleichen 
erst  noch  vorzuhalten.  Was  uns  an  dem  Büchlein  gefällt,  das  ist  die  Wert- 
schätzung didaktischer  Berufsbildung,  die  Küherstellung  der  sittlichen  ttber  die 
intellektuelle  Bildung,  das  warme  Verständnis  für  die  Gemütsbeschattcnheit  der 
Sebttler  in  den  yersehiedenen  Fällen,  sowie  das  Bemühen,  eine  engere  Verbindung 
zwischen  Schule  und  Haus  herzustellen  (da-;  sicli  soo-ar  bis  zur  Empfehlung  von 
Elternabenden  steigert),  zugleich  mit  scharter  Betonung  der  Forderung,  dass  der 
Hauptteil  der  Bildungsarbeit  am  Schüler  nicht  dem  Eltcrnhausc  zuzuschieben  sei. 
In  dieser  Beziehung  mbehten  wir  den  Satz  auf  S.  65  dick  unterstreichen:  ^Der 
Schwerpunkt  der  Arbeit  muss  überhaupt  ni.  E.  heute  mehr  in  der  Klasse  als  zu 
Hause  liegen!"  —  Wir  glauben,  dass  vieles  besser  würde,  wenn  die  Grundsätze  des 
Verf.  Ton  allen  Lehrern  an  hifl^eren  Schulen  befolgt  und  seine  BatsehlSge  von  allen 
Eltern,  deren  Kinder  hahere  Schulen  besuchen,  beheisigt  wurden. 
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Pädagogische  Umschau  am  Ausgang  des  19.  Jahrhunderts.  Von 
Otto  Leisner.  Leipeiff,  Verlag  von  Julius  Klinkhardt»  1900.  Fx.  flO  Pf. 

Verf.  möchte  die  Pädagogik  ^populär  gemacht"  sehen.  Er  übersieht,  dass  sie 
das  als  Fachwissenschaft  nie  werdeu  kann;  höchstens  künuen  pädagogische  Fragen 
mehr  als  jetzt  das  öffentliche  Interesse  auf  sich  ziehen,  was  ja  sicher  zu  wünschen 
wäre.  Weiterhin  wendet  er  sich  gegen  eine  einseitige  Wiasenschaftlichkeit  der 
Erziehung  in  Theorie  und  Praxis;  ft  muchtc  beides  mehr  von  persönlicher  Wärme 
und  „elementarer  Leidenscbaftlichkeii",  von  künstlerischen  Elementen  durchdrungen 
sdien.!  Gewiss  eine  wohttereehtigte  Fordeningr,  die  BeseDsent  schon  in  seiner  ^^Psr- 
85nIichkeitspädagogik"  mit  Nacbdruclr  vertreten  hat.  Freilich  stimmt  es  damit 
schlecht  zusammen,  wenn  Verf.  an  verschiedeneu  Stellen  das  Heil  doch  immer 
wieder  von  einem  Mehr  an  Methode  erwartet.  Aus  seinen  ferneren  Ausführungen 
heben  wir  noch  lobend  hervor  den  Wunsch  nach  einer  aktuellen  P&dsgOgik,  nach 
einer  solchen,  die  auf  die  Schäden  der  Zeit  ausdrücklich  Bezug  nimmt;  dagegen 
muss  es  wieder  als  Einseitigkeit  bezeichnet  werden,  wenn  er  diese  Schäden  fast  nur 
bei  der  „gxosaen  Menge"  sudit  (ein  LiebUngsansdruck  Ton  ihm),  während  n.  £.  die 
Zustände  unter  den  Gebildeten  ebensoviel,  ja  vielleicht  noch  mehr,  m  wünschen 
übrig  laasen.  Auch  damit  sind  wir  einveistanden,  dass  er  eine  straö'ere  Zucht  in 
Sohme  nnd  Hans  wfinsdbtt  dodi  wM  die  Wurzel  nnserer  laxen  Disziplin,  die 
falsche,  weichliche  Philanthropie  der  Zeit,  nicht  genannt.  Dass  Verf.  die  Kleinig- 
keiten nicht  geringschätzt  und  z.  B.  die  Wichtigkeit  von  Ordnung  und  Reinlichkeit 
gebülirend  ans  Licht  stellt,  verrät  den  tüchtigen  Praktiker;  dagegen  sollte  denn 
doch  eine  „Umschau  an  der  Jahrhundertwende"  auf  einer  etwas  höheren  Warte 
stattfinden,  als  dass  dabei  so  verdriesslich  kleinliche  Dinge  wie  Bedürfnisanstalten 
und  —  Pferdeäpfeipatrouiüen  in  die  Augen  fallen  könnten.  Kurz«  die  Schrift  ent- 
hält neben  Tielem  Outen  nnd  Vortreffudien  doch  aneh  yiel  Seidites  nnd  unklar 
Schwärmerisches  und  lässt  ein  gereiftes  Denken  vermissen.  Am  allerwenigsten  aber 
ist  sie,  was  der  Titel  sagt:  eine  Umschau,  eine  Abrechnung  mit  dem  gegenwärtigen 
Stande  der  Pädagogik;  denn  gerade  aktuelle  Fragen,  wie  Handfertigkeitsunterricht, 
Indmdual-  und  Sozialpädagogik,  Herbaitianisflnus  n.  a.,  weiden  gar  nicht  erwähnt 
oder  nur  obenhin  gestreift. 

Die  Bildungsideale  der  Gegenwart  in  ihrer  l'.ed'^utnng  für  Er- 
ziehung und  Unterricht.  Ein  Beitrag  zur  Würdigung  sozialpädagogiscbez 
Beformbestrebungen.  Von  £rnst  Lttttge.  Leipzig,  Verlag  von  E.  Wunderlich, 
1900.   Pr.  80  Pf. 

Die  Schrift  hält  niclit,  was  der  Titel  verspricht.  Von  den  jüldnngsidealen 
der  Gegenwart  (ich  nenne  neben  dem  christlichen  nur  das  humanistische,  das  natur- 
wissensdiaftlich-technische,  das  deutsch-nationale  nnd  das  materialistische  als  die 
am  deutlichsten  voneinander  gesonderten)  erfahren  wir  fast  gar  nirhts,  geschweige 
denn,  dass  sie  dem  Leser  in  scharfen  Umrissen  vors  Auge  geführt  und  dann  in 
ihiom  Werte  gegeneinander  abgewogen  würden.  Der  Titel  der  Schrift  ist  also 
nicht  zutreffend,  ihr  Inhalt  jedoch  sonst  nicht  uneben.  Er  besteht  im  wesentlichen 
in  einer  Auseinandersetzung  mit  dem  „universellen  Evolutionismus",  dessen  Bil- 
dungsziel  „Kultureutwickelung'^  vom  Standpunkte  der  Eeligioa  (deren  Wert  ftlr  die 
sittUche  Bildung  gebflhrend  nnd  glücklieh  ans  Licht  gestellt  erscheint)  mit  Nach- 
druck 1»ckäni{ift  wird.  Der  Verf.  zeigt  sich  in  der  einschläglichen  Litteratur  gut 
belesen,  seine  Kennzeichnung  des  Evoluttonismus  verdient  Anerkennung.  Weniger 
glücklich  ist  er  in  der  Darstellung  des  eignen  Standpunktes  gewesen.  Oberhaupt 
verinisst  man  in  seiner  Schrift  die  klare  Gegenüberstellung  der  gegensätzlichen 
Begriffe.  Dem  Evolutionismus  ist  doch  zunächst  nicht  die  Religion,  sondern  die 
alte,  die  sog.  absolute  Ethik  entgegengesetzt.  Wie  der  Verf.  zu  dieser  steht,  da- 
für findet  sieh  aber  in  seiner  Schrm^  nirgends  ein  Zeugnis.  Es  entgeht  ihm  daher 
aneh,  dass  das,  was  er  im  Namen  der  Keligion  gegen  den  Evolutionismus  vorbringt, 
im  Grunde  eine  Polemik  gegen  den  (religionslosen)  Moralunterricht  überhaupt  ist. 
Ferner  identtifatiert  er,  obgleich  er  S.  8  einen  individnalen  nnd  einen  universalen 
Evolution  Ismus  unterschieden  hat,  im  grossen  und  ganzen  den  Evolutionismus  mit 
der  Sozialethik  und  stellt  ihn  so  einer  Individualethik  gegenüber  (z.  B.  S.  20  unten), 
während  doch  in  Wahrheit  die  Sache  so  liegt,  dass,  wie  innerhalb  der  evolutionistischen 
•Ethik,  so  ftttoh  innerhalb  der  absolutistischen  eine  mehr  individuatistisehe  und  eine 
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mehr  sonaliBtiflelie  Biehtnng  sieh  einAttder  gegenllbentidieD.   WeaB  er  daher  «m 

Frhliissc  des  ersten  Abschnittes  (S.  22)  die  an  sich  richtige  Erklärung  abgiebt: 
gicbt  nur  eiue  Ethik,  die  sich  aber  in  die  beiden  Zweige  der  Individual-  und  Sozial- 
etbik  teilt,''  so  ist  das  auf  keinen  Fall  notwendig  gegen  den  ErolutioiiisniiiB  ge- 
xiehcet,  der  nob  yielmdir  ielber  sehr  woU  diese  SiiEUTang  sn  eigen  machen  kann. 

Nicht  beistimmen  können  wir  dem  Verf.  endlich,  wenn  er  die  Sozialpädasogik 
mit  dem  ETolutionisraus,  die  Individualpädagogik  mit  der  christlichen  Sittenlehre 
(d.  h.  also  doch,  wenn  wir  den  Verf.  recht  verstehen,  mit  der  absoluten  Etliik) 
paart.  Unserer  Überzeui^ung  nach  ist  auch  auf  dem  Boden  der  letzteren  selbst  eine 
extreme  Sozialpädagogik,  und  erst  recht  dann  eine  gemässigte  möglich.  Der  sitt- 
liche Gesichtspunkt  ist  doch  ein  ganz  anderer  als  der  kulturelle,  und  dem  Christen- 
tum an  sich  ist  es  siemlich  gleichgiltig,  wie  der  eioselne  Mensch  zu  den  Kvltvr^ 
aiiffr^^>cn  steht;  ihm  kommt  es  lediglich  darauf  an.  wie  er  zu  Gott  uud  seinem 
Küchsten  steht.  Wer  den  sitUichen  Forderungen  als  göttlichen  Greboten  gehorcht, 
der  steht  anf  dem  Boden  der  ahsoluten  Ethik,  der  Knltnrfortschritt  mag  ihm  im 
übrigen  viel  oder  wenig  Forderung  verdanken.  „Sozialpädagogik",  im  Gegensatz 
znr  individuellen,  bedeutet  doch  im  Grunde  nichts  anderes,  als  dass  sich  der  Er- 
zieher nicht  wie  Rousseau  einem  einzelnen  Zögling  einzeln  gegenüberzustellen  hat, 
um  ihn  nach  einem  abstrakten  Idealbilde  vom  Menschen  zu  erziehen,  sondern  dass 
er  ihn  von  vornherein  als  Glied  mehrerer  konzentrisch  ineinandercrs  1  )bener  Ge- 
meinaohai'ten  zu  betrachten  und  als  nützliches  und  brauchbares  Glied  dieser  Ge- 
meinsßhaften  zu  erziehen  hat.  Selbstrerstftndliöh  tritt  damit  anch  die  Sozialethik 
dem  Erzieher  mehr  in  den  Vordergrund  als  bisher;  dagegen  liegt  nicht  der  geringste 
zwingende  Grund  vor,  die  Sozialpädagogik  mit  dem  ETolutionismuszusammcnzukuppeln, 
so  dringend  daa  auch  die  Vertreter  des  letzteren  wünschen  mögen.  Mau  erweist 
ersterer  einen  schlechten  Dienst  damit 

So  hätte  sich  auch  die  Hauptaufgabe,  die  sich  Terf.  gestellt  hat,  nämlich  die 
bekannten   sozialpädajjogi^chen  Forderungen  fllnndfertig'keits-  und  Han^haltunfr:?- 


hin  zu  prüfen,  ganz  gut  erledigen  lassen,  ohne  auf  den  verwirrenden  Begriff  der 

Entwitkeluno^ethik  nur  einzugeben;  ja  die  Ausführungen  hätten  dadurcli  sicher  an 
Klarheit  und  Überzeugungskraft  gewonnen,  lui  übrigen  ist  der  praktische  Stand- 
pnukt  des  Verf.  aneh  der  vnsrige;  aueh  wir  sind  der  Meinung,  dass  sich  die  grössere 

Berückäichtigung  der  so/iahni  Fordi'rungeu  st-hr  wolil  ermiiglicben  lasst ,  ohne  den 
Bahmen  des  altcu  Lchrplans  durch  Kinfübrung  neuer  Lehrfächer  zu  sprengen. 

Unsere  Kritik  ist  etwas  lang  geworden.  Möge  der  Leser  daraus  ersehen, 
.dass  CS  anregende  Gedanken  sind,  die  derVerfL  in  anregender  Weise  darbietet,  und 
möge  er  sieh  daher  die  Lektttre  ans  Sehriftchens  emptoUra  sein  lassen. 

Realistische  Stoffe  im  humanistischen  Unterrieht.   Von  Dr.  Max 
C.  P.  Schmidt,  Gymnasialprofessor  in  Berlin.  Leipzig,  Dünsche  Bnchhandlnng, 

1900.   Pr.  1  Mk. 

Im  Streite  des  Humanismus  und  Kealismu«  —  genauer  der  Altphilologen  und 
Kuturwisseuschaftler — um  die  Vorhcrrscliaft  iu  der  höheren  Schule  nimmt  der  Verf. 
eine  vermittelnde  Stellung  ein.  Und  zw  n  icht  er  die  Vermittelung  dadurch  her- 
beizuführen, dass  er  neben  den  antiken  Dichtern,  Rednern  und  Politikern  auch 
realistische  Schriftsteller  —  Pythagoras,  Ptolemäos,  Euolid,  Plinius,  Strabo,  Philo, 
Vitmr  u.  a.  —  im  Originale  lesen  lassen  will,  nicht  im  Zasammenhang,  sondern 
hruchstückweise.  Zu  diesem  Zwcche  liat  er  eine  Chrestouiathie  horansgigebcn, 
die  Lesestückc  aus  den  realistischen  Schriftslelieru  des  Altertums  «»othält.  uud  zu 
der  er  die  vorliegende  Broschüre  als  Vorwort  angesehen  haben  möchte.  Dem  Verl*, 
in  all  seinen  fachwissenschaftlichen  philologischen  Einzelheiten,  deren  <Iie  Schrift 
viele  enthält,  obglcicli  sie  sich  vnrg(M' ')i  au  „alle  Gebildeten"  wendet,  zu  folgen, 
ist  uuä  versagt.  Was  aber  seinen  Haupt vorschlaa;  betrifl't,  so  kommt  uns  derselbe 
gerade  so  vor,  als  wollte  man  in  nen8prachli<»en  Unterrichtsanstalten  Phpih, 
rheniie,  ^lathcmatik,  Astronomie,  Naturgeschichte  u.  s.  w,  durch  Lektüre  im  Descartes, 
Luvoisier,  Jscwton,  Laplace,  Ouvier  u.  a.  französischen  und  englischen  Gelehrten 
lehren.  Die  Verkürzung,  die  dies  für  die  schön  wissenschal  tlichen  Schriftsteller  be- 
deutete, würde  durch  den  spärlichen  Gewinn  an  realistischem  Wissen  unmöglich  auf« 


Unterricht.  Volkswirtschal'tslehre 
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gewogren.  Wir  glftuben  kanm,  diss  derVezf.  mit  Bdoem  Voztciilaffe  bei  ieiiwB  Vtuät' 
kollegcn  dieamu  mdur  Qlflck  liaben  wird  ak  bei  seiiwiii  enten  voisti»  nwdi  dieeer 

Bichtung. 

Der  Wert  der  Kinderpsychologie  für  den  Lehrer.  VonDr.  J. Stimpfl 

in  üauiberg.   Gotba,  Thienemann.   Pr.  üO  Pf. 

Der  mit  der  einscblägigen  Litteratar  wohlvertraute  Verf.  vrendet  sich  hier 
mit  Recht  gegen  den  Standpunkt  eines  Münsterberg,  James  n.  a.,  die  der  Kinder- 
psychologie allen  Wert  für  die  erziehliche  Thätigkeit  des  Lehrers  absprechen.  Der 
Verf.  erweist  das  Gegenteil  besonders  durch  Anführung  lehrreicher  Beispiele  und 
giebt  snm  Schlüsse  Anleitung,  wie  der  Lc^f  das  fragliche  Gebiet  OBBiibaiiai 
vermn^:.  Xictt  nnd  wird  das  ScArifftehen  olme  Oewian  für  seine  pädagogische  Praxig 
aus  der  Haud  legen.  (Schluss  folgt.) 

Gotha.  Linde. 


Creometrischer  Unterrielit. 

(Schluss.) 

Dr.  Dobrincr  (Oberlehrer),  Leitfaden  der  Geomeirie  für  höhere  Schulen. 
Mit  375  zum  Teil  farbigen  Figuren.  139  vnd  60  S.  Leipzig,  Yoigflttnder,  1893. 
Preis  2,40  Mk.,  geb.  2,80  Mk. 

Der  rein  synthetische  Gang  und  die  abstrakt-wissensrhaftlifhe  Form  wider- 
spricht den  ptiycholügiechen  Anforderungen  einer  Pädagogik,  die  auch  iu  den  hüherea 
Schulen,  wofür  das  Buch  geschrieben  ist»  Geltung  haben  sollte.  In  seiner  Art  aber 
hat  das  Buch  ähnlichen  Erscheinungen  gegenüber  docli  uest  Dlliche  Vorzilire.  Ein 
propädeutischer  Teil  geht  ihm  voraus,  wo  wenigstens  der  ^  ersuch  gemacht  und 
jedenfalls  dem  Lehrer  Gelegenheit  gegeben  ist,  durch  geometriscben  Anschanungs- 
unterriiLt  eine  konkrete,  tragfähige  Unterlage  m  gewinnen.  Kurze,  scharfe 
Fassunjj  der  BccrrifFe  nnd  Frkläningen,  zahlreiche  tMinnGfen,  deren  Schwierjrkeiten 
sich  iiur  allraiihlii  Ii  bteigeru,  ilerucksichtigung  des  Zeichueas  (_m ehrfarbige  Figuren!) 
und  methodische  Anordnung  des  Steifes  zeichnen  das  Buch  aus.  Sehr  interessiert 
hat  mich  auch  der  q-lückliche  Versuch,  die  Proportionalität  der  Strecken  und  Ähn- 
lichkeit geradliniger  Figuren  von  dem  Begriff  der  Irrationalzahl  unabhängig  zu 
matdien  und  die  ausreichenden  Beweismittel  der  FlSehenvergleichung  zu  entndtaien. 
Ob  aber  der  ^anze  Abschnitt  nieht  etwas  zu  uijif;u)grci<  li  auiä^efallen  ist,  Ideibe  da- 
hingestellt. Schliesslich  hat  die  methodische  Eintührung  in  die  berechnende  Geometrie 
und  die  in  diesem  Teile  sehr  geschickte  Benutzung  und  begriffliche  Vertiefung  der 
gewonnenen  Keimtuissc,  sowie  die  elementare  Grundlegung  der  Trigonometrie 
meinen  vollen  Bei  fall.  —  Der  dritte  und  letzte  Teil  behandelt  die  Elemente  der 
Stereometrie  in  der  hergebrachten  Weise. 

H.  Neuschäfer  (Seminarlehrer),  Lehrbuch  der  planimetrischen  Konstruktionen 
zum  Gebrauch  in  Prüparanden -Anstalten  und  Seminaren,  sowie  zum  Selbstunter- 
richt.   Mit  217  EoLzscliuitten  im  Text.    192  S.    Halle  a.  S.,  II.  Schroedel,  1898. 

Im  geometrischen  Unterricht  ist  die  Lösung  von  Konstruktionsaufgaben  der 
Gradmesser  nicht  allein  des  Wissens  sondern  auch  des  Könnens.  Wer  seine  Schüler 
daraufhin  prüft,  wird  nicht  immer  helle  Freude  an  dem  Ergebnis  haben.  Konstruieren 
will  besonders  erlernt  und  geübt  sein,  wie  sieh  ja  das  X"mjien  nie  ohne  M'eitere*« 
aus  dem  Kennen  ergiebt  Zwar  berücksichtigen  alle  besseren  geometrisehen  Lehr- 
bttcher  die  KonstrukÜonen;  aber  nicht  immer  geschieht  es  in  genttgendem  Hasse, 
zur  rechten  Zeit  nnd  am  rechten  Orte.  Meist  aber  fehlt  die  rechte  Anleitung. 
Diesen  Forderunsr^  n  will  das  angezeigte  Lehrbuch  genügen.  Es  ist  keine  schlichte 
Au&abensammluug ;  vielmehr  wird  es  dnrch  musterhafte  Anordnung  der  reichen 
Stofflidle,  durch  geschickte  Erläuterung  und  Auflösung  gut  gewählter  Musterbei- 
spiele zu  einer  sehr  empfehlenswerten  Anleitung,  zu  einem  Lehrbuche  der  plani- 
metrischen Konstruktionen,  wie  der  Titel  mit  Kocht  hervorhebt. 

G.  Mftller  Professor  iu  Esslingen),  Aufgabensammlung  fflr  das  geometrische 
Bechnen.  Hit  40  Figuren  im  Text.  &6  S.  Stuttgart,  Eohlbammer,  1898.  Preis  60Pf. 
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Dieses  Werkchen  bfldet  den  II.  Teil  zu  Müllers  »Wissensstoff  der  elemeii- 
taren  Geometrie  der  Ebene  Tind  des  Eaums'\  der  mix  nicht  Torliegt«  Bnde  Teile 
müssen  als  ßin  Ganzes  zusamiueu  beurteilt  werden. 

Gotha.  £•  0.  Beetz. 

Entgegnung. 

Im  Maihefte  der  ,.Dcutsclicn  Schule"  findet  sich  eine  Beurteilung  meiner 
Bechenhefte  (Neue  Ausgabe  voa  lö9ä),  die  uüch  zur  Berichtigung  folgender  Funkte 
Tersiüasst. 

1.  Die  Rezension  vergleicht  die  Ausgabe  C  meiner  Hefte  mit  einer  Ausgabe  C«; 
allein  eine  Aasgabe  besteht  von  den  Heften  thatsächlich  nicht.  Der  Uerr  Ver- 
leger  meines  Itochenwerkes  hat  vor  zehn  Jabten.  die  Hefte  IH  und  IV  der  C>Ans- 
gäbe  Ton  zwei  Rektoren  für  solche  Schulen  bearbeiten  lassen,  deren  Lehrplan  das 
Rechnen  mit  gemeinen  Brüchen  der  nezimalbruchrcchnung  voranstellt.  Weil  diese 
Arbeit  obne  jede  Beteiligung  meinerseits  ausgeführt  worden  i-st,  haben  die  mit  III* 
nnd  IY&  bezeidmcten  Hefte  eine  besondere  Fassung  des  Titels  erhalten. 

2.  Der  Herr  Rezensent  behauptet,  ich  habe  früher  in  meinen  Heften  dem 
Rechnen  mit  den  gemeinen  Brüchen  nur  ein  verhältnismässig  .bescheidenes  Eck« 
plätzdien"  zugewiesen.  Das  ist  wieder  ein  Irrtum  des  Herrn  Kritikeis.  Von  der 
ersten  Auflage  an  und  niclit  erst  .^j)ätcr  enthält  hei  Ausgabe  0  Heft  III  die  Dezi- 
mal-, Heft  IV  die  gemeine  Bruchrechnung  in  eingehender  Behandlung.  Ich  habe 
das  „bescheidene  Eckplätzchen"  des  Herrn  Kritikers  nicht  finden  können. 

3.  Die  Rezension  behauptet,  ich  tr mie  die  Deäsimalbrüche  von  den  gemeinen 
Brtlchen  als  besondere  Zaiilwerte.  Auch  das  ist  ganz  unrichtig.  Üm  meine  Auf- 
fassung über  diesen  Punkt  zu  kennzeichnen,  erlaube  ich  mir  einige  Sätze  aus  meiner 
Streitsehrift  „Die  DeKinalbrnehreelurang*'  anznftthren,  Sätse,  die  Tor  16  Jabren  ^ 
schrieben  und  unverändert  in  die  soeben  erschienene  2.  Auflage  der  Schrift  über- 
gegangen sind:  „Die  Dezimalbrüche  haben  eine  Doppelnatur.  In  Hinsicht  auf  den 
Wert,  den  sie  bezeichnen,  sind  sieBrflche;  mit  Bticksicht  auf  ihre  Schreibweise  sind 
sie  Systemzahlen  und  werden  wie  ganze  Zahlen  geschrieben.  Wer  diese  Doppel- 
natur nicht  voll  und  ganz  berücksichtigt,  beurteilt  die  Dezimalbrüche  einseitig." 

Als  ich  meine  Ansichten  über  die  Dezimalbruchrechnung  nach  redlicher  Arbeit 
in  diesem  Stoffe  voOffentlicbte,  habe  ich  nicht  gedacht,  dass  mich  jemand  nach  ca. 
20  Jahren  dahin  belehren  würde-  ^Xur  in  der  Form,  nicht  in  der  Sache  liegt  der 
Unterschied."    Aber  —  ich  bin  eben  kein  „weitsichtiger  Methodiker". 

Fürstüiavaidc,  den  20.  Juni  1901.  A.  Büttner. 

Nachwort  des  Bezensenten. 

Zu  1.  Was  Herr  Büttner  im  ersten  ?Jatze  seiner  Entgegnung  als  Thatsache 
bestreitet,  giebt  er  im  dritten  Satze  zu,  nämlich  dass  eine  Ausgabe  C  UI^  undlVa 
seiner  Beehenhefte  „thatsächlich"  besteht.  Diese  Ausgabe  wird  in  derÜbenidit  Ton 
^A.  Büttners  Kcchcnwcrhrn  für  Volksschulen"  vom  Verleger  neben  andern  Ausgaben 
angeführt,  lediglich  uiit  der  nachlblgenden  Erklärung:  „Für  Schulen,  deren  Lehr- 
piun  das  Beehnen  mit  gemeinen  Brflchen  der  Dezimalbrncbrechnung  Toranstellt,  sind 
bearbeitet  worden  die  Hefte  III»  undlV»."  Solange  diese  Hefte  unter  Herrn  Büttners 
Flagge  segeln,  muss  er  schlechterdings  auch  die  Verantwortung  dafür  tibernehmen. 
Und  schwer  kann  ihm  d&s  ohnedies  uicbt  werden,  da  er  sich  ausdrücklich  dahin  er- 
klärt: ,.0b  man  hier  (nämlich  auf  der  Oberstufe)  die  Dezimal-  oder  die  gemeinen 
Brüche  voraufstellt,  ist  eine  Frage  von  so  untergeordnet»  Bedeutung,  dass  wir  kein 
Wort  darüber  verlieren." 

Zu  2.  Wenn  Herr  Bttttner  das  „bescheidene  Eckplätadten**  für  die  gemeinen 
Brüche  in  seinen  Rechenheften  nicht  findet,  so  ist  mir  solches  auf  Grund  seiner  Auf- 
fn'^sung  vom  Bruche  erklärlich.  Wohl  werden  schon  im  ersten  Hefte  Bruchzahlen 
mit  der  Frage  eingeführt:  „Wie  heisst  joder  Teil,  wenn  mau  einen  Bogen  I'apier 
in  2  gleiche  Teile  teilt?"  und  dann  in  Aufgaben  angewandt  wie:  Wieviel  Stück 
sind  4  Dtzd.?  ^  Dlzd.  kostet  16  Mk.,  wieviel  1,^  Dtzd.?  \  vm  iH),  {  von  80, 
i  -^^  u.  s.  w.  Das  aber  ist  nach  meiner  Überzeugung  ein  Pseudobruchrechneu  und 
nur  geeignet,  die  eigentliche  Sadie  samt  ihren  Säiwierigkeiteii  an  Terdedsen.  Um 
dn  wirkliches  BruchKchnen  handelt  sich*s  erst  dann,  wenn  kontinniertiche  und  inten- 
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BiTe  Werteinheiten  mit  Bewusstsein  in  Zahlen  Terwanddt  werden,  wenn  Zahlen 
Terachiefl  f^n  er  Werteioheiten  miteinander  in  Beziehung  treten  fAddition,  Subtrak- 
tion, Mest»eDj  oder  dieselben  Werteinheiten  in  absteigender  Eichtune  einer  quan- 
titativen Verwandlnng  nnterlie^en  (Multiplikation^  Division).  Eine  wiwtige  Begleit- 
ereoheinung  und  Frucht  dieser  Übungen  zugleich  ist  dann  noch  die  methodische 
Entwickelung  dos  Bruchsut/i  s.  Dass  Herr  Büttner  zur  BowiiUiguug  dieser  Aufgabe 
in  den  25  leiten  des  4.  Heftes,  die  alles  in  allem  dem  „Kechnen  mit  gemeinen 
Brüchen"  gewidmet  sind,  auch  jetzt  noch  aehr  beaeheidene  Orauen  Bteekt,  bin  leb 
jederzeit  bereit,  im  einzelnen  nachzuweisen. 

^-  »^u>  iVa>  loVv  sind' ,  nach  üerm  Büttner,  „an  sich  ^V)  keine  Desimai- 
brQche;  de  weraen  es  eist  dureb  die  Schreibung. . . .  Hieranrch  warde  der  Desimai- 
bnich  Ton  den  gciiieincn  Brüchen  abgesondert  und  den  ganzen  Zahlen  so 
nahe  gerückt,  dass  der  Unterschied  von  den  Ganzen  und  den  Brüchen 
in  nnserm  Zahlensystem  bloss  in  den  Namen  der  Einheiten  (Ordnungen) 
liegt."  Der  Unterschied  zwischen  Zehnteln  und  Einern  ist  also  nicht  grosser  als 
zwischen  Einern  und  Zehnern,  mit  andern  Worten:  der  Unterschied  zA\'iseheii  Brüchen 
und  „ganzen"  Zahlen  ist  aulgehoben.  Foigerichtipj  behauptet  er  deshalb  weiter: 
„Von  der  BrnchvorstelluDg  sieht  man  beim  Rechnen  mit  Dezimal- 
hrilchcn  durchweg  ganz  ab,  weil  der  Wert  der  Bruchzahlen  ja  nur  durch  die 
Sceiiung  der  Ziffern  zu  einander  ausgedrückt  wird.  Die  Dezimaibruchrechnung 
sdilieset  sich  eng  an  das  Tafehreehnen  mit  ganzem  Zahlen  an,  aber  nicht  an  das 
Rechnen  mit  gemeinen  Brüchen."  Gehe  ich  also  zu  weit  mit  der  Behauptung,  dass 
Herr  Büttner  die  Pe/imalbrilche  von  den  allgemeinen  Brüchen  als  besondern  Zahlen- 
werten  trennt?  üud  wur  demgegenüber  meine  Bemerkung  so  ganz  überflüssig,  dass 
der  Unterschied  der  dezimalen  nnd  allgemeinen  Brüche  nur  in  der  Form,  nicht  aber 
in  der  Sache  lieg^? 

Wenn  Herr  Büttner  schliesslich  den  „nicht  weitsichtigen  Methodiker*  znz 
Scblusspointe  macht,  so  nötigt  er  mieh  irider  Willen,  aech  darauf  noch  einmal  ein- 
zugehen. ,,Wir  messen,  u  i  gcu  und  zählen  dezimal,  darum  müssen  w  ir  auch  dezimal 
schreiben  und  rechneu.''  In  dicken  Lettern  stand  dieses  Schlagwort  vor  Jahren 
auf  dem  Umschlage  jedes  seiner  iiechcuhefte  und  an  der  SjjiLze  jeder  Ankündigung. 
Dann  wurde  das  Schild  eingezogen,  und  der  Herr  Verfasser  gestand  unumwunden 
zu:  ^T)i<' Dezimalbrüche  sind  nicht  volkstümlich;  sie  erleichtern  dem  Kcchner 
von  J^ach  seine  Arbeit^  aber  der  gemeine  Mann  des  Volkes  bedarf  ihrer  zu 
seiner  Berechnung  nicht.  .  .  .  Die  Dezimaibruchrechnung  liegt  dem 
Volks  verstände  und  dem  Bedürfnisse  de?;  gcwnhnlichcn  Verkehrs  fern." 
An  solche  radikale  Mauserung  erinnert  zu  werden,  mag  ja  unangenehm  sein;  aber 
wenn  es  der  Kritiker,  dem  das  persönliche  Empfinden  über  die  nackte  Wahrheit 
g^en  musfl,  nur  thut,  um  eine  entschiedene  Wendung  zum  Bessern  zu  kennzeichnen, 
so  sollte  man  es  ihm  d<)<  h  weniptens  nicht  zum  Vorwurfe  machen. 

Gotha,  am  1.  Juli  lüül.  K.  0.  Beetz. 


Litterarische  Notizen. 

Von  Seyffarths  Pestalozzi-Ausgabe  werden  jetzt  zunächst  der  VI.  und 
Vn.  Band  erscheinen.  Der  VI.  Band  wird  das  „Schweizerblatt'',  die  „Fabeln'"  mit 
bish^  noch  nicht  gedruckten  Stücken  und  zwei  kleinere  Mannskripte,  die  Zollgesetz- 
gebung betreifend,  der  VII.  Band  „Lienbard  und  Gertrud"  von  1700  92  und  die 
„Nachforschungen  über  den  Gang  der  Natur  in  der  Entwickelung  des  Menscheu- 
geschlechts"  mit  neu  aufgefundenen  Zusfttzen  enthalten.  Es  folgmt  dann  noch  der 
XI.  nnd  XII.  Rand,  von  denen  der  crstere  enthalten  wird:  „Au  die  Unschuld,  den 
Ernst  und  Edelmut  meines  Vaterlandes",  die  Erweiterungen  von  „Lienbard  und 
Gertrud"  von  1819  und  20,  Streitschriften  und  Nachträge  zu  der  Cotta'schen  Ausgabe, 
und  der  letztere:  „Ein  Wort  Uber  den  gegenwärtigen  Zustand  meiner  pädagogischen 
Bestrebungen",  den  „SchwanengesanL»^",  die  „Lcluiisschicksale",  die  „Ansichten  über 
Industrie,  Erziehung  und  Politik",  die  „Langentbaicr  Kede  ",  die  drei  „Testamente" 
nnd  noch  einige  Itleinere  Sttteke,  sowie  die  Tenebiedenen  Inhaltsangaben  nebst  Per- 
sonenregister, Im  Jahre  190S  wird  die  Ausgabe  Tolleudet  sein. 
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Za  unserer  kritischen  Bemerkung  (D.  Sch.,  Janibeft,  8.  391)  schreibt  Herr 
Dr.  Seyffarth  in  seiner  „Preuss.  Schidztg.",  dass  es  sich  iu  der  bemänsrelten  Stelle 
.nicht  um  eine  geschichtliche  Darstellung,  sondern  um  einen  Hinweis  auf 
die  tchVpferiache  Kraft  der  Ideen  PestalocEis  haadele." 

Yon  unserin  Mitarbeiter  Herrn  Dr.  Schmeil  erscheint  niichstena  e!n  ^Lcbr- 
buch  der  Botanik  für  höhere  Lehranstalten  und  die  Hand  des  LeLrers,  von  bio- 
logischen Gesichtspunkten  aus  bearbeitet-*  (Pr.  geb.  4  Mk.).  Die  aussergewöhnlicb 
günstige  Auftialiine,  die  Selraieils  „Zoologie''  gefunden  hat,  IXaat  audi  fttr  das  neue 
Werk  das  Günsti?;ste  voraussehen.  Per  Yerlaq:,  Erwin  Nägele  in  Stuttgfart,  macht 
bekannt,  dass  auch  von  der  Botanik  gekürzte  Au.-gabcn  erscheinen  werden. 

Das  von  E.  v.  Schenckendorff  und  Dr.  F.  A.  Schmidt  lierausgcp:fi!>ene 
„Jahrbuch  für  Volks-  und  Jugendspiele"  (R.  Yoigtländers  Verlag)  ist  in 
seiner  10.  Folge  erschienen.  Der  stattliche  Band  enthalt  eine  giOBSttre  Anzahl  von 
Abhandhinf^en  und  Berichten.  Von  besonderem  Interesse  erscheinen  uns:  Zur  Ästhe- 
tik der  Bewegungsspiele  (Pudor),  die  Belebung  der  kurperl.  Spiele  an  deo  deutschen 
Hochschnlen  (Berichte),  die  Verhandlungen  der  SchnlkonferenE  (1900^  ttber  die  För- 
dcriinir  der  körperlichen  Übungen  in  den  Schulen,  Gutachten  medizinischer  Autori- 
täten über  deren  notwendigen  Umfang  an  den  Schulen,  die  Benutzaug  dei  Schul- 
höfe  als  Spielplätze  u.  a. 

Im  Verlage  Ton  B.  G.  Tenbner  erschien  eine  neue  Zeitsdirift  Ar  Geenndheits- 

pfle2:e  in  Schule  und  Haus:  „Gesunde  Jugend",  Organ  des  Allgem.  deutschen 
Vereins  für Schulgesundheitsptlege,  herausgegeben  von  Pabst (^Weimar),  Griet»bach 
(Mülhausen),  Schotten  (Halle)  und  Kormann  (Leipzig),  jährL  (3  Hefte  zum  Preise 
yon  4  Hk. 

Eine  scharfe  Kritik  an  den  Grundlagen  und  dem  Aufbau  der  Berge  mannschon 
„Sozialpädagogik"  übt  Prof.  Dr.  Natorp  in  Nr.  5  und  6  der  ^Rheinischen 
Blatter".  —  Eine  Besprechung  von  P.  Thierae  in  Nr.  32  und  33  der  „Leipziger 
Lehrerzeitung*^  schliesst  mit  den  Worten:  „Trotz  mancherlei  Übertriebenheiten  wird 
das  Buch  seine  Aufgabe  doch  nicht  ganz  verfehlen,  die  zunächst  noch  darin  liegt, 
dem  immerhin  noch  abstrakten  Gedanken  einer  sozialen  Pädagogik  mehr  und  mehr 
konkrete  Gestalt  zu  verleihen." 

Ein  neuerdin^fs  beider  sehr  beliebt  gewordener  Jugendschriftsteller,  Hermann 
Brandstädtcr,  findet  in  Nr.  5  der  „Jugendschriften-Warte"  seine  Würdigung. 
„Die  Bücher  Brandstädters  bilden  uhne  Zweifel",  heisst  es  in  dem  Artikel,  „eine 
würdige  Vorbereitung  auf  das  Lesen  yon  Bomaaen  &  la  Nirfalj  Ten  Esehstrath. 
Wer  darin  ein  erstrebenswertes  Ziel  sieht,  der  wird  Brandstidter  allerdings  empfeÜea 
müssen." 

In  einem  sehr  verständigen  Artikel  der  sozialdemokratischen  „Neuen  Zeit" 
(Nr.  32)  Aber  „sozialdemokratische  Jugendlitteratnr"  lesen  wir:  „Darf  man 

einer  sozialdemokratischen  Jugenderziehung  das  Wort  reden?  Solange  die 
Sozialdemokratie  noch,  wie  gegenwärtig,  eine  kämpfende  Partei  —  ich  betone 
Partei  —  ist,  verneine  ich  die  Frage.  Die  Jugenderziehung  darf  nicht  «nr  För- 
derung und  Propagierung  von  Parteiinteressen  gemacht  werden. . .  Was  für  die  Jugend- 
erziehung im  allgemeinen  gilt,  gilt  für  die  Jugendschrift  im  besonderen.  Es  darf 
nicht  unser  Ziel  sein,  eine  spezifisch  sozialistische  Jugendlitteratur  zu  schaffen. 
Wir  wfirden  damit  in  die  Arena  der  tendenxiösen  Jugendschriftstellerei  herab- 
steigen  und  uns  grundsätzlich  nicht  von  den  .^fachnrn'  und  Befürwortern  der  patrio- 
tischen und  religiösen  Tendcnzjugendiitteratur  unterscheiden."  Im  weiteren  wird  auf 
die  Bestrebungen  der  Hamburger  empfehlend  hingewiesen. 

Ven  der  Tortreiflieh  geleiteten  nnd  gut  ausgestatteten  Zeitschrift:  „Perio- 

dischc  Blätter  für  Realienunterricht  und  Lehrmittelwesen.  Heraus- 
gegeben von  der  Gesellschatt  „Lehrmittel-Centrale  in  Wien,  geleitet  von  Professor 
Robert  Neumann  in  Brünn  (Verlag  von  0.  Hcnckel  inXetschen  a.S.  Jährlich  6  Hefte 
zu  5  Hk.)  liegt  der  G.  Jahrgang  zar  Beurteilung  vor.  Um  dem  Leser  ein  Bild  Ton 
der  Reichhaltigkeit  des  Inhalts  zu  geben,  sei  kurz  nur  der  Inhalt  des  neuesten 
Heftes  angegeben:  L  Abhandlungen:  Au^  dem  Tierleben  der  mährischen  Hahlen 
(I.  die  Fl^ermäuae  im  Winter),  Uber  die  Theorie  der  freien  Zonen,  die  Lebre  tob 
der  Teilbarkeit  der  Zahlen  in  der  Volksaehnle;  II.  Lehrmittel  und  SchuWer- 
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suche:  Eine  kleine  Wechselstrom-Maschine,  einfache  Schulversuche,  experimenteller 
Nachweis  des  Gesetzes  über  die  ^loiclifönnis^c  Fortpflanzung:  des  Wasserdrucks,  die 
Begriffe  „Dichte''  und  „spezifiscbes  Gewicht^,  ein  einfacher  äpektralapparat,  SchUicr- 
verauche,  tut  Lehnnittdbeilage  (lithographische  'Btfel):  Spinnwanten  der  Ereus- 
spinne  und  Fuss  dr  r  f  abyrinthspinue;  111.  Zcitungsschau;  TV.  Kleine  Mit- 
beilagen; V.  Beurteilungen;  VI.  Berichte.  —  Wenn  ich  dieser  Autkähiung 
noch  hinzuiüge,  dass  die  Artikel  nach  Furni  und  Inhalt  durchweg  gediegcu  sind,  so 
erttbrigt  aidi  wohl  eise  eiogeheiidere  Empfehlung  der  Zeitschrift.     Dr.  Schmeü. 


^  Zeltaehrifleu. 

Bmeinlsche  Blülter  Hlr  Er/irbniiir  und  T'nferricht.  Hg.:  Dr.  Bartelf  (Oeia). 
r  Verl.;  M.  Diesterweg  (Frankfurt  a.  M.).    löül,  Nr.  511.6: 

Bergemanns  „Soziale  Pädagogik*'  (Natorp)  —  Wae»  der  Lc-brer  von  Job.  Pet.  Uc-bel 
lernen  kann  (Polack)  ^  AVie  erzieht  die  Schule  zam  Schonen?  (Wnlekow) —  Üb«r  d«n 
ästhetischen  Zwang  in  der  Erziehung  (v.  Sallwürk). 

Bepertorium  der  Pädagogllt.  Hg.:  Schubert  (Augaborg).  Verl.:  J.  Ebmr  (Ulm). 
55.  Bd.  7,-9.  Lfg.: 

D«m  Andenken  Lortsings  <—  Btne  nene  Forderang  an  den  SeiigiotMonterrlelit  —  Der 

Leib  des  Menschen  (Werfer)  —  Der  geographische  l'iiterrlcht  nach  natürlichon  Laud- 
schaftsgebieten  —  Gedenkblätter  und  Leitsterne  für  die  8chuipra\i-i  —  Der  Begriüs- 
bildungsprozesa  im  grundlegenden  Kechenunterrichte  (Uittbaler)  —  Joli.  Heinrich  Voss 
(StegmUller)  —  Der  Aufnatzunterricht  in  der  ungeteilten  Schule  (Frotfchaaer)  —  Das 
Kirchenlied  und  seine  Behandlung  in  der  Volksschule  (Flick)  —  Drei  Kapitel  aus  der 
Kulturgeschichte  (Walter). 

dsterreichischer  Snhulbote.   Hg.:  Frisch  (Marburg  a.  Dr,).  Verl.:  A.  Pichlerfl 

Witwe  und  Sohn  (Wien).    1901,  Nr.  5  u.  6: 

Der  Puralleliämus  in  der  Sprachentwickelung  des  Kindes  und  der  Menschhdt  (Biencn- 
ßtein)  —  VerhultniHse  und  Proportionen  —  Jictorm  des  Itechenunterrichts  —  Alltitgliche 
Eedenaarteu  and  deren  reicher  Gedaukeniobalt  (Branky)  —  Minenlogieche  Schülersnmm- 
longen  Lehrbdspiele. 

Der  praktische  Schulnuuiii.  Hg.:  Dr.  Sachse  (Leipzig).  Verl.:  F.  Braudstettef 

(Leipzig).    1901,  Nr.  4: 

Der  ckriätlichti  Keligiuoäunterricht  und  die  gegenwärtigen  Kämpfe  auf  theologischem 
Gebiete  (Pfeifer)  —  Das  niedere  Schulwesen  in  China  (Wngneir)  —  Fortdehritt»  Im  Vef> 
kebrawesen  (Franke)  —  Über  Tierschutz  (Volkert). 

ETaugelisehes  Schulblatt.  Hg..  Dr.  von  Bohden  (Dil88eldorf>DereBdorf).  Verl.: 
Bertelsmann  (Gütersloh).    1901,  Nr.  6: 
Hellaag  stotternder  flehnlldnder  (Lots). 

PSd.  Blätter  für  Lehrerbildung'  und  Lchrerblldaugsanstalteii»  Hg.:  Kuthesius 
(Weimar).  Vexi:  F.  Thienemaon  (Gotha).   1901,  Nr.  5—7: 

Der  BeUgionranterrfoht  im  liebreraemraar  (Thrfindorf)  —  Beminnrinldmig  in  Frank- 
reich (Kahle)  —  Jakob  K.lkr  fSuf. n  —  Xoucre  Urteile  über  Lefarerbüdnng  (Huthe* 

Sias)  —  Die  Behandluii}^  der  zehn  (ieb'ito  i  IvMiipli  r  i. 

Deutsche  Blätter  fUr  erziehenden  Unterricht.  IJg.:  Mann  (Langensalza).  Verl.: 
H.  Beyer  und  Söhne  (Langensalza).    1901,  Nr.  19—27: 

Ein  letztes  Wort  über  den  AVert  des  Schönen  (Foltz)  —  Die  Lüge  ^Lembke)  —  Die 
üerbartsche  Forderung  von  der  Ergänzung  der  Erfahrang  n.  s.  w.  (Thieme)  —  Moderne 
Litteratur  in  der  Schule  (Sallwürk  von  \V'enzel»tcin). 

Praxis  der  Erziehungssehule*  Hg.;  Dr.  Just  (Alteaburg).  VeiL:  Pierer  (Alten» 

bürg).   1901,  Nr.  3: 

Das  Seli&tBen  eis  Thfttfgkeit  der  ränmlichen  Phantasie  (Zeissig)  —  Verleiten  die  for» 

malen  Stufen  zu  einer  schablonenhaften  Behnndlungr  der  i^inzeltlieinatii ?  (Schreiber). 

Zeitschrift  Tür  den  deutsehen  Unterricht.   Hg.:  Dr.  0.  Lyon  (Dresden),  Verl.: 
B.  Ct.  Teubner  (Leipzig).    1901,  Nr.  4—6: 

Adolf  Bartels  erstem  Lutherdrama  (Beuschel)  —  Die  Kudonz-Handlung  in  Schillers 
Teil  (ärOawald)  —  Unempfünglichkeit  für  die  Poesie  bei  unsem  VolJuschiUem  (Grimm) 
—  Zwm  Lehrerspiegel :  Dreyen  Prabekandidnt  und  0.  Emsts  Flaehwaann  (Koch)  — 
Die  Strophen  J.  Chr.  Gttntkers  in  syttematisdier  Cbettiidit  (Kopp) — Lateiniaeh-Dentsch 


Digitized  by  Google 


(Müller-Dresden)  —  Volkeef yniolofjie  und  Familieimaiiien  (Gloi'l)  —  Das  Gessetz,  betr, 
daa  Urheberrecht  u.  s.  w.  (üickhot^)  —  Muudartliclie  Eigeutümlichkeitea  der  HealBchüler 
in  Römerstadt  { Ivornfold)  —  Diulektwürter  aus  der  Gegend  von  Kreaznach  (Kodenbuach) 

—  Adolf  Stolur  (Iwele)  —  Mord-  und  Süfankreiue  (WUhelin)  ^  Uhlanda  M«irliii  der 
Wilde  (Steffen). 

Krae  Balmeii.    Hg.:  Scheret  (Worms).    Verl:  Behrend  (Wiesbaden).  1901. 

.  Nr.  6: 

Uerbarts  Verdieoste  um  die  Förderang  der  Pädagogik  als  WiBseoachaA  und  Kuii»t 
(KSppler)  —  Zur  Frage  de«  GedKebtniseee  (Sfegert)  —  Der  Horaliiiitenicht  in  der  fran- 

zöaichen  Volkaachule  (v.  Gizycki). 

BlStter  fUr  die  Sehiilprttüs.  Bg.:  BOhin  (Altdoif).  Veil.:  F.  Korn  (Ntaibenr). 

1901,  ÜT.  3: 

Dm  portagieefsebe  Yolkaediitlweien  (Kobel)  —  Lebrbeispiele. 

Sehwelserisehe  plida^o?.  Zeltselirift  Hg-.:  Fritschi  (Zürich).  yed,:0iellFll8sli 

(Zürich).    1901,  Nr.  3: 

Bericht  über  eine  Studienreise  nach  Dentschlaud  i^Gattiker). 

Mitteilungen  der  Gesellschaft  für  deutsche  Erziehangs-  und  Schulgesehiehte. 
Eg.:  Prof.  Dr.  K.  Kehrbaeh  (Berlin).    Verl.:  A.  Hofmann  u.  Ko.  (Berlin). 

•  11.  Jahrg.    Nr.  2: 

Keyhers  üchulgeset/.e  für  dnä  (Jymjiasiuui  Illuatje  iu  Gutlia  von  1641  (Schneider)  — 
Peter  Scheren  Kede,  welche  er  inlt  andern  Ältesten  den  Schulmeistern  zu  Niemtschltz 
in  Mähren  am  15.  Nov.  1G58  gehalten  hat,  und  die  Scbulurduung  von  1578  '.Saliner)  — 
Fürsorge  für  die  Witwen  der  Lehrer  am  Gymnasium  Andreaimm  zu  HUdesheim  IGjT 
und  lti60  (Schoneckts)  —  ^.schwarze  Register",  ein  Beitrag  zur  Geschichte  der  Dis- 
ziplin bei  der  Prinzenerziehuug  am  kartürstlich-säfhsischon  Hole  Wcttincr  Linie  (Bach). 

Zeitschrift  für  Philosophie  und  Pädagogik.   Hg.:  Flüijel  ( Wansleben)  u.  Prof. 
Dr.  Rein  (Jena).   Verl.:  H.  Beyer  u.  Söhne  (Langensalza).    1901,  Nr.  2— i: 

Zur  Kaiserlichen  Schulreform  (Rein)  —  ChamberltJn:  IHe  Gmudlagen  des  19.  Jahrb. 
(Heine)  —  Die  Saggeation  im  Dienste  der  Schale  (Reoscb)  —  „PeiaSaiiehkelta-Pida^ 

gogik"  (Schreiber). 

Pädagogisehe  Monatshefte.  Hg.:  A.  Knopp el  (Rheydt).  Verl.:  Dan.  Ochs  (Stutt- 
gart). 1901,  Nr.  5: 

Da?  erste  !=!chuljabr  in  der  Laadaefaiile  (Klckarts)  —  .LajB  Beeheomeithode  (Iseke)  — 

Vorstelluugareiheii  (Creuier;. 

Deutsehe  Zeitschrift  fUr  auslttndisehes  Unterrichtswesen.  Hg.:  Dr.  Wjchgram 
(Berlin).  Verl:  B.  Yoigtlinder  (Leipzig).  VI.  Jahrg.  Nr.  3: 
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Unsckaii  über  den  heutigen  Stand  der  VolkssclinlnMtliadik 

und  Anslilicke  auf  ihre  VV  eiterentwickelung. 

Von  M,  Seyfert,  Sehuldirdctor  in  (HaniU  u  VogÜ, 

Das  Ganze  derVolksschnImethodik  in  den  Rahmen  eines  Zeitungs- 
aufsatzes spannen  und  bannen  zu  wollen,  ist  vielleicht  ein  etwas 
kühnes  Unterfang-en;  es  ist  aber  doch  nötig,  von  Zeit  zu  Zeit  eine 
knappe  Ubersicht  zu  Lieben,  um  die  Mitstrebenden  kurz  zu  orientieren, 
und  um  die  Einzelersclieinungen  auf  umfass nde  Gt^sii  Inspunkte  zurück- 
zuführen. Eine  Umschau  kann  sich  nicht  viel  auf  Kritik  einlassen, 
sie  muss  oft  die  eigne  Meinung  ohne  eingehendere  Beweise  darstellen 
und  feinere  Nuancen  unberücksichtigt  lassen.  Es  würde  auch  zu  weit 
gehen,  die  Litteratur  anzuführen,  weil  gerade  hierbei  grösste  Vorsicht 
geboten  ist;  es  geschieht  hierin  viel  Unrecht,  indem  gar  oft  die 
eigentlichen  Entdecker  yon  Ideen  yergessen,  Nach-  und  Abschreiber 
aber  angefahrt  werden.  Methodische  Ideen  scheine  zuweilen  anch 
„in  der  Lnft  gel^en^  zn  haben,  d.  h.  sie  sind  durch  Fortschritte 
der  Wissenschaft  oder  durch  gang  und  gäbe  gewordene  Ansdiauungen 
so  Torberdtet,  dass  sie  an  yerschiedenen  Punkten  von  yerschiedenen 
Personen  zugleich  ausgesprochen  werden. 

Also  nur  eine  objektive,  in  grossen  Zügen  gefasste  Überschau  ist 
es,  was  ich  den  Lesern  bieten  möchte. 

Die  allgemeine  JJidaktik  sollte  eigentlich  nur  angewandte  Psy- 
chologie sein;  es  ist  aber  ungemein  bezeichnend,  dass  alle  Fortschritte 
der  Psychologie  keinen  wirklich  merkbaren  Einfluss  auf  sie  ausgeübt 
haben.  £s  ist  eben  auch  die  neuere  Psychologie  noch  nicht  so  weit 
entwidkelt,  dass  dies  möglich  wäre.  Darüber  sollte  man  sieh  keiner 
Täuschung  hingeben.  Alle  psychologischen  Experimente  über  Em- 
pfindlichkeit>  über  BaumaufißBLSSung,  über  einzelne  Sinnesgebiete,  Übung, 
G^edächtnis,  Assoziationen  u.  s.  w.  haben  zwar  einzelne  methodische  An- 
regungen gegeben  —  die  grossen  Gesichtspunkte  f&r  die  allgemeine 
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Didaktik  aber  sind  spekalativer  Natur  und  üure  praktischen  Folge* 
rangen  sind  Sache  des  pädag^o^scben  Feingefühls  und  werden  es 

wahrscheinlich  auch  für  immer  bleiben.  Ein  grrosser  Versuch,  den 
Lemprozess  psychologis(?h  -  pädagogisch  zu  lassen,  liegt  in  den  so- 
genannten Formalstufen  vor.  und  diese  sind  in  der  That  mehr  als  ein 
blosses  (lidaktiscbes  Schema.  Aber  tieferdringende  und  umfassendere 
Analyse  der  ganzen  geistigen  Entwickelung  ergi<  i)t,  dass  nicht  alle 
Lernvorgänfre  in  der  durch  die  Formalstufen  angedeuteten  Weise  ver- 
laufen; häutig  kürzt  die  Seele  ab;  dann  und  wann  verzögert  und 
unterbricht  sie  diesen  Gang;  ja  manche  geistigen  Errungenschaften 
lassen  sich  überhaupt  nicht  in  das  Schema  bringen.  Die  Formalstufen 
enthalten  also  Wahrheit,  sind  aber  nicht  die  ganze  A\  alirlieit.  Ein 
grosser  didaktischer  Gesichtspunkt  ist  die  Pestalozzische  Forderang 
der  Anschauung  und  der  Anschaulichkeit  des  Unterrichts.  Auch 
dieser  umfasst  natürlich  nur  einen  Teil  der  geistigen  Besitzergrmfang 
und  kann  auch  missyerstanden  und  missyerständlich  angewandt  werden. 
Yor  allem  bedarf  er  einer  Steigerung:  die  Anschauung  muss  in  allen 
Fällen  bis  zum  klaren,  deutlichen  und  festhaftenden  Imienbilde  werden. 
Wie  oft  wird  nicht  das  blosse  Wahrnehmen  f&r  die  Anschauung  ge- 
halten! Der  grösste  allgemeine  didaktische  Gesichtspunkt,  der  sich 
allgemeiner  Anerkennung  erfreut,  ist  der  des  Interesses  im  Herbart- 
schen  Sinne.  Obwohl  seine  psychologische  Ableitung  und  Deutung, 
wie  sie  Herbart  debt,  anfechtbar  ist,  so  ist  doch  der  thalsachliche 
Zustand  des  Intej  r  sf  s,  wie  ihn  Herbart  analysiert,  für  die  Wirkung 
des  Unterrichts  durchaus  ausschlairgebend.  —  Im  übriö^en  aber  liegt 
das  Feld  der  allgemeinen  Didaktik  noch  wenig  bebaut  vor  uns,  die 
berühmten  —  oder  berüchtigten  —  Kegeln  von  den  formalen  und 
materialen  Zwecken  alles  Unterrichts,  die  Regeln:  Gehe  vom  Einfachen 
zum  Zusammengesetzten,  vom  Nahen  zum  Femen,  und  wie  sie  alle 
lauten  mögen»  haben  nicht  viel  mehr  Bedeutung  als  blosse  Bedens- 
arten. 

Erst  wenn  die  Seelenentwickelung  und  der  geistige  Ähdgnungs- 
prozess  vielseitiger  studiert  sein  wird,  werden  die  allgemeinen  didak* 
tischen  Sätze  prägnanter  und  inhaltsreicher  werden.  Vorläufig  möchte 
ich  zwei  Imperative  als  die  bezeichnen,  die  an  die  Spitze  aller  Di« 

daktik  geliören,  es  sind  die  Forderungen  nach  Selbstthätij^kelt  und 
nach  gemütlicher  Erfassung  der  Un  Lei  rieh  tsstofie.  Gewiss  längst 
bekannte  Sachen. 

Und  docli  finden  sich  ditsü  beiden  Forderungen  zumeist  andern, 
viel  weniger  bedeutungsvollen  gleichgestellt,  sodass  sie  in  ihrer  Be- 
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deutang  nicht  richtio^  erkannt  werden.  Die  Forderunpf,  die  Kinder 
selbst thätig  ierneu  zu  lassen,  leite  ich  direkt  als  die  erste  Folge- 
rung aus  dem  psychischen  Entwickelungsgedanken  ab.  Die  Ent- 
"wiokelung  wäre  rein  undenkbar  ohne  den  Trieb  zur  Ent^\'ickelung,  und 
dieser  ist  eben  die  Selbstthätigkeit.  Unter  diesem  Gesichtspunkte 
beliandelt,  verlkren  viele  sehr  gertthmte  methodlBche  MassiUibmeii, 
z.  B.  das  Fragen,  das  fintwiekeln,  viel  an  Ourem  Nimbns,  gewinnen 
Abör  andere,  -Jetzt  wenig  geachtete  oder  doch  wenig  geübte  Mass- 
nahmen, z.  B.  das  Fragen  der  Kinder,  die  i^ten  Gänge  f&r  gewisse 
Betrachtungsweisen  n.  s.  w.,  bedeutend  an  Wertschätzung.  Die 
•zweite  Forderung,  dass  die  Kinder  alle  Stolfo  gemütlich,  d.  h.  ge- 
fühlsmässig,  erfassen  müssen,  erinnert  stark  an  das  Herbartsche  Inter- 
esse, ist  aber  nicht  identisch  mit  ihm.  Ich  leite  sie  aus  meiner  ps3'cho- 
logischen  Uberzeugung-  ab,  dass  die  Getuhle  die  genetische  Grundlage 
alles  Seelenlebens  sind.  Spezielle  didaktische  Direktiven  gehen  ja  aus 
den  beiden  obersten  Forderungen  nicht  hervor;  aber  wenn  sie  die 
ganze  L 'hrthätigkeit  bceintiusseri ,  so  spiefreln  sie  sicli  in  jeder  durch 
den  pädagogischen  Takt  anireregten  Massnahme  wieder. 

Die  Forderung  nach  Selbstthätigkeit  der  Schüler  bedingt  eine  , 
wesentliche  Einschränkung  des  Fragknltns.  Der  ist  nachgerade  be- 
denklich geworden,  nnd  die  mehr  oder  weniger  feinen  Anweisungen 
Uber  das  richtige  Fragen  eirinnern  sehr  an  die  Spitzfindigkeiten  einstiger 
philosophischer  Schulmeister.  Abgesehen  von  dem  Verlangen,  dass 
das  Fragen  mehr  zurücktreten  rnftsse,  ist  die  Frage  der  Unterrichts- 
fraglB  wesentlich  dnrch  zweierlei  gefördert  worden:  ■  erstens  dnreh  ctie 
Forderung,  dass  man  die  einfachen  Fragwörter  wer?  was?  wessen? 
wem?  a.s.w.  möglichst  Termeiden  nnd  in  die  Frage  den  logischen  Ober- 
bcgrifif  des  Fragpunktes  aufnehmen  müsse,  zweitens  daduush,  dass 
scharf  hervorgehoben  worden  ist,  dass  die  Frage  nur  die  Brücke 
zwischen  zwei  Gedanken  bildet,  und  nur  dann  wirklich  riclitig  und 
notwendig  ist,  wenn  sie  sich  auf  die  innere  logische  Beziehung  der  beiden 
zu  verbindenden  (fedankeu  richtet.  So  zu  fragen  ist  freilicli  eine 
Kunst;  aber  das  blosse  fragende  Zerorliedern  von  Sätzen  oder  Redens- 
arten ist  keine  Kunst,  sondern  !ilns.>es  Maulbrauchen. 

Die  Selbstthätigkeit  soll  zur  Selbständigkeit  führen,  das  ist 
ein  alter  Diesterwegscher  Satz,  viel  zitiert  und  wenig  beachtet. 
Sieh  durchzuringen  versucht  er  in  einzebien  methodischen  Forde- 
rungen. Man  verlangt,  dass  die  Schüler  gewisse  Unterrichtsthätig- 
keiten  von  selbst,  ohne  jedesmalige  Anregung  durch  den  Lehrer  ans- 
-ftlhren,  dass  sie  den  Lehrer  fragen,  dass  sie  sich  zusammenhängend 
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aussprechen  u.  dgl.  m.   Das  sind  Anftoge  der  za  wünschenden  Selb* 

ständigkeit.  Jedenfalls  muss  hierin  aber  noch  viel  mehr  geschehen. 

Als  das  wichtigste  methodische  Problem  ist  immer  der  Lehr  plan 
betrachtet  worden,  wiewohl  zuofestanden  werden  muss,  dass  mancher 
Lehrplan  nichts  ist  als  eiu  Kuüglomerat  von  aneinander  und  neben- 
einander gereih len  Uuterrichtsstofieu.  Auch  in  diesem  Punkte  muss 
man  der  Herbart-Zillerschen  Scliule  zugestehen,  dass  sie  mit  grossen 
Gesichtspunkten  die  hrage  zu  lösen  versucht  hat.  Bekannt  sind  die 
Ideen  der  Kulturstufen  und  der  Konzentration  der  Fächer.  Eine 
Nachbildung  des  Bildungsganges  dei*  ganzen  Menschheit  soll  der  Lehr- 
plan darstellen  —  gewiss  ein  grossartiger  Gedanke,  dessen  praktische 
Yerwirkliohnng  freilich  gescheitert  ist  nnd  scheitern  mnsste,  weil  der 
KGrper  den  Bock  nicht  fftUt,  weil  der  GesichtE^^onkt  wohl  für  die 
ganze  Erziehung,  nicht  aber  für  einen  kleinenAbschnitt  daraus  mass- 
gebend sein  kann,  und  weil  der  grossen  Idee  die  fast  sdiw&chlich  za 
nennende  Ansführnng  keinesw^s  entspricht  Bedentsam  ist  wssk  der 
Gedanke  der  Konzentration  der  Ffteher;  freilich  hat  aneh  bei  dessen 
Durchführung  das  Können  mit  dem  Wollen  nicht  gleichen  Schritt  ge- 
halten. Jedenfalls  aber  sind  es  doch  grosse  Gesichtipunktö,  von  denen 
sich  die  Haupt  Vertreter  dieser  Richtung  leiten  Hessen.  Sicher  wird 
eine  fortgeschrittenere  Methodik  diese  Gesichtspunkte  auch  der  Praxis 
noch  11) ein  nutzbar'  machen.  Die  Anregung  aber,  die  unsere  päda- 
gogischen Pfadfinder  durch  sie  eriialten  haben,  machen  sich  erfreiilicb 
geltend.  Man  sucht  nach  umfassenden  Direktiven  für  den  Auf  bau 
des  Lehrplanstoffes;  der  eine  stellt  die  religiöse,  der  andere  die  natio- 
nale, der  dritte  die  soziale  Idee,  der  vierte  die  Kulturidee  als  behen> 
sehend  hin  und  sucht  nnn  einen  in  der  Idee  einheitlichen  Gedanken- 
kreis in  den  Kindern  zn  erzeugen.  Wenn  es  richtig  ist,  eine  Idee 
zur  herrschenden  zu  machen,  so  kann  fast  sicher  die  Knltnridee  als 
die  geeignetste  bezeichnet  werden,  freilich  nicht  beschränkt  anf  ihre 
religiös-konfessionelle  Seite,  sondern  das  Ganze  der  menschlichen 
Kulturarbeit  umfassend.  Einen  Versuch  nach  dieser  Bichtang  habe 
ich  in  einem  Lehrplane  für  die  allgemeine  Fortbildungsschule  rer- 
öffentlicht. 

Zu  dem  Stoffpriuzipc  ist  aber  für  die  Lehrplanarbeiten  —  bis  jetzt 
allerdings  nur  vereinzelt  -  das  psychologische  Prinzip  getreten.  Die 
Uberzi'Uguncr  dämmert  auf.  dass  der  Lehrplan  nicht  bloss  einen  Plan 
der  Siolfe,  .suiuleni  auch  einen  Gang  der  Erkenntnisformen  und  der 
Ausdrucksformen  bieten  müsse.  Die  geistigen  EutwickelnniJsL'-esetze 
machen  ihr  Eecht  auf  den  Lehrplau  geltend,  und  hierin  liegt  dunkel 
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tmd  verachwommeiL  noch  eine  der  schönsten  Hoffiinngen  für  die  Weiter- 
entwickelang  der  Methodik.  Die  Erkenntnisformen  lassen  sidi  auf 
einige  psychische  Grundformen  znrftekf&hren:  Anschanungen,  Begriffe, 
Urteile,  Schlüsse;  sie  haben  aber  fftr  jedes  Wissens-  und  Könnens- 

gtbicL  eigentümliche  Gestalt,  und  die  Zusammenfassung  der  in  einem 
Fache  zu  gewinnenden  allgemein  giltigen  Begriffe.  Sätze  und  Gesetze 
bezeichnet  man  als  dessen  System.  Jedes  Unterriclitsfach  hat  sein 
System.  Demnach  müsste  der  Lehrpian  jedes  Faclies  einen  Plan  des 
Inhalts,  also  des  Stofflichen  und  einen  Plan  des  Systems,  der  dem 
Fache  eigentumlichen  Erkenntnistbrmen,  aufweisen.  Diese  Wahrheit 
wird  regelnd  in  die  ferneren  Lehrplanarbeiten  eingreifen.  Bisher 
herrschte  ein  merkwürdiger  Zustand:  in  einem  Fache,  in  dem  Reli- 
l^onsunterrichte,  gehen  beide  Prinzipien  nebeneinander  her,  zum  Teil 
sogar  ohne  jede  Beziehung  aufeinander:  der  Stoffplan  im  heilsgeschicht- 
lichen  Untenichte,  der  Systemplan  im  Katechismnsunterrichte,  In 
manchen  Fächern  fehlt  die  Beachtung  des  Inhalts  ganz»  z.  B.  im 
Bechnen,  in  der  Granmuitik,  in  der  Geometrie;  hier  wird  nur  System 
getrieben.  In  manchen  Fächern  fehlt  wieder  das  System,  z.  B.  in  dem 
Oeschichts-,  in  dem  Geographieunterrichte,  die  sich  ausschliesslich  mit 
der  Aneignung  der  betreffenden  Stoffe  befHedigen.  Die  methodische 
Entwickelung  wird  dahin  führen,  dass  in  jedem  Fache  konkreter  Stoff 
und  allgemeines  System  klar  erkannt  und  dargestellt  werden,  dass, 
wo  eins  von  beiden  noch  fehlt,  es  geschaffen  wird,  dass  endlich  beide 
Prinzipien  zu  einem  einheitlichen  Plane  verarbeitet  werden.  Viele 
methodische  Streitigkeiten  beruhen  auf  dei-  l'n Klarheit  über  diese 
beiden  für  den  Lehrplan  gleichherechtigten  Prinzipien.  Bei  den  ein- 
zelnen Fächern  werde  ich  darauf  zurückkommen. 

Die  Versuche  der  Konzentration  sind  meist  missglückt.  Der  Grund 
dafür  liegt  darin,  dass  nicht  Ideen,  sondern  einzelne  Fächer  das  Be- 
hen-scheude  bilden  sollten.  So  unbedingt  man  den  Heligionsnnterricht 
'  an  die  Spitze  alles  Unterrichts  stellen  muss,  so  wenig  ist  gerade  er 
geeignet,  den  sachlichen  Mittelpunkt  für  andere  Fächer  abzugeben. 
Man  hat  sich  deshalb  beschränkt  und  die  Konzentration  nur  auf  Fach- 
gruppen ausgedehnt.  Das  ist  auch  das  für  jetzt  Richtige.  Dass  dabei 
närrische  Dinge  passiert  sind,  beweist  yor  allem  der  naturkundliche 
Unterricht,  wo  das  so  Ternttnftige  Prinzip  der  Lebensgemeinschaften 
zu  mancher  Überspannung  geführt  hat;  auch  die  Verbindungen  zwischen 
Geographie  und  Geschichte  zeigen  manche  Entgleisung.  Jedenfalls 
aber  ist  in  einem  Stücke  die  Konzentration  auch  vielfach  praktisch 
durchgeführt,  nämlich  in  der  Verbindung  des  Sprachunterrichts  mit 
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den  SachfächerD.  Lesen,  Aufsatz»  Sprachlehrie  und  Becbtschreibung 
sind  untereinander,  zugleich  aber  als  Ganzes  mit  dem  Sachunterrichte 
vecbtinda^  So  arbeitet  also  die  Praxis  hier  aUinftblkb  md  schrittweise. 

Eiw  allgenieiiie  Bemerkiuig  Terdlent  yieUdeht  noch  die  Fi-age, 
wieweit  neue  Fächer  Eingang  in  dleYelkaechnle  gefunden  halben  und 
noch  finden  werden.  Ich  schlies^e.  die  anf  prajctische  Bethätigung  ge* 
richteten,  wie  Handfertigkeit«*  nnd  Kochnntemcht,  hier  ans,  weü  sie 
meiner  Ansicht  nach  nicht  in  die  Vbikssehnle-  heutiger  OrganisatioB 
gehören;  ausser  diesen  haben  aber  Gesetzeskunde,  Volkswirtschaftslehre, 
Gestilscliaftskimde  u.  dgl.  Einlass  begelirt.  Man  ist  wohl  darüber 
einig"  g'ewordea,  dass  diese  als  selbständige  Disziplinen  von  der  Volks- 
schule nicht  aufgenommen  werden  können,  auch  nicht  aufgenommen  zu 
wordon  brauchen,  weil  zusauiuienhängende  Darstellungen  der  bezeich- 
neten Gebiete  über  das  kindliche  Bedürfnis  und  Interesse  hinausliegen 
und  weil  die  vorhandenen  i?'ächer  wohl  Gelegenheit  bieten,  das  Not- 
wendige aus  diesen  Gebieten  mit  aufzonehmen»  Au^  die  jetzt  mit  Hoch- 
druck betriebene  ästhetische  Bewegung  wird  grundsätzliche  metho- 
dische Änderungen  nicht  bewirken;  sie  wird  noch  eine  Zeit  lang  fluten, 
dann  wieder  ebben .  nnd  hier  und  da  ein  Stflck  fruchtbaren  Bodena 
zurücklassen,  aua  dem  die  Frads  wirklich  nahrhalte  Frfichterziehen  kann. 

Eine  allgemeine  Bemerkung  Terdienen  wohl  auch  die  Lehrmittel, 
die  ja  für  die  methodische  Durcharbeitung  aJler  Fächer  von  grosser  Be- 
deutung geworden  sind.  Bass  in  manchem  Stücke  darai  zuviel  gethan 
worden  ist,  darf  nicht  bestritten  werden;  ab»  die  Fortschritte  auf 
diesem  Gebiete  sind  doch  im  allgemeinen  erfi^ulich.  Tor  allem  muss 
lobend  anerkannt  werden,  dass  die  Bilder  Mel  höheren  ästhetischen  An- 
forderungen genügen  als  noch  vor  fünlzbliii  oder  zwanzig  Jahren,  die 
besten  künstlerischen  Kräfte  bethätigen  sich  jetzt  mit  auf  diesem  Felde. 
Die  Apparate  werden  uiehr  und  mehr  dem  Bedüi'fnisse  des  lernendeu 
Kindes  angepasst  und  su  emiai  h  und  durchsichtig  als  möglich  her- 
gestellt. Sehr  viel  schaffen  aber  auch  die  Lehrer  selbst  herzu  und 
besorgen  so  die  besten  Lehrmittel.  Indem  sodann  weitere  gewerb- 
liche, und  industrieUc  Kreise  um  unentgeltliche  Ablassung  ihrer  Er* 
Zeugnisse,  für  die  Schule  gebeten  werden,  steigert  sich  auch  deren 
Interesse,  und  dabei  wird  die  Schule  gewinnen.  Dem  Anschannngs- 
prinzipe  aber  ist  es  zu  danken,  dass  man  den  Unterricht  in  manchen 
Fällen  aus  dem  Schulzimmer  hinansverlegt  in  die  Natur,  in  die  Wirk- 
lichkeit, in  die  Werkstätten  nnd  die  Arbeitssäle  der  Fabriken.  Damit 
ist  aber  ein  Grundsatz  geltend  geworden,  der  ftbr  die  Zukunft  noch, 
vieles  ändern  wird.  Nur  nebenbei  sei  hier  darauf  hingewiesen,  dass 
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das  blinde  Kämpfen  gegen  die  Bilder  in  der  Schule  thöricht  ist;  es 
ist  doch  für  iriele  FftUe  unbedingt  liclitiger.,  w^igstens  ein  Bild  zu 
haben,  denn  gar  nichts.  Vom  Bilde  ans  arbeitet  die  Phantasie  weg- 
richtig weiter,  während  das  blosse  Wort  zu  ganx  verkd^rten  Vor- 
stellungen führen  kann. 

Damit  sei  e.s  geiiuj^  der  allKenieinen  Bemerkungen. 

iiegiiiueu  wir  unsere  Andeutungen  über  den  Stand  der  speziellen  Me- 
thodik mit  dem  Kelig-ionsuntcrrioht .*)  Noch  vor  fünfzehn  Jahren 
erschien  seine  Methode  als  das  letzte  und  höchste  Ergebnis  einer  fortge- 
schrittenen Didaktik,  die  Kunstkatechese  als  das  höchste  Ziel  des  prak- 
tischen Pädagogen;  aus  bibiiscben  Geschit  htskatechescn,  Katechismus- 
katechesen, Sprachkatechesen  und  Liedkatechesen  setzte  sich  der  Beli- 
gionsnnterricht  zusammen.  In  aUen  Teilen  herrschten  die  konzen- 
trischem Kreise;  oft  drei-,  meist  yiermal  wurde  der  gesamte  religiöse 
Lehrstoff  durchgenommen.  Die  Zeiten  haben  sich  geändert.  Zunächst 
ist  der  Kampf  gegen  die  konzentrischen  Kreise  entbrannt  und  heute 
wohl  auch  als  im  Sinne  der  Gegner  entschieden  zu  betrachten;  die 
Heilsgeachichte  wird  jetzt,  wenigstens  auf  der  Oberstufe  der  Volks- 
schule, in  einmah'gem  Zuge  in  geschichtlicher  Folge  behandelt;  nur 
der  Katechismusunterricht  wird  gewöhnlich  in  zweijährigem  Kursus 
so  verteilt,  thisy  zum  Alten  Testamente  das  1.  Ilauptstück  und  der 
1.  Artikel,  zum  Neuen  Testamente  das  übrige  behandelt  wird.  In 
der  Praxis  räumt  man  also  dem  Katechismusunterriclite  eine  selbstän- 
dige Stellung  ein,  während  die  Tiieurie  irern  eine  völlige  Verbindung 
der  beiden  Zweige  hätte.  Das  ist  ja  auch  das  Ideal;  und  die  ver- 
einzelten Vorsnche  einer  vollständigen  Verbindung  ilürfen  als  relativ 
gelangen  bezeichnet  werden;  mindestens  muss  ihnen  zugestanden  wer- 
den, dass  sie  zu  weiterem  Ausbau  der  Idee  ermutigen,  wenn  auch 
einer  ihrer  berufensten  Vertreter,  Dr.  Staude»  sich  veranlasst  gesehen 
hat,  zur  alten  Weise  zurückzukehren.  Dass  am  Schlüsse  der  Schul- 
zeit eine  i^stematische  Zusammenfassung  der  G^laubens-  und  Sitten- 
lehre nach  dem  Gktnge  des  Lutherschen  Katechismus  zweckmässig,  ja 
notwendig  ist,  soll  ausdrücklich  ausgesprochen  werden.  Dies  ent- 
spricht aber  dem  allgemein  giltigen  methodischen  Grundsätze,  dass 
jedes  Unterrichtsfiich  mit  einem  systematischen  Oberblicke  über  das 
Allgemeine  daraus  abgeschlossen  werden  sollte;  denn  ein  solcher  Über- 
blick enthält  ja  die  konkreten  Einzelkenntnisse  in  verdichteter  Form 


*)  Teh  meine  hier  duc  den  evangelischen  Keligionäuuterricht,  der  katholiBcbe 

iät  mir  uubekauut. 
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und  giebt  allen  Einzelkenntnissen  ihre  richtige  Steliuüg  und  Beleuch- 
tung. Die  historische  Entwickelung  weist  also  die  Methodiker  daraufhin, 
weiter  nachzusinnen  über  die  immer  inniger  zu  p'estaltende  Verbindung 
der  Zweige  des  Religionsunterrichts.  Sprucli  und  Lied  haben  auch 
in  der  Praxis  dort,  wo  mau  im  Geiste  der  Verknüpfung  arbeitet,  ihre 
Selbständigkeit  verloren.  Mag  es  auch  noch  Schulen  geben,  in  denen 
die  vorgeschriebenen  Sprüche  und  Lieder  einfach  nach  der  Nummer 
gelernt  und  aufgesagt  werden,  im  allgemeinen  reiht  man  sie  in  den 
Gang  der  Heilsgeschichte  ein  und  sucht  sie  dadurch  dem  Kinde  ver- 
ständUch  zu  machen^  dass  man  ihre  Wahrheit  in  dem  konkreten  Einzel- 
fälle anschauen  lAsst  Das  entspricht  dem  so  wichtigen,  oft  vergessenen 
Grundsätze  der  pädagogischen  Ökonomie;  denn  durch  ein  solches  Ver- 
fahren wird  yiel  überflüssiges  WorterUfiren  beseitigt 

.  Dem  geordneten  Gange  des  Beligionsnnterrichts  widerspricht  es, 
die  Erklärung  der  sonntäglichen  Perikopen  in  der  Schule  zu  yerlangen; 
man  hat  auch  in  einigen  deutschen  Ländern  diesen  Brauch  aufgegeben. 
Umgekehrt  wäre  es  wohl  richtiger,  dass  die  Kinder  nur  dann  die  Kirche 
zu  besuchen  hätten,  wenn  ein  ihnen  bekannter  Text  behandelt  wird. 

Tiefeingreifend  in  den  Betrieb  des  Eeligionsimterrichts  sind  die 
wiikiiclien  und  die  nur  behaupteten  Ergebnisse  der  Bibelforschung 
gewesen  und  werden  es  je  länger,  je  meiu'.  Es  ist  einer  der  stäi'ksten 
Beweise  für  die  Besonnenlieit  und  die  Behai'rlichkeit  d(^s  Lehrerstandes, 
wie  auch  für  seinen  religiösen  »Sinn,  dass  er  äusserst  langsam  sich 
entschliesst,  an  dem  alten  Stoff  bestände  des  Beligionsunterrichts  zu 
rütteln;  im  allgemeinen  wird  der  ßeligionsunterricht  viel  orthodoxer 
gehalten  als  die  Predigten  unserer  heutigen  Theologen.  Aber  die 
Schule  muss  der  theologischen  Forschung  folgen,  und  es  ist  erfreulich, 
dass  sich  die  Lehrerschaft  in  diesem  Punkte  von  den  tüchtigsten  und 
gelehrtesten  Theologen  beraten  lässt  Wer  die  Konferenzthätigkeit 
beobachtet,  wird  dies  bestätigt  finden;  Männer,  die  sich  in  der  theo- 
logischen Welt  einen  Namen  gemacht  haben,  verschmähen  es  nicht, 
zu  den  Volksschullehrem  zu  kommen  und  sie  über  den  heutigen  Stand 
der  theologischen  Wissenschaft,  soweit  sie  für  den  Religionsunterricht 
der  Schule  in  Frage  kommt,  zu  belehren.  Und  wer  die  hierher  ge- 
hörige Litteratnr  verfolgt,  wird  zugeben,  dass  diejenigen,  die  über  den 
Reliirionsunterricht  schreiben,  in  den  besten  wissenschaftlichen  (Quellen 
ges(  li()])tt  haben.  (Früher  war  es  anders:  wer  da  glaubte,  zur  Feder 
gleiten  zu  müssen,  sehrieb  zuerst  ein  paar  Katechesen.)  Die  nächste 
i^'olge  wird  freilich  eine  gewisse  Unruhe  und  Unsicherheit  sein,  weil 
neue  Ideen  ohne  Kampf  niemals  eindringen,  und  das  so  beliebte  K&mpf- 
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mittel,  dem  Lehrerstand  religiösen  Rationalismus  und  Indolenz  \oi zu- 
werfen, wird  sicher  wieder  aufkommen.  Oder  sollten  sich  die  Wand- 
lungen ohne  Wehen  vollziehen?  Begonnen  haben  sie  ja  schon.  Zunäclist 
ist  auf  vielen  Lehrplänen  ans  dem  Alten  Testamente  viel  Stoff'  als 
ungeeignet  und  unnötig  gestrichen  und  anderer  S^toff,  vor  allem  die 
Prophetie  und  die  alttestamentliche  Poesie,  herangezogen  worden.  So- 
weit freilich  ist  man  nicht  gegangen,  das  ganze  Alte  Testament  zu 
beseitigen,  was  ja  auch  verlangt  worden  ist.  Die  wirksamsten  An- 
regungen aber  hat  der  Religionsunterricht  durch  die  Erörteningen  tiber 
das  Leben  Jesu  erhalten.  G-leicbviel,  ob  das  Leben  Jesu  nach  einem 
ET&ngelium  (Thrändorf)  oder  nach  logische  Qesichtspimkten  (Wange- 
maon)  oder  cbTonologi8cli-g;e8chiehtlich  (Walter)  oder  historisch-pragma- 
tisch (Bang)  behandelt  wird  —  eins  ist  unbedingt  geschehen:  das  Leben 
und  die  Person  Jesu  werden  mit  grösserer  Liebe,  mit  stfirkerem  Nach- 
druck und  sicher  auch  mit  nachhaltigerem  Erfolge  den  Kindern  nahe- 
gebracht Das  darf  als  der  entschiedenste  und  erfreulichste  Fortschritt 
der  Methodik  auf  diesem  Gebiete  bezeichnet  werden.  Weiterhin  aber 
schenkt  man  der  geschichtlichen  Entwickelung  des  Christentums  und 
der  Kirche  mehr  Aufmerksamkeit  iiinl  kommt  mehr  und  mehr  dazu, 
den  werkthätigen  Christensinn,  die  innere  Mission,  durch  anschauliche 
Vorführung  begeisterter  Männer  und  Frauen  auch  in  der  Schule  zu 
betonen.  Von  den  Worten  und  Formeln  sucht  man  die  Kinder  zu  den 
Thaten  zu  führen  und  sie  zu  der  Uberzeug-ung"  zu  bringen,  dass  das 
Christentum  nicht  etwas  ist,  das  2000  Jahre  hinter  uns  liegt,  sondern 
etwas,  was  mitten  unter  uns  und  in  uns  sein  soll.  Das  bedeutet  aber 
ein  freudiges  Aut  leben  eines  warmherzigen  religiösen  GegenwartssinneSt 
der  unserm  Volke  wahrhaftig  notthut.  Die  starke  Betonung  der 
Person  und  des  Wirkens  Jesu  beeinflusst  auch  den  Betrieb  des  Kate- 
chismusunterrichtSy  dessen  christozentrische  Behandlung  mehr  und  mehr 
Boden  gewinnt.  Das  Auswendiglernen  von  Dispositionen  und  Defini- 
tionen, das  Spintisieren  und  Dogmatisieren  schwindet  mehr  und  mehr. 
Die  sdhon  vor  zwanzig  Jahren  gegebenen  Anregungen,  nichts  in  den 
Katechismus  hineinzutragen,  sondern  ihn  einfach  und  yolkstfUn- 
lich- praktisch  fürs  Leben  auszulegen,  fangen  jetzt  an  Früchte  zu 
tragen. 

Methodische  Einzelauweisungen  giebt  es  für  den  Religionsunter- 
richt die  schwere  Menge.  Die  Zillerianer  empfehlen  ihre  fünf  formalen 
Stufen;  andere  preisen  das  sokratisch  entwickelnde  Verfahren,  die 
dritten  bieten  die  darsteiiende  Methode  au  u.  s.  w.  Es  kommt  ganz 
gewiss  nicht  soviel  auf  die  Manier  an,  wenn  nur  das  Ziel  jedem  klar' 
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Yorschwebt  Trotzdem  viU  ich  aach  ein,  paar  speziell  methodische 
Andeatangeii  ^eben,  die  mir  beachtlich  erscheiiieii.  Geschichten  zn  ent- 
wickeln ist  meist  ZeitTerschwendnng;  sie  werden  einfoch  erz&hlt, 
freji,  lebendig,  anschaulich,,  fttr  die  Kinder  yerständlich,  dann.Yon  diesen, 
wiedererzählt  Zu  jed^r  Cteschichte  nuissen  sich  die  Kinder  ein  Lmen- 
bild  zeichnen;  auf  dessen  Aaa^taltang  der  Lehrer  Tiel  Sorgfalt  ver- 
wenden mflsste.  Wirkliche  Bilder  sind  fftr  die  Unterstufe  zu  ver- 
werfen, weil  sie  die  Phantasiethätigkeit  hindern;  für  tlie  Oberstufe 
sind  sie  niclit  als  Anschauungsmittel,  sondern  als  ästhetisch -künstle- 
rische Vertiefung  des  ^loiies  anzuwenden;  darum  müssen  biblische 
l)ilder  Kunstwerke  sein.  Auf  der  Oberstufe  werden  die  Geschichten  ge- 
lesen. Für  das  Bibelieseu  ist  eine  iSchulbibel  unbedingt  zu  fordern. 
Die  Frage  muss  immer  und  immer  wieder  von  der  Lehrerschaft  an- 
geregt werden;  es  ist  kaum  zu  begreifeji,  warum  sie  nach  leichtem 
Aufflackern  immer  wieder  von  der  Bildflächf^  verschwindet  Ein  Anfang 
mit  der  Eini^mng  der  Schulbibel  ist  in^  Tl^üringischen  gemacht  wor- 
den, gewiss  zum  Segen  für  die  Kinder  und  zum  Vorteil  für  den  Unter- 
richt. Die  Wiedergabe  des  belesenen  soll  zwar  im  Anschloss  an 
das  Bibelwort,  aber  nicht  wörtlich  verlangt  werden.  Auch  ai^  der 
Obeicstalb  moss  aitf  die  Ans^festaltong  eines  dentlichen  und  sachgemiissen 
Innenhildes  gedrangen  werden.  Daran  knüpfe  sich  eine  sachliche 
(auch  kulturgeschichtliche),  psychologische  und  ethische  Vertiefung;  es 
sind  die  inneren  Zusammenhänge  der  Thatsachen  und  die  Bewege 
gründe  der  Handlungen  auizadecken  und  diese  sittlich  zu  beurteilen. 
Jitr  IniialL  der  einzelnen  (ieschichte  ist  in  einen  Spruch,  einen  Lied- 
vers oder  ein  Katochismuss  i  ück  zusammenzufassen,  überhaupt  der 
inhaltlich  her^fhünge  Memoiieistoff  unter  Betonuiig  des  Zusammen- 
hanges anzuschlicssen.  Die  augelügteu  l^atechismusstiick e  sind  zu- 
nächst so  zu  belian  lehi,  dass  die  einzelnen  in  Frage  kommenden 
Bef^riffe  und  Lehren  möglichst  alle  aus  dem  einen  Beispiele  ver- 
anschaulicht und  gewonnen  werden.  Zur  weiteren  Klärung  sind  dann 
immer  solche  konkrete  Stoffe  heranzuziehen,  die  als  Ganzes  das  be- 
treffende Katechismusstück  illustrieren.  Man  sollte  nicht  um  eines 
Wortes  willen  um&ss^de  Vorstellungsgruppen  aufwühlen.  Die  Fragen: 
Wie  hat  Jesus  die  betreffende  Lehre  ausgesprochen  oder  auch  erfüllt? 
und  Wie  sollen  und  kennen  wir  darnach  thun?  schliessen  jede  J^te- 
chismusbetrachtung  ab.  Der  religiöse  Hemorierstoff  ist  in  den 
meisten  deutschen  Staaten  erfreulicher  Weise  nach  Massgabe  einer  mög- 
lichsten BeschriLnkung  festgelegt  worden;  was  aber  dann  einmal  zu 
lernen  ist,  muss  auch  sorgsam  gelernt  werden. 
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Die  Bewegung:,  an  Stelle  d^s  konfessionellen  BeUgionsnntemchts 
einen  blossen  lloralnnteiricht  zq,  setzen,  will  in  Dentschland  nicht 
Boden  gewinnen,  ancb  nicht  die  anf  EiafShrmig  eines  interkonfessio* 
neßen,  allgemeinen  christlichen  Befigionsaiiterricht  gerichtete.  Die 

deutschen  Lehrer  betrachten  in  der  weitaus  grössten  Mehrzahl  den 
Religionsunteniclit  als  ihr  Gebiet  und  wünsolieu  iiiclit,  dass  er  aus- 
ihrer  Hand  in  die  der  Geistlichen  gelegt  werde.  Damit  ist  aber  auch 
d^r  weitere  methodische  Ausbau  dieses  wicb^tigsten  Unterrichtsgebietea 

best^er  gc?>ichert.  ^ 

Nach  dem  Keiigionsunterrichte  wenden  wir  uns  den  S ach  Unter- 
richtsfächern zu.  Auf  der  Unterstufe  sind  diese  im  Anschauungs- 
unterrichte und  in  der  Heimatkunde  vereiiugt.  Der  Anschauungs- 
nnterricht  aber  ist  wiedei*  eine  Vereinigung  von  Sach-  und  Sprach- 
unterricht, bei  der  in  der  Praxis,  häufig  das  Sprachliche  überwuchert. 
Die  Stofl^Uuie  für  den  Anschaaungamterricht  nnd  die  Heimatkunde 
erstrecken  sich  in  der  Bogel  auf  alle  der  nnmittelbaien  Anscbauang 
des  Kindes  zag&nglichenQelHete:  Schule,  Hans,  Heimatsort  und  dessen 
Bewohner,  heimatliche  Flur.  (Ich  sehe  dabei  von  dem  Märchennnter* 
richte  der  Zillersdien  Schnle  a1>0  Der  wichtigste  Fortschritt  für. 
diesen  Unterrichtsweig  ist  wohl  der,  dass  man  die  Anschanungen,^ 
soweit  als  möglich,  im  Freien  sammelt,  also  Unterrichtsgänge  nnter^ 
nimmt.  Nicht  ohne  Widerspruch  auch  von  Fachleuten  haben  sicli 
diese  Gänge  allüiiljlich  eingeführt,  und  es  wird  sich  nun  darum 
bandeln,  die  gemachten  "Krfahrungen  der  allgemeinen  Praxis  nutzbar 
zu  machen  und  praktische  Winke  für  die  beste  Ausführung  zu  geben. 
Ob  der  Unterricht  in  der  Heimatkunde  die  Grundlage  für  alle  später 
auftretenden  Realien  sein  solle  oder  nur  für  die  Geographie,  ist  hier 
und  da  umstritten  worden.  Jedenfalls  gewinnt  die  umfassendere  An- 
sicht mehr  Boden  als  die  engere.  Die  Naturkunde  z.  B.  wird  meist 
als  ein  wesentlicher  Bestandteil  der  Heimatkunde  angesehen,  und  wenn 
auch  besondere  Stunden  dafür  angesetzt  sind,  so  ist  doch  die  Stoffauswahl 
auf  Gmnd  des  heimatkundlichen  Lehrplans  getroffen.  Aiich  die  Hei* 
matgeschichte  wird  in  den  meisten  Plänen  in  die  Heimatkunde  aufge* 
nommen,  freilich  nur  in  dem  Umfange,  wie  es  für  die  Kleinen  verstind- 
lieh  ist  Etwas  eingehender  pflegt  man  die  Beschäftigung  der  Bewohner^ 
also  die  Arbeitsknnde»  zn  behandeln.  Da  sich  nun  freilich  alle  Betrach- 
tungen anf  das  Elementarste  beschränken  mttssen,  so  ist  der  Grundsatz 
mehr  nnd  mehr  geltend  gemacht  worden,  die  Heimatkunde  als  Prin- 
zip auch  für  die  Ilealien  der  Uberstute  durchziiluiirt ii.  d.  h. 
alles  Fremde  au  das  Heimatliche  anzuschliesseu  und  gewisse  Ge- 


Digitized  by  Google 


—  472  — 


biete  (z.  B.  (Geologie,  Arbeitsknnde)  überhaupt  auf  das  Heünatliehe 
zu  beschränkeiL  Dieser  Gesichtspunlct  wird  segensreicb  wirken  aiif 
die  Auswahl  des  Lehrstoffes,  zugleich  aber  aueh  au  seinem  Teile  das 
HeimatgefUhl  und  die  Heimatliebe  wecken  und  stftrken.  0anz  wesent- 
lich werden  die  Erfolge  des  heimatkundlichen  Unterrichts  gefördert 
durch  heimatkundliche  Sammluu^en,  wie  sie  sicli  in  einigen  Schulen 
finden;  da  sammeln  die  Lehrer  mit  den  Kindern  gemeinsam  Geschicht- 
liches und  Technologisches,  sie  fertig-en  Reliefs,  Ifeimatkarten,  Bilder 
aus  der  Vergangenheit  u.  dgl.  und  verbellen  so  die  J^chuie  kostenlos 
mit  den  trefflichsten  Anschauungsmitteln.  Eine  wichtige  Arbeit  setzt 
mit  dem  Unterrichte  in  der  Heimatkunde  ein,  nämlich  die  Gewöh- 
nung au  regelmässige  und  planmässige  Naturbeobachtungen.  Ge- 
wünscht worden  sind  diese  schon  lange,  aber  die  Forderung  stand 
gewöhnlich  nur  auf  dem  Papiere.  Jetzt  haben  sie  sich  aber  doch 
etwas  mehr  in  die  Praxis  eingef&hrt;  und  es  giebt  schon  eine  erkleck- 
liche Anzahl  von  Schulen,  in  denen  ttlchtig  beobachtet  wird:  das 
Wetter,  die  Bewölkung,  der  Luftdruck,  die  Luftwfirme,  Sonne,  Mond 
und  Sterne,  ja  auch  die  Entwickelung  von  Pflanzen  und  Tieren,  An- 
kunft und  Wegzug  der  Vögel  u.  s.  w.  An  manchen  Orten  wird  über 
diese  Beobachtungen  auch  Buch  geführt,  und  die  jährlichen  Aufzeich- 
nungen werden  schliesslich  zu  grossen  Übersichten  zusammengearbeitet 
und  aus  den  Einzelerscheinungen  allgemeine  Wahrheiten  abgeleitet. 

Bei  di  r  methodischen  Behandlung  des  Stoffes  im  Anschauungsunter- 
richte und  in  der  Heimatkunde  legt  man  auf  die  logische  und  die 
sprachliche  Schulung  den  grüssten  Wert.  Übungen  im  zusammenhängen- 
den Reden  werden  fleissig  tiii-l  imunterbrnrlien  angestellt,  nicht  bloss, 
dass  die  Ergebnissätze  zusammenhängend  aufgesagt  werden,  es  sollen 
die  Kinder  \  ielraehr  schon  während  der  Entwickelung  des  Stoffes  sich 
im  selbständigen  Aussprechen  über  das,  was  sie  wahrnehmen,  üben. 
Nur  so  kann  eine  grössere  Eedofertigkeit  erzielt  werden.  Daneben 
macht  sich  mit  grösserer  Bestimmtheit  als  sonst  eine  weitere  Forde- 
iiing  geltend j  nämlich  die,  das  Torstellende  Zeichneu,  das  Malen  als 
Ausdrucksmittel  tüchtig  zu  pflegen.  Gewiss  ist  das  schon  immer  ge- 
fordert worden,  aber  die  eigentliche  psychologische  Bedeutung  des 
Konturen-  und  des  schematischen  Zeichnens  wird  doch  jetzt  erst  gebüh- 
rend betont.  Das  Zeichnen  aus  der  Erinnerung  ist  ja  auch  unstreitig 
eins  der  besten  Kontrollmittel  für  die  Klarheit  räumlicher  und  ding- 
licher Vorstellungen.  Für  die  Geographie  wird  dem  schematischen 
Zeichnen  vun  \\  egstrecken,  Grundrissen  u.  dgl.  noch  ein  besonderer  Wert 
insofern  beigelegt,  dass  es  das  Kartenverständnis  vorbereiten  soll.  Es 
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kann  aber  keinem  Zweifel  unterließen,  dass  für  die  naive  Auffassung- 
die  sogenannten  Reliefkarten  (Kuhuert)  die  besten  sind,  da  sie  ja  un- 
mittelbar den  Eindruck  des  Plastischen  liervorrufeu;  die  mehr  sche- 
matisierten Karten  in  der  Isohypsen-,  Hohenschichten-  und  Schumme- 
ruügsmanier  stellen  viel  höhere  Aiüordoruncren  an  die  Abstrak- 
tionsfäbigkeit  der  iünder,  gehören  deshalb  auch  auf  eine  höhere 
Altersstufe. 

Auf  der  Oberstufe  der  Volksschule,  die  ich  vom  5.  Schuljahre 
an  rechne,  teilt  sich  der  bisher  vereinigte  Sachunterricht  in  die  Fächer 
Geographie,  Geschichte  und  Naturkunde.  Diese  Einteilung  wird 
auch  wohl  auf  absehbare  Zeit  geltmi;  nur  besteht  noch  ein  Streit,  ob 
man  dieNatnrinmde  in  besondereünterlftcher:  Menschen-,  Tier-,  Pflanzen-, 
Mineralknnde,  Physik  und  Chemie  zerlegen  nnd  jedes  Fach  gesondert 
behandeln,  oder  ob  man  eine  innigere  Verbindang  zwischen  diesen 
Zweigen  herstellen  solle.  In  sehr  -vielen  Sehnig  gilt  noch  die  alte 
Fftchervielheit,  und  die  einzelnen  Zweige  werden  neben-  oder  nachein- 
ander in  der  systematischen  Folge  der  Steife  durchgenommen.  Diesem 
Hrauche  gegenüber  stehen  die  Versuche  völliger  Vereinheitlichung, 
blanche,  besonders  gewisse  Vertreter  der  Idee  der  ..Lebensgemein- 
schaften", reihen  Physik  und  Chemie  in  die  Naturbeschreibung  ein, 
andere  ordnen  diese  jenen  unter.  Diese  Versuche  habt  n  nicht  recht 
zur  Nachahmung  i^ereizt;  das  Uezwnngene.  das  solchen  Lehrgängen 
augenscheinlich  anhaftet,  nimmt  nicht  für  sie  ein.  Nach  inciner  Auf- 
fassung —  und  diese  gewinnt  stetig  an  Boden  —  müsste  man  die 
beiden  alten  Beihen  der  Naturbeschreibung  und  Naturlehre  gelten 
lassen;  jene  zeigt  die  Natur  und  den  erkennenden  Menschen,  diese 
die  Natur  und  den  handelnden  Menschen;  diese  bezeichne  ich  deshalb 
mit  dem  Namen  Arbeitsknnde.  Es  lässt  sich  nicht  bestreiten,  dass 
die  Grenzen  ineinander  fliessen;  aber  doch  ist  der  Unterschied  so  dent- 
lidi  und  prSgnant,  dass  eine  absolute  Vermengung  der  beiden  Prin- 
zipien TorlHufig  nicht  zweckmässig  erscheint  Der  einigende  Gesichts- 
punkt fiir  alle  Realien  ist  flberhaupt  der  Mensch  nnd  seuie  Kultur- 
arbeit: in  der  Arbeitskunde  zeigt  man  die  Arbeitsweisen  nnd  die 
Arbeitsmittel,  in  der  Geographie  die  allgemeinen  Bedingungen  mensch- 
licher Kiiltiuvn,  ihre  Abstufungen,  Formen  und  Berührungen  (Ver- 
kehr), in  der  i  -eschichte  die  Kulturentwickehing  des  deutschen  \  olkes. 
Die  Naturbeschreibung  nimmt  unter  den  Realien  eine  besondere  Stel- 
lung ein;  ihr  fiillt  gemeinsam  mit  der  Betrachtunu-  von  Kunstwerken 
die  Aufgabe  zu,  dem  Prinzipe  der  Arbeit  gegenüber  das  eines  berech- 
tigten und  edlen  Lebensgenusses  zu  vertreten;  sie  hat  den  praktischen 
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Realfäcliern  gegenüber  eine  mehr  ideale  Aufgabe,  nämlich  die,  eine 
sinnige,  denkende,  das  Gemüt  befriedigende  Naturbetrachtuung  zu  er- 
zielen. Diese  Aiiffassuni'"  durchdringt,  den  Autoren  bewnsst  oder 
nicht,  fast  alle  neueren  Bestrebungen  aut  dem  Gt  t  iete  der  Naturkunde. 
Dem  gegenüber  ist  das  Streben,  die  übrigen  Fächer,  Geschichte.  Geo- 
graphie und  Arbeitskunde,  unter  den  Gesichtspunkt  der  menschlichen 
Kultur  zu  fassen,  unverkennbar,  und  hier  wird  der  Weg  angedeutet 
sein,  atif  dem,  wie  bereits  oben  bemerkt,  eine  nngezwangene  Konzen- 
tration erfolgen  wird. 

(Schiass  folgt.) 


Über  den  Begril  „Idee^ 

VonMbrecht  €hterth* 

Über  den  Begriff  ,,Idee"  hat  heutzutage  fast  jeder  Schriftsteller 
sume  beisüüdere  Ansicht.  Manche  dieser  Herren  brauchen  ihn  in  so 
unklarer  Weise,  dass  es  unmöglich  ist,  den  Sinn  ihrer  Worte  zu  ent- 
ziffern. In  den  Werken  der  Geschichtschreiber  wird  gar  oft  von  den 
grossen  „Ideen"  gesprochen,  die  in  der  Weltgeschichte  hervortreten; 
aber  es  wird  jedem  Leser  überlassen,  sich  die  Meinung  des  Autors 
selbst  zurechtzulegen.  Die  ärgste  Verwirrung  herrscht  in  den  Werken 
>  4er  Ästhetiker  und  der  Litterarhistoriker.  Sie  Kihi'en  diesen  Begriff 
gar  oft  im  Munde,  namentlieh  wo  es  sich  nm  Erläuterung  Ton  Ennst- 
"werken  handelt;  aber  wenn  rnsu  ihren  Worten  auf  den  Gnüid  geht^ 
findet  man  nur  zu  oft  verwirrende  Wortklauberei  Daher  ist  es  wohl 
an  der  Zeit,  in  diesem  Punkte  zur  Klarheit  zu  kommen.  Da  sie  zu- 
gleieh  geeignet  ist,  viele  wichtige  Gebiete  zu  erhellen,  so  hoffe  ich» 
4ass  meine  Untersuchungen  allen  Männern  der  Wissenschaft,  und  nament- 
lich allen  Lehrern,  willkommen  sein  werden. 

Der  Begriff  „Idee"  (Bild,  Gedankenbild,  VorstelluDg)  hat  seinen 
Ursprung  in  der  Philosopliie  Piatos,  in  dessen  Ideenlehre.  Nacli  ihm 
ist  die  Idee  das  Objekt  des  Begriffs.  Sie  ist  das  Allgempine,  wird  als 
ein  räum-  und  zeitloses  Urbild  der  Individuen  vorgestellt,  (jegen- 
über  der  wechselvollen  Weit  der  Firsciieinungen  giebt  es  eine  dem 
Wechsel  nicht  unterworfene  \\'elt  der  Ideen.  „Werden  die  Individuen, 
welche  mit  einander  das  gleiche  Wesen  teilen  oder  derselben  Klasse 
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angehören  (also  beispielsweise  alle  einzelnen  Menschen),  Itefrcit  gedacht 
von  den  Schranken  dos  Raumes  und  der  Zeit,  von  der  Materialität 
nnd  den  individuellen  Mangein,  und  so  auf  eine  Einheit  zurückg-elührt, 
welche  der  Grund  ihres  Daseins  sei,  so  ist  diese  (objektiv-reale,  nicht 
bloss  von  uns  durch  Abstraktion  gedachte)  Einheit  die  Platonische 
Idee"  (Fr.  Ueberwegi.  Die  Idee  ist  das  Urbild,  die  Einzelwesen  sind 
die  Abbilder.  Die  höchste  Idee,  die  Idee  des  Guten,  wird  als  wir- 
kende Ursache  betrachtet,  die  den  Individuen  Dasein  und  Wesen  ver- 
leiht. In  ähnlicher  Weise  hat  alles  SchOne  anf  £rden  teil  an  der 
(objektiy-realen)  Idee  des  SchGnen. 

Diese  geistvolle  Lehre  erfuhr  im  Laufe  der  Zeit  mannig&che 
UmSndemng.  Ffir  die  Scholastiker  des  Mittelalters  galten  die  Ideen 
als  die  „reinen  Formen als  die  „yollkommnen  Urbilder^  aller 
Wesen,  die  nach  ihnen  aas  dem  Willen  Gottes  hervorgegangen  seien. 

Eine  wesentliche  Terftndemng  erftihr  der  Begriff  „Idee^  dnrch 
ünsern  grossen  Kant.  ,.Ich  verstehe  unter  Idee,"  sagt  er  in  seiner 
,.Kritik:  der  reinen  Yernunlt",  „einen  uolvvcndigcu  Veruunftbegriff, 
dem  kein  kongruierender  Gegenstand  in  den  Sinnen  gegeben  werden 
kann."  ..Der  objektive  Gebran<'h  der  reinen  Vernunftbegriffe  ist  stets 
transcendent,  indessen  das-  der  von  den  reinen  ^'^erstaTidesl  egrilten 
seiner  Xatur  nach  stets  immanent  sein  mnss,  indem  er  sich  bloss  auf 
mögliche  Erfahrung  einschränkt."  „Diese  transcendentalen  Ideen  (z.  B. 
die  drei  Ideen  Gott,  Freiheit,  Unsterblichkeit,  mit  denen  es  die  Meta- 
physik zu  thun  hat)  sind  nicht  willkürlich  erdichtet,  sondern  durch 
die  Natur  der  Vernunft  selbst  ati%egeben.  Sie  übersteigen  die 
Grenze  aller  Erfi^inmg,  in  welcher  niemals  ein  Gegenistand  yor^ 
kommen'  kann,  der  ihnen  adäqnat  wSre;  sie  bestimmen  den  Verstandes- 
gebranch  im  Ganzen  der  gesamten '  Erfahrnng  nach  Prinzipien.^ 
„Wer  die  Begriffe  der  Tugend  aus  Erfahrung  schöpfen  wollte,  der 
würde  aus  der  Tugend  ein  nach  Zeit  nnd  Umständen  wandelbares,  zu 
keiner  Kegel  brauchbares,  zweideutiges  Unding  machen.  Dagegen  wird 
ein  jeder  inne,  dass,  wenn  ihm  jemand  als  Muster  der  Tugend  vor- 
gestellt wird,  er  doch  immer  das  wahre  Original  bloss  in  seinem 
eignen  Kopfe  habe,  womit  er  dieses  angebliche  Muster  vergleicht 
und  es  bloss  darnach  schätzt.  Dieses  ist  aber  die  Idee  der 
Tugend,  in  Ansehung  derer  alle  möglichen  Gegenstände  der  Erfahrung 

*)       Aber  in  den  heitem  Beglonen, 

Wo  die  reinen  Formen  wohnen, 

Bauscht  des  JammeiB  traber  Sturm  nicht  mehr. 

Schiller:  Das  Ideal  and  das  Leben. 
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zwar  als  Beispiele,  aber  nicht  als  Urbilder  Dienste  thnn.  Dass 
niemals  ein  Mensch  demjenigen  adäquat  handeln  werde«  was  die  reine 
Idee  der  Tugend  ^thftlt,  beweist  aber  gainicht  etwas  Chimärisches 
in  diesem  Gedanken;  denn  es  ist  gleichwohl  alles  ürtcSil  über  den 
moralischen  Wert  oder  Unwert  nur  vermittelst  dieser  Idee 
möglich.** 

Diese  klare  Darstellung  des  Begriffs  „Idee"  ist  namentlicii  durch 
Hegel  wiederum  verändert  und  dadurch  unklar  gemacht  worden. 
He^el  ist  wieder  auf  Plato  zurücksregangeu.  Die  Idee  ist  nach  ihm 
..die  Einheil  des  JiegriÜs  und  seiner  Realität;  die  an  sich  seiende 
Einheit  des  Subjektiven  und  Objektiven  als  für  sich  seiend  gesetzt." 
„Die  absolute  Idee  ist  die  reine  Form  des  Begriffs,  die  ihren  Inhalt 
als  sich  selbst  anschaut;  die  sich  wissende  Wahrheit,  die  absolute 
und  aUe  Wahrheit,  die  sich  selbst  denkende  Idee  als  denkende  und 
logische  Idee.**  „Die  Idee  als  Sein  oder  die  seiende  Idee  ist  die 
Natnr."  „Der  G^eist  ist  das  Beisichsein  der  Idee,  oder  die  Idee,  die 
ans  ihrem  Anderssein  in  sich  znrückkehi't  Seine  Momente  sind:  der 
subjektive,  der  objektire  und  dw  absolute  Geist'*  »Der  absolute 
Geist,  oder  die  Religion  im  weitem  Sinne  als  die  Einheit  des  sub- 
jektiven  und  objektiven  Geistes,  realisiert  sich  in  der  objektiven  Form 
der  Anschauung  oder  des  unmittelbaren  sinnlichen  Wissens  als  Kunst, 
in  der  subjektiven  Form  des  Gefühls  in  der  Vorstellung  als  Religion 
im  engern  Sinne;  endlich  in  der  subjektiv-objektiven  i:  orm  des  reinen 
Denkens  als  Philosophie."  Das  Schöne  ist  das  Absolute  in  sinnlicher 
Existenz,  die  W  irklichkeit  der  Idee  in  der  Form  begrenzter  Erschei- 
nung. Auf  dem  Verhältnis  der  idee  zu  dem  Stoff  beruht  der  Unter- 
schied der  svmbolischen,  klassischen  und  romanischen  Kunst." 

Ich  würde  diese  unklaren  Darlegungen  des  grossen  metaphysischen 
Schwärmers  hier  garnicht  vorgeführt  haben,  wenn  Hegel  nicht  eine 
so  grosse  Schar  von  Jüngern  gefunden  und  nicht  einen  so  tiefgehenden 
£lnfluss  auf  die  Entwickelung  der  Ästhetik  ausgeübt  hätte.  Die 
nächstfolgenden  praktischen  Anwendungen  des  von  mir  geklarten 
Begrifb  «Idee^  für  diese  Wissenschaft  werden  mich  noch  eingehender 
rechtfertigen. 

Es  mögen  hier  noch  die  Ansichten  Herbarts  Platz  finden, 
weil  die  Philosophie  dieses  Denkers  noch  bis  zur  Stunde  von  vielen 
Forschern  hochgehalten  und  verti*eten  wird.  In  seiner  Ethik  spricht 

er  von  „Musterbegriffen"  oder  „Ideen".    Er  stellt  deren  fttnf 

auf:  1.  die  Idee  der  Innern  Freiheit,  2.  die  Idee  der  Vollkommen- 
heil  {dU  Musterbegriff  liir  das  Verhältnis,  wenn  „ein  mannigtaltiges 
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Wollen  nach  Grössenbegrilfen  verglichen  wird"),  3.  die  Idee  des 
WoMwolienSi  4.  die  Idee  des  Rechts  (sie  bezieht  sich  „aut  die  Eün- 
stinunun^  mehrerer  Willen,  als  Regel  gedacht,  die  dem  Streit  vor- 
beuge"), 5.  die  Idee  der  Vergeltung  oder  der  Billigkeit  (sie  findet 
Anwendung  „bei  der  Störung,  welche  die  unvergoltene  That  mit  sich 
f&hren  wttrde,  die  durch  die  Vergeltung  getilgt  wird").  Ans  der  Idee 
der  Vollkommenheit  aoU  nach  Herbart  als  „abgeleitete  geseUschafb- 
liche  Idee"  das  Kultursystem,  aus  der  des  Wohlwollens  das  Ver- 
waltongssystem,  aus  der  des  Bechts  das  Bechtssjstem,  ans  der  der 
Vergeltung  das  Lohn^ystem  henrorgehen.  In  der  „beseelten  Gesell- 
schaft" sei^  alle  diese  Ideen  yereinigt. 

Die  Philosophie  Hegels  hat  der  hervorragendste  der  neuereu 
Ästhetiker,  Fr.  Th.  Vischer,  seiner  berühmten  „Ästhetik'  zu  gründe 
gelegt.  „Die  absolute  Idee",  sagt  er,  „kann  auf  keinem  einzelnen 
Punkte  zur  vollen  Erscheinung  kommen;  sie  verwirklicht  sich  im  end- 
losen Laule  der  Zeit  im  Prozess  der  Bewegung.  Desgleichen  die 
einzelne  Idee,  deren  Wirklichkeit  nur  durch  den  Gedanken  gefasst 
werden  kann,  an  den  sie  zunächst  in  Form  der  Anschauunir  treten 
muss.  Dadurch  erzeugt  sich  der  Schein,  dass  eine  bestimmte  Idee, 
und  dadurch  ein  Einzelnes,  die  absolute  Idee  ausdrücken  kann.  Dieser 
inhaltsvolle  Schein  oder  die  Erscheinung  ist  das  Schöne."  „Die 
Idee",  &hrt  Fr.  Th.  Vischer  fort,  ),ist  streng  zu  scheiden  vom  ab* 
strakten  Begriff.  Sie  ist  der  Inbegriff  des  wahren  Wesens,  ge- 
dacht als  wirklich  ausgeführt" 

In  dieser  Auffassung  wird  das  Wort  Idee  auch  im  tftglichen 
Leben  gebraucht  und  bedeutet  soviel  wie  Vorsatz,  oder  Plan  in- 
bezug.auf  ein  Werk,  das  man  schaffen  will.  Wer  die  „Idee"  ßisst, 
ein  Haus  zu  bauen,  pflegt  sich  im  Gfeiste  ein  Bild  zu  entwerfen,  bei 
dem  er  sich  das  ganze  Gebäude  „als  in  der  Objektivität  völlig  durch- 
geführt denkt/*  In  gleicher  Weise  wird  dieser  Begriti  aiigt wandt, 
wenn  es  sich  um  einzelne  Thätigkeiten.  oder  um  eine  zusammen- 
hängende Reihe  von  Handlungen,  wie  eine  Heise,  ein  Geschäft,  han- 
delt. Auch  gehraucht  man  ihn  in  der  Bedeutung  von  Einfällen, 
oder  Eingebungen,  die  zn  Erfindungen  oder  Entdeckungen  geführt 
haben.  So  sagt  man:  James  Watt  wurde  schon  als  Knabe  von  der 
Idee  beseelt,  den  Dampf  als  bewegende  Kraft  bei  Maschinen  zu  ver- 
wenden; Christoph  Columbus  trug  sich  Jahre  lang  mit  der  Idee 
herum,  das  an  Schätzen  so  reiche  Ostindien  auf  der  Fahrt  nach 
Westen  hin  an&nsuchen. 

Man  sieht,  der  ursprüngliche  philosophische  Gebrauch  des  Begriffs 

DeHtaok«  Sehvle.  Y.  38 
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„Idee"  hat  sich  so  abgeschliffen,  dass  er  in  der  Sprache  des  alltäs^lichen 
Lebens  für  jeden  beliebigen  Vorstellungsinhalt  gesetzt  wird. 

Alle  oben  Torgeffihrten  Klügeleien  der  Philosophie  sind  für  den 
feineren,  philosophisch  gescholten  Denker  sehr  interessant;  aber  sie 
nützen  uns  nichts  bei  nnserm  höheren  Streben  nach  sittlicher,  reli- 
giöser  und  ästhetischer  VenroUkommnang.  Sie  geben  BegriffkerklS- 
ruBgen;  -sie  sndien  den  Begriff  »Idee''  allseitig  za  erforschen  nnd 
festzustellen.  Diese  Darstellnngeu  fSrdem  unser  Denken,  nnsre  in- 
tellektuelle Ausbildung,  aber  nicht  unser  Thun  und  Lassen;  denn  im 
Begrilie  liegt  keine  zum  Handeln  treibende  Kraft.  Hegel  spricht 
wiederliolt  seine  Abneigung  aus,  die  Idee  als  Ausdruck  eines  Sollens 
aufzufassen.  Das  Letzte  und  Ecichste  bleibt  ihm  und  wohl  den  meisten 
Philosophen  „das  Begreifen  des  Vorhandenen  nach  der  demselben 
immanenten  logischen  Notwendigkeit". 

Aber  was  soll  uns  dieser  Hegriff  nützen,  wenn  man  von  uns 
fordert»  nach  sittlichen,  religiösen  und  Schönheits-Ideen  zu  handeln; 
wenn  wir  uns  klar  machen  wollen,  von  welchen  Ideen  die  Menschen 
von  jeher  bewegt  wurden,  von  welchen  sie  zur  bestimmten  Zeit  so  ge- 
gewaltig eiTegt  worden  sind,  dass  sie  dafür  Gut  und  Blut,  selbst  das 
Leben  eingesetzt  haben!  Was  bedeuten  demgemäss  Ausdrücke,  wie 
„Idee  der  Glaubens^  und  Gewissensfreiheit,  der  Toleranz,  der  Menschen- 
rechte?^ Wie  erklärt  man  sich  die  Anwendung  dieses  Begriffs  in 
den  Wissenschaften,  namentlich  in  der  Geschichtschreibung,  nnd  in 
den  Künsten,  namentlich  in  der  Darstdlnng  des  Mensehenleb^  in 
Epen  und  Dramen? 

Bei  allen  diesen  Fragen  lassen  uns  die  Philosophen  im  Stich; 
und  doch  strebt  jeder  ernste  Denker  darnacli,  liierüber  zu  voller  Klar- 
heit zu  gelangen.  Daher  möge  man  meine  hier  folgenden  Darleg uno-f^n. 
die  Resultate  langjähriger  Studien,  einer  sorgfältigen  Prüfung  unter- 
ziehen! 

Dass  ich's  kurz  sage:  Ideen  sind  tiefgehende,  unsern  Cha- 
rakter, unsern  Willen,  unser  Handeln  beherrschende  und 
regelnde  Meinungen  über  höhere  (sittliche,  religiöse  und  ästhe- 
tische) Pflichtgebote;  Meinungen,  die  das  Menschengeschlecht  unter 
der  allgewaltigen,  uns  allen  eingebornen  Macht  des  „kategorischen 
Imperativs"  inbezug  auf  das  autstellt,  was  g^hehen,  ausgeführt 
werden  soll,  nm  uns  dem  heiligen  Ideal  sittlicher,  frommer  nnd  schöner 
Vollkommenheit  (Gottähnlichkeit)  immer  näher  zu  bringen.  Diese  Ideen 
werden  von  den  Völkern  nnbewusst  in  gemeinsamer  geistiger  Arbeit 
erzeugt;  die  Kraft,  sie  hervorzubringen,  hat  Gott  den  Menschen  als 
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„ihr  eigenstes  Merkmal  ndtgegebai*)  In  dieser  Kraft  besitzt  jede 
Nation  einen  Massstab  für  ihre  Gresundheit  und  geistige  Blüte. 

ilaii  spricht  überall  von  ..neuen  Ideen",  die  iii  Üandel  und  Wandel, 
in  Kunst  und  Gewerbefleiss  auttauchen  und  oftmals  zu  segensreichen 
Erfindungen,  Kntdeckunsren  und  Einrichtungen  geführt  haben.  Da 
auch  hierbei  der  Ausdruck  ,.ldee"  allgemein  in  Gebraurli  ;^nA(iinmen 
ist,  80  bitte  ich  meine  geehrten  Leser,  diese  Art  von  EiuKebungen 
nur  als  praktische  Ideen  zu  bezeichnen  und  sie  von  den  BegriÖen,  die 
ich  hier  näher  beleuchte,  streng  zu  scheiden.  Diese  npraktischen** 
Ideen  haben  es  lediglich  mit  Naturgesetzen  zu  tbnn,  die  mit  dem 
„kategorischen  Imperativ  der  Pflicht"  mit  dem  „Du  sollst!"  nichts  zu 
schaffen  haben.  In  dem  Geiste  des  Entdeckers  oder  Erfinders,  des  prak- 
tisehen  Ordneis  veralteter  Gebräuche,  Einrichtung  neuer,  segensreicher 
B^nen  ffir  Handel  und  Gewerhefidss,  erklingt  nor  der  beständige  Befehl: 
^Da  musst  so  handeln,  um  Dem  Ziel  zu  erreichen;  alles  Störende, 
Hemmende  mnss  beseitigt,  alles  Fördeinde  mnss  herbeigeschafft  werden, 
Bonst  kann  das  Werk  nicht  znstande  kommen".  Diese  Worte  weisen 
überall  auf  Naturgesetze  hin.  Die  höhern  (sittlichen,  religiösen  und 
ästhetischen)  Ideen,  die  ich  hier  als  „Meinungen  über  höhere  Pliicht- 
gcbote-'  bezeichne,  haben  mit  den  Naturgesetzen  nichts  zu  schalFen;  es 
sind  die  grossen  bewegenden  Mächte  unsers  Innern,  uiisers 
seelischen  Lebens.  Ihr  TIrsprung  ist  stets  dunkel,  wie  die  gött- 
liche Macht,  die  ihr  Enistelieu  leitet.  Oft  tauchen  sie  wie  eine  leichte 
Dämmerung  auf,  um  auf  Jahrzehnte,  ja  auf  Jahrhunderte  wieder  zu 
verschwinden,  wie  beispielsweise  die  Idee  der  Glaubens- und  Gewissens- 
freiheit. Aber  sie  verschwinden  nie  völlig,  sobald  sie  die  Keime  zum 
Leben  von  der  ideal  strebenden  und  ringenden  Volksseele  erhalten  haben  ; 
sie  wirken  im  Stillen  fort,  bis  plötzlich  ein  hochbegabter  Mensch, 
ein  Genie**,  erscheint,  dem  die  Gabe  verliehen  ist,  alle  die  einzelnen 
Gedanken  und  Meinungen,  die  zerstreuten  Strahlen  dieses  Lichtes,  in 
seinem  Geiste  wie  in  einem  Brennspiegel  zu  sammeln  und  klar  aus- 
zusprechen, was  die  an  Logik  und  Geist  arme  Menge  nur  dunkel  und 
verworren  herauszufühlen  vermag.  Solch  ein  Genius  spricht  dann  für 
alle  Welt  „das  erlösende  Wort^  und  entfesselt  damit  alle  schlum- 
mernden Kräfte,  giebt  den  Gedanken  Ziel  und  Richtung  und  erfüllt 

*)  Wer  eine  neue  Idee  ans  seinem  Geiste  enengt,  Tenimmt  gleichsam  eine 
Stimme,  die  ihn  nomlt:  n^lso  soll  es  sein,  mnss  so  senil''  Darum  darf  man  diese 

Thätigkeit  der  Seele  mit  Fug  uud  Eecht  Veraunftthättgkeit  nennen.  Sie  ist  inbezug 
auf  die  hier  bezeichneten  sittlichen,  r€li(>ir)sen  und  äethetisoben  Ideen  selbst  bei  den 
lohesten  Wilden,  aber  bei  keinem  Tier  zu  finden. 

32* 
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herrorragende  Jünger  mit  Opferwilligkeit»  mit  hingebender  Treue,  bei 
den  grössten  Ideen  mit  sittliehem  Heldenmut.   Man  denke  an  Luther 

und  die  Zeit  der  Reformation.  In  solchen  Zeiten  tragen  alle  Reden, 
alle  Schriften,  alle  Tiiaten  das  Gepräge  dieser  grossen,  die  Welt  be- 
wegenden Idee. 

Alle  Ideen  treiben  zn  Thaten;  alle  verändern,  sobald  sie  auf- 
tauehen  und  za  Macht  nnd  Ansehen  g^ehmgen,  die  Denk-  und  Handlnngs- 
weise  der  Menschen;  dämm  erregen  alle  bei  ihrem  Erscheinen  natnr- 
gemäss  mindestens  einen  geistigen  £amp£  Das  bestehende  Alther- 
gebrachte, das  verdrängt  oder  umgestaltet  werden  soll,  kämpft  mit 
der  neaen  treibenden  Macht  nm  seine  bisherigen  Sechte,  nm  seine 
bisher  behauptete  MachtftOle,  gar  oft  nm  sefaie  Existenz.  Je  grOsser 
die  nene  Idee,  desto  mächtiger  das  Bingen.  Es  ist  in  seiner  Höhe 
ein  Kauj})!  um  die  heiligsten  Güter  des  Lebens.  Die  grössten  Ideen 
haben  die  Welt  stets  in  zwei  grosse  Heerlager  getrennt  —  so  die 
religiösen,  die  sittlichen  und  die  zu  ihnen  gehörenden  sozialen  und  die 
politischen  Ideen  —  und  die  Geschichte  weiss  nur  zuviel  Beispiele 
anzuführen,  dass  die  beiden  Parteien  Ströme  von  Blut  versrossen  und 
sich  wegen  dieser  tief  gehenden  Meinungen  bis  zur  Vernichtung  be- 
kämpft haben.  Dabei  hat  sich's  gar  oft  gezeigt,  „dass  Ideen  stärker 
sind  als  Kriegsheere". 

Alle  grossen  Ideen  erzengen  natorgemäss  Begeisterang;  die  mäch- 
tigsten haben  in  ihrem  Gefolge  stets  den  sittlichen  Heldenmut  nnd 

das  echte  Märtyi-ertum.  Freilich  entstammen  alle  aus  der  uns  Menschen 

eingebornen  idealen  Liebe,*;  die  keinen  Hass  kennt.  Aber  wenn  sie 
zur  Geltung  kummen  sollen,  so  müssen  sie  eine  Macht  werden,  und 
bei  dem  Sti-eben  nach  siegreicher  Überwindung  der  feindseligen  Ge- 
walten werden  nnr  zn  oft  sogar  niedrige  i^*  ideiischalten  entfesselt. 
Rein  und  edel  kann  das  menschliche  Streben  sein;  sehr  selten  ist's 
die.  menschliche  That. 

* 

Aus  allen  diesen  die  Menschheit  tief  erregenden  Kämpfen  nm 
Ideen  ringt  sich  im  Laufe  der  Jahrhunderte  langsam  die  Wahrheit 
hervor,  j^e  grosse  göttliche  Macht,  vor  deren  versöhnendem,  hehrem 
Glänze  sich  alle  Parteien  beugen.  Wie  gering  auch  ihr  Fortschritt 

sei:  wir  glauben,  dass  sie  sich  zu  immer  grösserer  Stäike  entwickeln 


*)  Diese  ideale  Liebr  (Liebe  zu  Eeligion,  Sittlichkeit  und  dem  SchSnen)  itt 
uns  eiogeboreo,  wie  die  Selbsthebe  und  die  Gcsrhiechterliebe.  Piose  letEtwen  ent< 
wickeln  sich  uatuigemä£s  schneller  und  kräftiger. 


Digitized  by  Google 


—   481  — 


und  in  sittlicher  und  religiöser  Hinaicht  dereinst  ^das  Beich  Gottes 

auf  Erden"  herbeiführen  werde. 

Wenn  bei  solchen  Kämpfen  um  Ideen  die  Waliriieit  einen  hohen 
Grad  von  Macht  erlangt  hat,  wenn  sie  bei  der  Mehrzahl  der  besseren 
Menschen  znr  Anerkennung  gelangt  ist:  so  entstehen  die  unser  Thun 
und  Lassen  regelnden  sittliehen  und  religiösen  Gesetze  and 
Gebete.  Wenn  sie  auch  von  einzelnen  hochbegabten  Menschen,  wie 
von  einem  Confacius,  Moses,  Luther,  in  feste,  auch  dem  einfachsten 
Menschen  verständliche  Formtin  gekleidet  werden,  so  darf  man  doch 
diese  Männer  nie  als  die  SchOpfer  oder  Erfinder  dieser  Gebote  be- 
trachten* Wie  oben  bereits  dargelegt  wurde,  ^d  sie  nnr  die  Dol- 
metscher der  Wahrheiten,  die  das  gesamte  Volk  als  Besnltat 
seiner  Ettmpfe  am  die  höchsten  Gflter  des  Lebens  nnr  unklar  erkennt, 
nnr  zn  ahnen  yermag. 

Alle  diese  aus  dem  Kampfe  um  Ideen  gewonnenen  Gebote  oder 
Gesetze,  sowie  die  als  imbedingt  gut  und  schön,  ja  als  heilig  geltenden 
Gebräuche  und  Sitten,  spielen  eine  Hauptrolle  bei  der  Erziehung  des 
Menschengeschlechts.  Darum  werden  diese  Gebote  und  die  dazu  ge- 
hörigen Verljote  den  Kindern  von  frühester  Jugend  an  unablässig 
eingeprägt;  darum  werden  die  Kleinen  schon  früli  an  gute,  fromme 
und  schöne  Sitten  und  Gebräuche  gewöhnt;  darum  suchen  ernste 
Eltern  und  Erzieher  in  die  Herzen  ihrer  Zöglinge  für  alles  Gute, 
Heilige  und  Schöne  das  Gefühl  frommer  Scheu,  die  rechte  Ehrfurcht 
einzupflanzen.  Da  mangelhaft  gebildete  Menschen  den  wahren  Wert 
solcher  Sitten  nnd  Gebräuche  nicht  abzuschätzen  YermOjgea,  so  hält 
es  diesen  früh  an^:zogenen  Gefählen  gegenflber  so  schwer,  Neaemngen, 
Yerbesserongen  dnrchzafiihrea.  DieBeformation  des  kirchlichen  Lebens 
im  16.  Jahrhandert  konnte  erst  gelingen,  als  die  Missbräuehe  schon 
himmelschreiend  geworden  waren,  ebenso  wie  in  Frankreich  die  sosdalen 
nnd  politischen*)  Zustände,  die  die  grosse  Reyolntion  Ton  1789  her* 
beiföhrten. 

Man  hat  versucht,  die  grössten  Ideen,  nameutlich  die  gewaltigen, 
die  Welt  bewegenden  und  erschütternden  Mächte  auf  dem  (iebiete  der 
Religion  und  der  Sittlichkeit,  in  Begriffe  zu  zwängen.  Daraus  sind 
Schlagwörter  entstanden  wie  „Idee  der  Glaubens-  and  Grewissens- 


*)  Die  sittliclieiL  Ideen  serfallen  in  einfach  sittliche,  die  das  Verhältnis 

der  Menschen  zu  einander  betreffen,  in  soziale],  .die  Ideen  der  „Menscbearechte", 
bei  denen  der  Stand  dem  Stande  gegenüber  tritt,  und  in  politische,  bei  dencu  es 
sicli  am  das  Verhältnis  des  Bürgers  zum  Staate  iwp.  zn  dessen  Herrscher  handelt. 
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frdheit**,  der  „Toleranz**,  der  „Henscfaenreebte**,  der  ,Volks-Sonve- 

ränitäf-.  Wer  solche  Begriffe  mit  dem  rechten  Inhalte  fallen  will, 
muss  sorgfältige  Studien  in  Weltgeschichte  und  Kulturgeschichte 
machen,  um  die  verschiedenartigen  Ansichten  der  beiden  Parteien 
kennen  zu  lernen,  aus  deren  Kämpfen  und  Jahre  ja  Jahrhunderte  an- 
daueriiiieni  Ringern  jene  Resultate  al»  siegreiche  Meinungen,  als  unran- 
stössliche  Pflichtgebote  hervorgegangen  sind.  Es  gehören  dazu  auch 
vertiefte  Studien  in  Kcligionsgeschichte,  in  Philo&oplue  und  in  der 
Welüitteratnr.*) 

(Schluss  folgt.) 


üie  Kinderarbeit  in  den  prenssisehen  Fabriken 

im  Jahre  1900. 

Von  Heinrich  Schulz  in  Magdeburg, 

die  soeben  veröffentlichten  Jahresberichte  der  prenesiscben  Oe- 
werbeanfeicbtsbeamten  für  1900  als  Anzahl  der  in  den  Fabriken  beschäftigten 
Kinder  nnter  14  Jahren  nur  die  hescheidne  Zahl  1794  (1217  Knaben, 
577  Mädchen)  v«^rzeichneii.  so  könnte  dpr  Uneingeweihte  daraus  schliessen, 
dass  die  zahlreichen  und  nachdrücklichen  Kiiigen  von  Lehrern,  Sozialpolitikem 
nnd  Menschenfrennden  über  Kmderausbeutung  ausserordentlich  übertrieben  seien. 
Der  Eingeweihte  jedoch  weiss,  dass  diese  Zahl  gar  keine  absolute,  sondern  nur 
eine  relative  Bedentonsr  besitzt,  da  aUein  schon  die  Tom  Beiehskanzler  1898 
anlii^eiiominene  EnqnSte  Aber  die  Kinderarbeit  fUrPrenesen  269598  gewerb- 
lich thätige  Kinder  ermittelte,  da  ferner  durch  diese  Enquete  die  in  der  Land« 
nnd  Forstwirtschaft  beschäftigten  Kinder,  deren  Zahl  eher  noch  hdber  wie  die 
der  gewerblich  thätig-en  ist,  nicht  mitg-ezählt  wurden;  nnd  der  g-anz  Ein- 
geweihte wf'i??;  anch  noch,  dass  selbst  durch  dipse  Enqu''tp  nocli  keineswegs 
das  volle  Ma^s  der  lieuTigen  Kinderarbeit  an  die  i  Öffentlichkeit  gezogen  worden 
ist,  da  sich  ungeheuer  viel  Kinderausbeutung  in  einem  dni'ch  amtliche  Enqueten 
nicht  zn  durchdringenden  Dankel  verbirgt. 

Die  G«w6rbeinspelction  ist  zur  Zeit  leider  nocb  sehr  besehrftnkt.  Weite 
Gebiete  des  wirtsehafUieben  Lebens,  auf  denen  der  Revision  sehr  bedürftige 
Zustände,  besonders  hinslcbtlieh  der  Kinderausbeutung,  existieren,  unterstehen 
leider  noch  keiner  sachgremfissen  Kontrolle.  Das  Handwerk,  soweit  es  ohne' 
dauernde  mechanische  Betriebskraft  arbeitet ,  der  Handel  und  gane  besondere 


*)  Es  ist  daraiiR  zn  eisehen,  dass  der  dramatische  Dichter,  der  diese  grossen 
Ideen  in  seinen  Tragödien  Terarbeitet,  wie  unser  Schiller,  eine  sehr  tiefe  nnd  um- 
fassende Bildung  besitzen  muss,  wenn  er  Grosses  oder  auch  nux  Gutes  leisten  will. 
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die  Hansindustrit^  mit  ibreu  eütsutzlicUen  Begleiterscbeinungeii  —  von  der 
LandwiiUciiaft  ganz  zu  geschweigen  —  können  die  kindliche  Arbeii^kiaft  in 
der  rfioksicbtalosestea  Weige  ansoatzen,  ohne  dass  sie  irgendwelche  „Belästi- 
gung**  durch  einen  inspizierendeiL  Beamten  zu  gewärtigen  haben.  Nach  der 
Gewerheovdnmig  (§  135}  dürfen  dazu  in  Fabriken,  die  der  Gewerbeintpektion 
nntentehen,  Kinder  nnter  13  Jahren  llberhaapt  nicht  beschäftigt  werden,  i^nd 
Kinder  über  13  Jahren  nur  dann,  wenn  sie  nicht  mehr  zum  Besuche  der  Volks- 
schnle  verpflichtet  sind.  Da  nun  in  Preussen  fast  allgemein  ein  Schnlbesnch 
bis  zum  14.  Lebeni^'ahre  obligatoriscli  ist,  kommen  sonach  für  die  preussische 
Gewerbeinspektion  die  g-esamten  Voiksscliiiler  ei2:entlich  überhaupt  nicht  in 
Betracht.  Es  bleibt  ai^^u  füi*  die  Ötatistik  der  Gewerbeaufsichtsbeamten  üui 
ein  Tencfawindend  geringer  Bmditeil  der  gewerblich  betehftftigten  Kinder 
Übrig,  während  die  nngebenre  Zahl  der  gewerblieh  thutigen  RehnUdinder  aller 
Jahrgänge,  deren  jeder  Lehrer  eine  Anzahl  in  seiner  Elaaie  hat,  nnd  die  in 
der  Hausindostrie,  in  der  Landwirtschaft,  im  Handel  nnd  Handwerk  beschäf- 
tigt  werden,  nicht  dorch  die  Statistik  der  Gewerbeinspektion  berücksichtigt 
werden. 

Die  in  letzterer  .1  >  r  die  Kinderarbeit  enthaltenen  Zahlen  haben  also,  wie 
wir  wiederholen,  nur  relativen  Wert.  Sie  zeigen  nur  das  Verhältnis  an, 
in  dem  die  Äasnatzang  kindlicher  Arbeitskraft  von  Jahr  zn  Jahr  steigt  oder 
fällt*  Als  solche  Verhältnisukhlen  reden  aber  schon  die  wenigen  Angaben  der 
nenesten  Jahreeberidite  der  Gewerbeinspektion  eine  leider  nnr  zn  dentliche 
Sprache. 

So  betrag  die  Gesamtzahl  der  in  Fabriken  und  diesen  gleichgestellten 

Anlagen  beschäftigten  Kinder  nnter  14  Jahren  im  Berichtsjahre  1900,  wie 
schon  erwähnt,  insgesamt  1794  (1217  Knaben,  577  Mädchen),  während  im 
Jahre  1899  nnr  154b  1 1021  Knaben,  525  Mädchen)  nnd  1898  so^ar  nur 
1431  (9ö'2  Knaben,  469  Mädchen)  beschäftigt  waren.  Das  bedeutet  eine  Ver- 
mehrung der  Kinderarbeit  in  den  Fabriken  im  Jahre  1900  gegen  das  Vorjahr 
nm  ca,  16  Prozent 

In  fast  allen  Einzelberichten  müssen  denn  aoch  die  Gewerberäte  eine  Zu- 
nahme der  in  ihrem  Bezirke  beschäftigte  Kinder  konstatieren.  Zu  den  charak- 
teristischsten und  für  die  Ursache  der  Kinderarbeit  (besonders  der  in  Ziege- 
leien) äusserst  bezeichnenden  diesbezüglichen  Äusserungen  gehört  die  des 
Gewerbeiuspektors  für  Thorn  (Westpreussen):  „In  Ziegeleien  bat  die  Zahl  der 
jungen  Leute  ab-  und  die  de,r  Kinder  etwas  zug-en(»Huaen.  Die  Abnahme 
ist  hervorgerufen  durch  den  anscheinend  fast  völligen  Ausschluss  der  jugeiid- 
lichen  Arbeiter  ans  den  Ziegeleien,  weil  deren  Beschäftigung  nach  Angabe  der 
Betriebsnntemehmer  wegen  der  damit  verbundenen  Unbequemlichkeiten  bei  der 
Befolgung  der  gesetzlichen  Vorschriften,  nicht  mehr  lohnoid  genug  sein  soll. 
Die  wahre  Ursache  der  Abnahme  ist  in  einem  in  allen  Ziegeleien  des 
Kreises  Thorn  fest.i?estellten  Umgebunü:svcrsiiell  zu  finden.  Hier  wurden 
Kindor  von  14  bis  zn  10  Jahren  herunter  mit  dem  Stapeln  der  aus  dem 
Oteu  kommenden  und  mit  dem  Verlegen  und  Wenden  der  nassen  Steine  auf 
den  Trockenplätzen  beschäftigt.  In  allen  Fällen  geben  die  Ziegeleibesitzer 
au,  dass  diese  Kinder  sie  gar  nichts  angingen,  weder  von  ihnen  be- 
schftftigt  wurden,  noch  irgend  welchen  Lohn  für  ihre  Arbeit  erhielteUi 
sondern  nnr  gelegentlich ,  in  der  schalfreien  Zeit,  oder  weil  sie  anderweitig 
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keine  Arbeit  hätten,  ihren  Eltern  znr  Hand  gingen.  Es  konnte  jedoch  fest- 
gestellt werden,  dass  dieses  Zurbandgehen  täglich  stattfand  and  sich  wäh- 
i'end  der  Ferien  oft  auf  die  ganze  Arbeiteaehiehtf  das  hdtitanf  14blB 
15  Stunden  erstreckte.  Dm  bekondete  schon  die  TQUJg  mit  Ziegelstanb  be- 
deckte Kleidung  der  Kinder.  Ferner  wurde  festgestellt,  daas  den  Streicheni 
und  Ofenarbeitem  ihre  Arbeit  einscliliesslich  des  Verlegens  der  nassen  Steine 
und  Stapeins  der  gebrannten  Steine  in  Akkord  vergeben  war,  sodass  der  Lohn 
für  die  Kinderarbeit  im  Akkordsatz  des  Vaters  mitenthalten  war. 
Der  Versuch,  sich  auf  diesem  Wege  die  Arbeitskraft  der  jugendlichen  Arbeiter 
nutzbar  zu  machen,  ohne  die  Kosten  dafür  durch  Beiträg-e  zur  Kranken-, 
Alters-  und  In validitäts- Versicherung,  Kegelang  der  Arbeitszeit, 
Ffthiung  der  Iiisten  und  AuahSoge  und  anderes  melur  zu  tragen,  wird  zwar  in 
Znknnft  nicht  mehr  in  demaelben  ümlange  geUngen;  doeh  mOchte  ich  bem^ken> 
daas  Ton  den  Zieglermeistem  behauptet  wurde,  die  Ziegler  in  Ost-  nnd  Weat- 
preuaaen  seien  daran  gewohnt,;  ihre  Kinder  zur  Hilfeldatang  bei  der  Arbeit 
heranzuziehen." 

Woher  wohl  diese  ..  Oewöhnuni' " 'r'  Jedenfalls  ist  sie  eine  Fol^e  der 
glänzenden  Akkordlöhne,  die  die  Ziegier  veranlasst,  alle  Rücksichten  aut  das 
Recht  und  auf  das  Wohl  ihrer  Kinder  beiseite  zn  setzen  nnd  sie  14 — 15  Stun- 
den mit  in  ihr  Joch  zn  spannen,  damit  bei  der  Akkordarbeit  („Mordarbeit'' 
nennen  bekaantlicli  die  Arbeiter  dieae  Lohnform  tedit  treffend)  einige  Pfennige 
mehr  heranaapnngen.  Ein  anmutiges  Bild  aua  dem  zi^gelbrennenden  Oatelliien, 
diese  1  OjShrigen  zarten  Knaben  und  :Mädchen,  mit  dem  Schleppen  und  Wenden 
der  schweren,  nasaen  Steine  beschäftigt! 

Im  Ecgierunffsbezirk  Potsdam  ist  geilen  das  Vorjahr  eine  Abnahme  an 
jugendlichen  Arbfit<^kräften  und  eine  „minimale  Zunahme  der  Kinder  um 
4  Köpfe"  zu  konstatieren.  In  Berlin-Charlotteuburg  ist  die  Zahl  der 
beschäftigten  Kinder  von  34  aut  45  gestiegen.  In  der  Provinz  Posen  sind 
nur  8  Kinder  unter  14  Jahi^  vorgeftinden;  „doch",  so  fügt  der  Bericbt- 
era^tter  aelbat  hinzu,  »dfirfte  die  Zahl  der  beaehsftigten  aehulpfliehtigen  Kin- 
der sicherlich  grösser  sein  ala  angegeben.'*  Im  Regierungsbezirk  Brea lau 
aind  ähnliche  ^fissstände  auf  den  Ziegeleien  vorgefunden  worden  wie  in  West- 
prenssen.  Der  Bericht  sagt  darüber:  „Auf  die  hierher  (Gruppe  IV)  geh(5rigen 
Ziegeleien  entfallen  allein  7  fvon  9)  2:erichtliche  Bestrafuni^en  wefren  Beschäf- 
tigung von  Schulkindern  oder  wegen  zu  langer  Bp^chäftig-ungsdauer  jugend- 
licher Arbeiter.  In  den  meisten  Fällen  entstanden  die  Übertretungen  daraus, 
dass  die  erwachseneu  Arbeiter  das  Streichen  der  Ziegel  einschliesslich  des  Ein- 
anmpfena  und  Herbeikarrens  (!)  dea  Lehma  in  Akkord  flbernabmen  und  ihre 
Frauen  und  Kinder  ala  Hilfskräfte  hierbei  benutzten.  Die  Ziegeleibesitzer 
oder  deren  SteUvertreter  duldeten  diese  Beschäftigung,  weil  sie  dann  trotz 
niedriger  Löhne  leichter  Arbeitskräfte  erhalten  konnten." 

Im  Regierungsbezirk  Oppeln  ist  die  Zahl  der  in  d^-n  revisionspflichtigen 
Betrieben  beschfiftifirten  Kinder  von  22  im  Jahre  189ii  auf  41  im  Berichts- 
jahre gei>tieß:en.  .Missstiinde  sind  auch  hier  wieder  besonders  in  kleinen  Ziege- 
leien —  „dort  aber  recht  häuhg"  —  vorgefunden  worden.  „Da  die  kleinen 
Ziegeleien  mit  einer  Erzeugung  von  weniger  als  200000  Steinen  der  Fabrik- 
gesetzgebung nicht  unterliegen,  so  ist  der  Gewerbeaufisichtsbeamte  nicht 
in  der  Lage,  diesem  Hissstande  zu  steuern.   Die  im  Torigen  Jahre  beklagte 


Digitized  by  Google 


—  485  — 


Überanstrengung  jugendlicher  Arbeiter  nnd  Kinder  bei  derBesebfiftigODg  auf 
Bauten  danerte  auch  im  Bericbtsjahrt'  fort/ 

Im  Regierungsbezirk  Merseburg  ist  die  Anzahl  der  Kinder  „von  44  im 
Vorjahre  auf  94  im  Benchtsjahre'',  also  sehr  erheblich  gestiegen.  Die  stitrkste 
Zunahme  hat  in  der  Industrie  der  Steine  und  Erden  stattgefunden  und  zwar 
von  14  anf  47,  dann  folgt  die  HetallTerarbeitnnsr  mit  einer  Steigerung  von  7 
anf  17  nnd  das  Hüttenwesen,  bei  dem  im  Vorjahre  überhaupt  keine,  nnnmehr 
aber  7  Kinder  gez&hlt  worden  sind.  Die  Vermebmn;  der  Einderarbeit  hat 
hanptsttchlich  in  den  Ziegeleien  stattgefunden,  und  zwar  ansschliesBlich  in 
den  ganz  kleinen,  auf  der  Grenze  zwischen  Fabrik  und  handwerksmässigem 
Betrieb  stehcndfri  Ziegeleien.  .  .  .  Dabei  haiulelrp  es  sich  meistens  um  schul- 
pflichtige Kinder,  die  in  ihren  Freistunden  („Frei "stunden!  A.d.  V.)  alsAb- 
tragejußgeu  beschäftigt  wurden."  Der  Bericht  führt  die  starke  Vermehrung 
der  Zahl  der  Kinder  anf  „empfindlichen  Arbeitermangel''  zurück  —  ein  Grund, 
der  kehieswegs  als  stichhaltig  gelten  liann. 

Ausnahmsweise  keine  Verftndemng  hat  die  Zahl  der  besohäftigten  Kinder 
im  Begierangsbezirk  Erfurt  erlitten.  Doch  ist  darüber  Beschwerde  geführt 
worden,  äsM  Handwerksmeister  schulpflichtige  Knaben  entgegen  einer  da- 
gegen erlassenen  Polizeiverordnung  beschäftia-t  haben.  Auffallend  viele  Über- 
tretungen wieder  in  Ziegeleien  meldet  der  Bericht  für  die  Regierungsbezirke 
Hannover,  Osnabrück  und  Anrieh.  Ferner  wurden  in  zwei  Konserven- 
fabriken 120  Schulkinder  bei  dem  Abziehen  der  Fäden  von  Bohneubälsen 
betroffen.  Die  Arbeit«!  wnrdoi  anaserhalb  der  eigentüehen  Fahrikr&ome  in 
Schuppen  vorgenommen  und  von  den  Besitzern  iirtfimlich  als  „landwlrtschaft^ 
lielie*  (die  derGewerbeinspekti<m  nicht  nnterstehen!  A.  d.V.)  angesehen.  Die 
Kinder  wurden  auf  Anordnung  des  Oewerbeauldchtsbeamten  sofort  entlassen. 
7a\  lange  Bescliäfrigung  schulentlassener,  aber  noch  nicht  14  Jahre  alter  Kinder 
wurde  in  verhältnismässig  vielen  Fällen  festgestellt.  Der  Inspektionsbeamte 
sagt  für  die  Folge  scharfe  Kontrolle  zu.  * 

Wie  herzlich  bedeutungslos  hinsichtlich  des  thatsächlicheu  Standes 
der  Kinderarbeit  die  über  die  Beschäftigung  von  Kindern  ermittelten  Zahlen 
der  GewerbeaufUchtsbeamten  sind,  das  l&sst  der  Bericht  aus  dem  Regierungs- 
bezirk Ifinden  durchblicken.  Es  heisst  da:  „Wenngleich  anf  Grund  der 
polizeilichen  Ermittelungen  g^en  Ende  des  Jahres  nur  2  Kinder  in  der  Ta- 
belle angeführt  sind ,  so  wurden  doch  nach  der  Tabelle  fiber  die  von  den  Qe- 
werbeaufsieht5?beamten  ermittelten  Zuwiderhandinngen  in  15  Anlagen 
29  Pf'h n  1  Pflichtige  Kinder,  sowie  in  4  Anlagen  6  Knaben,  welche  das  vier- 
zehnte Lebensjahr  noch  nicht  erreicht  hatten  und  täg-lich  läng-er  als  6  Stunden 
arbeiteten,  insgesamt  35  Kinder  beschäftigt."  Ähnliches  ergiebt  sich  aus 
dem  Bericht  des  AuMchtsbeamten  fUr  den  Eegierungsbezirk  Arnsberg:  „In 
einer  nachts  Torgenommenen  Revision  einer  Herdfabrik  wurde  festgestelltt  dass 
schon  seit  längerer  Zeit  3  jugendliche  Arbeiter  regelmässig  nachts  mit 
Wissen  des  Betriebsleiters  bei  Bedienung  eines  Emaillierofens  beschäftigt 
wurden.  In  das  ausgehängte  Verzeichnis  der  jugendlichen  Arbeiter  waren  sie 
nicht  aufgenommen.  Anf  einer  für  eine  Kohlenzeche  betriebenen  Feldbrand- 
ziegelei wurden  3  aus  Holland  stammende  Kinder  im  Alter  von  6  bis 
18Jaiiren  längere  Zeit  regelmiissig  beschäftigt.  Auf  einer  Pingofenziegelei 
wurde  ein  ISjähriger  holläudischer  Ivnabe  täglieli  14^;,  StUiiileii  be^jchäftigt. 
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In  dem  als  Ausweispapier  vorf;:elegten  Heimatpass  des  Jungen  war  das  Ge- 
burtsjahr durch  Radieren  und  Überschreiben  derart  gefälscht  worden,  dass 
sich  ein  Alter  von  17  Jahren  ergab." 

Ans  dem  Kegierungsbezirk  Kassel  wird  gemeldet,  dass  die  ans  der 
Sehlde  entUaseneii  Kinder  von  der  Industrie  gern  anfjgeBominen  und  neiBtens 
ans  Nachlftssigkeit  lud  Unkenntnis  noch  vor  dem  vollendeten  14.  Jalire  mit 
den  jof endlichen  Arbeitern  bis  zu  10  Stunden  täglich  beschäftigt  werden. 
Im  Regierungsbezirk  Koblenz  hat  sich  die  Zahl  der  beschäftigten  Kinder 
gegen  das  Vorjahr  auf  85  oder  um  17  —  20^  ^,  vermehrt.  Eine  waciisende 
Verwendung  von  Kindern  hat  in  Feinledt  rfa'i  riken  und  Buolidr uckereien  statt- 
geiunden.  „Mehrfach  wurden  Schulkinder  in  Bimsbaudsteinlabriken  während 
der  schulfreien  Zeit  beschäftigt  angetroffen,  in  einem  Falle  (warum  nur  in 
einem  FaUe?  A.  d.  V.)  warde  der  Arbeitgeber  deswegen  bestraft.  Die  Kon- 
trolle wird  dadoreh  ersehwert,  dass  die  B!ltem  ans  Sigemints  (entrelfender 
wohl:  wegen  ihres  wirtschaftlichen  Notstandes.  A.  d.  V.)  nnd  aus  Mangel  an 
Yerstilndnis  för  den  nachteiligen  Einfluss  dieser  Arbeit  auf  die  Entwickelung 
und  den  Schulunterricht  der  Kinder  eine  solche  gelegentliche  Beschäftigung 
nicht  ungern  sehen.  ^ 

Im  Regierungsbezirk  Dil ässeldorf  hat  -  wie  übrig^ens  aurh  im  Regierungs- 
bezirk Arnsberg)  die  Beschäftigung  von  iviudern  ein  wenig  abgenommen. 
Doch  hat  d^  Beamte  mehrfach  Bestrafangen  von  Arbeitgebern  wegen  Vor^ 
nnglückong  minderjähriger  Arbeiter  dnrch  nngesetzliche  nnd  angeeignete  Be- 
sch&ftigiing  herbeigeführt.  Der  eine  Fall  betraf  eineyi  ISjfthrigoi  Knaben, 
der  nach  lOst findiger  Arbeitssdt  an  einer  Ziegelpresse  zu  Schaden  kam. 

Auch  in  dem  letzten  der  vorliegenden  Berichte  (Regierungsbezirk  Sigma- 
ringen) wird  eine  erhebliche  Zunahme  der  Kinderarbeit  konstatiert:  „Während 
bei  den  Kindern  und  jugendlichen  Arbeitern  weiblichen  Greschlechts  die  Zu- 
nahme um  rund  23®',i  mit  der  20,6 ®/o  betragenden  Zunahme  der  erwach- 
senen Arbeiterinnen  etwa  gleichen  Schritt  gehalten  hat,  steht  der  Zunahme  bei 
der  Verwendung  der  Arbeitskraft  von  Kiadern  nnd  jugendUchen  Arbeitern 
mümüichen  Geschlechts  am  10,3  7o  &<ur  eine  Vermebmng  der  erwachsenen 
Arbeiter  nm  3,3  %  gegenüber.  Bei  dem  männlichen  Geschlecht  hat  sich  dem* 
naeh  das  Gesamtverhältnis  zu  Ungunsten  der  Kinder  imd  jngendliehea  Ar- 
beiter verschoben." 

DerGesamteindruck.  den  mnn  beim  Studium  der  diesjährigen  Gewerbe- 
inbpt'ktionsberichte  hirsichtlich  der  ivinderarbeit  erhält,  ist  ein  sehr  ungünstiger 
und  düsterer.  Trotz  der  eifrigen  Thätigkeit  der  Pädagogen  uud  Sozialpolitiker 
in  den  letzten  Jahren  im  Sinne  der  Einschränkung  der  Elinderarbeit,  trotz  der 
f^lich  noch  sehr  nnzolünglichen  Sehntsbeetimmangen,  trotz  der  leider  gleich- 
ühlls  noch  sehr  nnsareichenden  Gewerbeinspektion*)  fkst  dnrchgehends  eine 

*)  8o  unterstanden  im  Jahre  1900  der  Aufsicht  von  21B  (iewerbeinspektions- 
beomten  in  Preussen  132201  Anlagen  (davon  25300  mit  Arbeiterinnen  und  34014 
mit  jugendlichen  Arbeitern),  die  insgesamt  2464974  Arbeiter  beschäftigten.  Davon 
wurden  nur  50510  Betriebe,  also  noch  nicht  die  Hälfte,  revidiert.  Da  diese  revi- 
dierten Betriebe  aber  1849992  Arbeiter,  also  weil  über  die  Hälfte,  enthielten,  so 
geht  daraus  hervor,  dass  gerade  die  vielen  kleineren  Betriebe,  in  aenen  Missstände 
wie  Kinderausbeutung  besonders  stark  vorhanden  sind  (sirln  T^fiichte  aus  3Ierseburg 
und  Erfurt),  bei  der  Revision  nicht  in  genügendem  Maääe  berücksichtigt  werden 
konnten. 
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starke  Zunahme  der  Kinderarbeit!  Wenn  das  am  grünen  Holze  der  durch 
die  Inspektion  immerhin  ein  wenig  gebundenen  Fabrikarbeit  schon  der  Fall 
ist,  dann  kann  man  sich  nnp'efähr  ein  Bild  davon  machen,  wie  es  betreffs  der 
gewerbsmässigen  Ausnatzung  der  kindlichen  Arbeitekrati  am  dürren  Holze  der 
durcli  keinerlei  unbequeme  Kontrolle  eingeengten  Hausindustrie  und  Landwirt» 
Bchatt  aussehen  mag. 

Die  deutsche  Lehrerschaft  hat  deshalb  alle  Ursache,  der  Frage  derKind«v 
arbeit  nach  wie  vor  die  grösste  Aufmerksamkeit  zu  widmen.  Nach  der  glänzen^ 
den  Aktion  anf  dleBem  OeViete,  die  in  der  Breslaner  Yeimmniliuig  ihre  KrS- 
niin;  erfttbr,  hat  der  Elfer  ein  weni|r  nachgelassen.  Die  nenesten  in  den 
Jahresberlclkten  der  Gewerbeanfsichtsbeamten  yorliegenden  amtlichen  PubÜ* 
kationen  über  die  Kinderarbeit  beweisen,  das«  die  Iiehrer  eickin  dieser  An- 
gelegenheit noch  keine  £nhe  gönnen  dürfen. 


YolksMldangsstatten  in  England. 

Von  A*  HMnig  in  London, 

^^ohl  kein  Land  der  Erde  --  die  Vereinigten  Staaten  vielleicht  aus- 
geuommeü  —  ist  so  reich  an  Volksbildungsstätten  der  mannigfachsten  Art  als 
Grossbritannien,  und  es  wäre  zu  wünschen,  dass  auch  iu  den  breiten  Schichten 
des  dentsebenYolke»  diesen  Einriehtnngen  dasselbe  Interesse  entgegengebracht 
würde,  mit  dem  der  Englftnder  das  dentscbe  Schulwesen  in  allen  seinen  Einzel» 
heiten  studiert.  Anf  einem  Gebiete  hat  Dentschland  schon  wertvolle  Anregung 
von  England  empfangen:  Volks-Hochschulkurse  (üniversity-Extension)  sind 
in  deutschen  Zeitschriften  beschrieben  und  in  deutschen  Grnssstädten  mit  Er- 
folg nachgealnnt  \v  rden.  Ich  kann  mich  infolgedessen  hier  mit  dner  kurzen 
Schilderung  begnügen. 

DieVolkshor  hschulbewegung  in  England  nahm  ihren  Anfang  im  Jahre  1872  *> 
lind  kann,  Dank  der  Begeisterung  von  Philanthropen  und  Universitätslehrern, 
auf  grosse  Erfolge  zurückblicken.  Wanderlehrer  sollen  die  Universität  zu 
denen  bringen,  die  selbst  nicht  zn  den  Universitäten  kommen  kOnnen.  Die 
Vortrttge,  welche  in  B&nmen  abgehalten  werden,  die  ein  Ortskomittee  besorgt, 
behandeln  in  popnlilrer  Weise  die  Tetsdiiedmisten  Wissensgebiete.  Die  Teil- 
nehmer an  dem  Unterricht  zerfollen  in  zwei  Gmppen.  Wir  finden  teils  nHOrer", 


♦i  James  Stuart,  Dozent  in  Cambridge,  der  schon  mehrmals  Vortragskurse 
Tcranstaltct  hatte,  unterbreitete  1871  der  Universität  den  Vorschlag,  die  Abhaltung 
Tolkstttmlicher  Vortragskurse  als  eine  ihrer  wesentlichen  Aufgaben  anzuerkennen. 
Eine  Einrichtung,  betonte  er  in  seinem  Antrage,  die  es  ermögliche,  die  Torteile  der 
Universität  über  das  Land  zu  verbreiten,  sei  nötig,  um  der  Universität  die  Stellung 
2u  erhalten,  die  sie  bisher  eingenommen  habe,  und  ihr  den  tiefgeheodeu  Einfluss  zu 
flichern,  den  man  ihr  wünschen  mfisse.  Sein  Vorschlag  fand  Annahme.  1875  folgte 
dem  Beispiele  Cambrirlges  die  Universität  London  nnd  1877  Oiford.  (Vgl.  B.  Sehultse» 
Volkshochschulen.   Leipzig,  1897.  S.  16  ff.) 
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teils  „Studenten''.  Letztere  venainiDeln  sich  naeh  dem  Vortrage  za  einer  Be- 
sprechung des  Geborten  und  fertigen  Aufsätze,  welche  von  dem  Vortragenden 
dorchgesehen  werden.  Am  Schlüsse  eines  Kurses,  der  ans  mindestens  12  Vor- 
trägen bestehen  mnss,  findet  eine  i  'riifung  statt,  zu  der  nur  solche  Kandidaten 
zugelassen  werden,  welche  die  Hausaufgaben  regelmässig  g-efertis^t  liabeu.  Zu 
diesen  Prüfungen  meldet  sich  freilich  selten  mehr  als  ein  Zehiitül  der  Mit- 
glieder einer  Klasse,'  ond  &8t  niemals  Arbeiter,  welcbe  der  Wissensdurst  zn 
Studien  treibt,  sondern  meist  |anjse  Lente  beider  Gesehled^ter,  weiche  auf- 
Gnmd  des  erlangten  Zeugnisses  £rIe2cliternogen  bd  andern  I^üftingen  er- 
langen wollen. 

Die  UnlTersität  Cambridge  bat,  nm  die  Stndien  zosammenhftng^d  zn  ge* 
«talten,  einen  erweiterten,  tnr  drei  Jahre  bereobneten  Lehrplan  veröffentlicht, 

der  anoh  Latein,  Mathematik  und  eine  moderne  Sprache  nnüSsest    Die  Kan* 

didaten,  welche  die  vorgeschriebenen  Prüftingen  bestehen,  erhalten  einen  be- 
sonderen Titel  (Students  affiliated  to  the  üniversity)  und  Erleichterungen  beim 
Besuche  der  Universität.  Es  ist  freilich  eine  seltene  Ausnahme,  dass  ein 
junger  Mann  diese  Rechte  erhält,  und  es  kommt  noch  viel  seltener  vor,  das» 
er  von  ihnen  Gebranch  macht,  in  der  That  ist  von  vielen  Seiten,  auf  dem 
Kontinent  sowohl  wie  in  England,  die  üniversitfttsaasdehnnngsbewegung  über^ 
scbfttzt  worden.  Dieselbe  leistet  trotz  aller  Behauptungen  des  Gegenteils 
wenig  für  Volks*  und  fast  gar  nichts  fOr  üniversitätsbildung.  Insbesondere 
hat  sie  fast  gar  keinen  Einfluss  auf  den  Arbeiterstand;  sie  sucht  ihre  Schüler 
mehr  oder  weniger  zu  Studenten  zu  machen,  welche  sich  dieses  Jahr  mit  Ge- 
schichte, nächstes  Jahr  vielleicht  mit  Naturwissenschaften  u.s.  w.  oberflächlich 
beschäftigen. 

Vielseitiger,  wenn  auch  weniger  wissenschaftlich,  ist  die  Bildung,  welche 
der  junge  Engländer  in  den  Abendschulen  und  in  den  sogenannten  „Poly- 
technics"  erhält.  Erstere  werden  von  den  Schulbeliörden  nnterhalten  und 
gewähren,  oft  ganz  unentgeltlich,  Unterricht  in  kauimännischen  Fächern, 
modernen  Sprachen,  Naturwissenschaften  und  all  den  Lehrgegeuständen  einer 
deutschen  Fortbildungsschule.  Die  Polyteehnics  sind  technische  Lehranstalten, 
welche  jedoch  auch  den  Zwecken  der  AllgemeinbÜdung  dienen.  Zu  den  be- 
kanntesten  derartigen  Volksbildungsstätten  gehört  das  Birkbeck -Bistitat  in 
London.  Es  wurde  1823  von  einem  Arzt  aus  Glasgow  gegründet  und  zälilt 
heute  über  3000  Schüler,  die  fast  ausschliesslich  den  Unterricht  in  den  Abend- 
stunden empfangen. 

Die  Mitglieder  eines  Polytechnic  bilden  ausserdem  noch  unter  sie!)  en2;fre 
Vereinigungen  zu  Zwecken  der  Allgemeinbildung.  Diese  Klubs  stehen  oft 
unter  der  Leitung  wissenschaftlich  gebildeter  Männer  und  suchen  vor  allem  die 
Selbstthätigkeit  ihrer  Mitglieder  anzuregen.  Der  Litteraturklub  des  Regent 
Street  Polytuchnlc  z.  B.  hat  das  Wintersemester  1900/1  dem  Studium  von 
Mazzini  gewidmet;  die  Mitglieder  hielten  n.  a.  Vortrüge  über  folgende  Themen: 
Mazzinis  Jugend,  M.  als  Lyriker,  Die  Befreiung  Italiens,  M.  und  Carlyle.  In 
all  diesen  Klubs,  wie  in  den  englischen  und  amerikanischen  Volksbildungs- 
stätten iibeiliaiipt,  herrscht  vollständige  Gleichberechtigung  der  Geschlechter. 
So  manches  juni^e  'Xrüdchen,  das  tagsüber  auf  dem  Postamt  oder  im  Laden 
seine  PÜicht  erfüllt  und  fern  von  Eltern  und  Verwandten  in  der  Grossstadt 
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lebt,  bat  in  den  Polytedhmos  am  Abend  Gelegenheit  zur  Erholnng  nnd  zn  an- 
regendem Gedankenaastausch. 

Was  nützt  aber  dem  Ladenmädchen  und  der  künfti|?en  Hausfrau  Philo- 
sophie und  Geschichte?  ist  man  vielleicht  versucht  hier  auszurufen.  Jedoch  auch 
das  Bedürfiiiß  nach  praktischer  Ausbildung  des  weiblichen  Geschlechtes  befrie- 
digen die  englischen  Volksbildungsstätten  in  ausgedehntem  Masse.  In  fast 
allen  derselben  wird,  teils  in  den  Nachmittags-  teils  in  den  Abeudstunden, 
baoBwirtscbaftlicher  Unterrieht  fast  oder  ganz  -  nnentgeltlteh  erteilt.  Hand- 
fortigkeita-  nnd  HanshaltnngBnnterricht  werden  in  England  ausserordentlich 
gepflegti  und  der  dentaehe  Lehrer  insbesondere  kann  sich  oft  eines  L&didna 
nicht  erwehren  y  wenn  er  hört  nnd  liest,  welche  Früchte  Philanthropen  nnd 
Politiker  von  diesem  ünterrid^te  erwarten.  Schon  das  elfjährige  Scliulmfirichen 
hat  einige  Monate  lang  einmal  wöclientlich  vor-  oder  nachmittags  an  teile 
der  planmässigen  Stunden  Unterricht  im  Waschen,  Plätten  oder  Kochen. 
Selbstverständlich  wird  kein  Pädagog  diese  Einrichtung,  die  störend  in  die 
Arbeit  der  VolksBdinle  eingreift,  für  nachabmenewert  halten;  etwas  anderes 
ist  es  aber  mit  der  Zuweisung  dieses  üntenriehts  an  die  Fortbildungsschule, 
denn  jedermann  wird  zugeben,  dass  eine  Unterweisung  im  Putzmachen,  Schnei- 
dern, in  Krankenpflege  u.  8.  w.  für  die  jungen  Ißldchen  unserer  Grossstidte 
durchaus  wünschenswert  ist. 

Auch  die  Polytechnics  sind  noch  nicht  Volksbildungsstätten  im  höchsten 
Sinne  des  Wortes.  Sie  stehen  in  erster  Linie  im  Dienste  des  gewerblichen 
Unterrichts;  ihre  Schüler  sind  gewulmlich  so  zahlreich  und  haben  so  grund- 
verschiedene Interessen,  dass  sie  weni|;  in  persönliche  Berührung  kommen.  Per- 
sönlicher Verkehr  und  Oedankenaustansob  sind  Jedoch  Ar  den,  der  die  Schul- 
jahre hinter  sich  hat  nnd  nach  höherer  Bildung  strebt,  beinahe  wichtiger  als 
systematischer  Unterricht.  Das  aber  findet  der  Londoner  in  Instituten,  welche 
VclksbildttDgsstätteu  im  wahrsten  Sinne  des  Wortes  sind,  in  Instituten,  die 
einzig  in  ihrer  Art  dastehen  und  ein  würdiges  Denkmal  für  die  werkthätige 
Menschenliebe  sind,  die  in  gewissen  Schichten  des  englisch eit  Volkes  kbt.  und 
die  doch  oft  wenig  genug  im  Auslande  gewürdigt  wird:  in  den  „L  niversity- 
Settlements  " ,  den  Uaiversitätsniederlassungen.  Besser  vielleicht  als  durch 
dieses  Wort  könnte  man  die  Institute  als  Volksheinie  bezeichnen. 

Die  englischen  Volksheime  sind  aus  unscheinbaren  Anftngen  .in  der  Stille 
emporgewachsen.  So  erklart  es  sich,  dass  ihre  Thfttigkeit  bis  vor  kurzem  m 
Deutschland  fast  gar  nicht  bekannt  geworden  war.  Das  älteste  und  bedeu- 
tendste der  englischen  \'olksheime,  das  ich  im  Folgenden  kurz  beschreiben 
möchte,  ist  ,.Toynbee-Hall"  in  Whitechapel,  eiripm  Arbeiterviertel  in  LondonO. 
Seine  beschichte  ist  höchst  charakteristisch  für  die  Entwickehmg  einer  der 
inteiessantesten  sozialpolitischen  Einrichtungen  im  modernen  England.  Seit 
dem  Jahre  1875  verbrachten  alljährlich  einige  Studenten  von  Oxford,  der 
reichsten  imd  vornehmsten  Universität  der  Welt,  ihre  Ferien  in  Whitechapel, 
um  das  liehen  der  Armen  zu  studieren  und  ihnen  helfend  zur  Seite  stehen  zu 
können.  Das  Interesse  an  diesem  sozialen  Wirken  wurde  immer  grösser,  der 
Aufenthalt  inmitten  der  Armen  wurde  ausgedehnt,  und  im  Jahre  1883  mieteten 
fünf  Studenten  ein  Haus  in  jenem  verkommensten  Stadtteil  Londons,  um  so 
noch  nachdrücklicher  der  Verwirklichung  ihrer  menschenfreundlichen  Ideen 
nachgehen  zu  können.    Inzwischen  war  die  öffentliche  Meinung  von  der  Not- 
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wendisrlEeit  Bodaler  Befomea  fibenengt  worden;  Cambriclge  und  Oxford  hattoa 

sich  in  den  Dienst  jener  Ideen  gestellt  und  wetteiferten,  Licht,  Leben  and 
Liebe  in  die  Nacht  des  Elends  za  bringen.  Und  war  das  Ziel  dieses  Strebens 
auch  nichtB  Nf^ues  ,  so  war  doch  der  Weg,  den  man  einschlng  —  wenigstens 
für  das  19.  Jahrhundert  —  neu  und  eigenartig.  „Wir  haben  viele  Formen 
philanthropischer  Thätigkeit  versucht,  wir  haben  Schulen  gegründet  und  Kircheu 
geöffnet,  wir  haben  Armenhäuser  gebaut  and  in  schönen  Worten  über  Menschen- 
liebe geschrieben;  trotzalledem  sahen  wir  nur  wenig  Erfolg;  ja,  das  Elend 
ecbien  nar  noch  grOeser  £a  werden.  Da  plStzüeh  —  niemand  weiss,  wann 
nnd  woher  es  zuerst  kam  —  lief  ein  Wort  von  Mond  an  Hand:  Nicht  euer 
Geld,  sondern  «ure  Persönlichkeit!  Dieser  Gedanke  bewegte  edle  Männer  und 
Juanen.  ,Nicht  euer  Geld,  sondern  enre  Persönlichkeit!'  das  ist  der  Grnndsng 
der  neuen  Philanthropie."*) 

18^^1  ^vurde  ein  Verein  für  Universitätsniederlassungen  gegründet,  und 
bald  waren  Inrch  freiwillige  Sammlungen  die  bedeutenden  Mittel  aiifs-ebracht, 
in  Whitechapel  ein  Gebäude  zu  errichten,  das  gleichzeitig  als  Vuiksheim  und 
als  Universitätäuiederlassung  dient.  Der  letztere  Name  ei  klärt  sich  aus  dem 
Umstand,  dass  Toynbee-Hall  gegen  «itspreebende  Bezahlung**)  Wohnung  und 
ToHe  Pension  für  Studierende  gewSlirty  welche  ihre  freie  Zeit  den  Zwecken  des 
Instituts  widmen  wollen.  Diese  Zwedce  sind:  geistige  Bildungr  und  edle  Ge- 
selligkeit den  Bewohnern  der  Itnneren  Stadtteile  Londons  zu  gew'ilir' n  und 
die  Lage  der  arbeitenden  Klassen  zu  studieren  und  zu  bessern.  Es  braucht 
nicht  erst  nachgewiesen  zu  werden,  wie  vorteilhaft  es  ist,  womi  die,  welche 
an  der  Lösung  sozialer  Fragen  mitarbeiten  weilen,  gemeinscljaftlicli  in  dem 
Hause  wohnen,  in  welchem  diejenigen,  denen  sie  ihre  Kraft  widmen  wollen, 
Beiehrung,  Erquickung,  Rat  und  Hilfe  suchen.***) 

Ich  muss  der  Yersuehnng  widerstehen,  den  Blnfluss  zu  schildern,  den  das 
englische  Volksheim  auf  Stadtverwaltung  und  Armenpflege  ausübt,  und  muss 
mich  hier  damit  begnügen,  Toynbee^HaD  als  Volksbildungsst&tte  zu  beschreiben. 
Der  umfangreiche  Arbeitsplan,  welcher  zu  Beginn  jedes  Semesters  veröffent- 
licht wird,  ist  geeignet,  die  verschiedensten  Bedürfnisse  der  2500  Mitglieder 
zu  befriedigen.  Junge  Mädchen  finden  Unterricht  in  Schneidern,  Kochen  und 
Waschen, Turnen  und  Schwimmen;  die  Elementarfächer  werden  nicht  vernach- 
lässigt, aber  auch  moderne  und  alte  Sprachen,  Volkswirtschaftslehre,  Ethik 
und  Philosophie  werden  dem  Wissensdurstigen  geboten.  „Das  Hauptziel  unsers 
üntenrichts,'^  sagt  Canon  Barnett,  der  Leiter  von  Toynbee-Hall,  „ist  nicht  Er- 


*)  Vgl.  W.  Keason,  The  Social  Settlement  (Iiondon,  MethUen).   Seine  Ziele 

^finden  sich  in  der  Broschüre:  „Work  for  Univcrsity  Mcn  in  East  London  (Canibridge. 
1884  dargelegt.  Vj?;!.  aucli:  „Soziales  Bittertum  in  England"  von  Walter 
Claas eu  ^Ilamburir,  Boysen,  1900). 

♦*)  Der  PreiB  für  Wohnung  und  volle  Pension  betxKgt  35—45  sh.  pro  Woche. 
***)  Jenes  ^  olksheim  führt  seinen  Nainea  von  dem  verstorbenen  Oxforder  Do- 
zenten Arnold  Toynbee,  einem  jener  Volksfreunde,  die  alljährlich  ihre  Ferien 
dazu  reTwendeten,  den  ÄTmsten  Londons  nfthenratretm  und  im  ftenudscbaftliehen 
Umgange  mit  ihnen  an  ihrer  geistigen  Hebung  zu  Eirbeiten.  Sein  Vorbild  schwebt«^ 
dem  Pastor  Barnett  vor,  als  er  1888  Toynbee-Hall  begründete.  Übrigens  ist 
das  älteste  Volksheim  in  London  nicht  Toynbee-Hall,  sondern  ^Working  ileu's 
College".  Es  verfolgt  dieselben  Ziele  wie  j^es.  Begrfladet  wurde  es  1864  tos 
«bristlichea  äoziaUatea.  R. 
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Ziehung  für  eiueu  beBtimmteu  Beruf  oder  wissenschaftliche  Bildung,  wir  wollen 
den  HaiMben  zum  Keuchen  bilden  und  Ilm  leliren»  telne  Pflichten  als  Staati- 
büiger  zn  erfüllen.^ 

Hitglieder,  welche  besondere  liebliiigaetadiea  treiben  wollen,  schlienen 
Bich  za  besondem  Sektionen  znsamnien.  Toynbee-H&ll  z.  B«  hat  Sektionen 
für  das  Studium  von  (Teschichte.  Philosoplüe  nnd  Natnrvvissenscbaften,  sowie 
für  die  Lektüre  Shakespeares  und  anderer  Dichter.  Der  Vorsitzende  dieser 
Sektionen  ist  gewoliulich  einer  der  In  wuhner  (Keaidents),  die  Vorträge,  an  die 
sich  eine  Debatte  anschliesst,  werden  jedoch  meistens  von  Mitgliedern  der 
Sektion  selbst  gehalten.  Hier  zeigt  sich  die  üniversit&tmiederlacenng  als 
VdMildongMtfttte  im  betten  Sione  des  Wortes;  da  sehen  wir  die  besten  der 
enfirlischen  Arbeiter  mit  ihrem  Sinn  ttr  Freiheit,  Gerechtigkeit  tind  Billigkeit, 
mit  einem  Freimnt,  der  vor  der  schäifiiten  Kritik  nicht  zarQckschieckt,  sobald 
er  die  vom  Volke  erwählte  Regierung  auf  falschen  Wegen  zu  sehen  glaubt; 
diese  Elite  dor  Arbeite rschafr  finden  wir  in  den  Disknssionsabenden ,  die  im 
Winter  einmal  wöchentlich  abgebalten  werden.  Da  werden  Tagresfragen  aller 
Art  lebhaft  erörtert;  wir  können  hören,  wie  ein  Neg-er  eine  Debatte  über  die 
Behandlung  der  Schwarzen  durch  die  Weissen  eröffnet,  oder  wie  eine  Dame 
die  Frage  beantwortet:  Warum  sind  die  LShne  der  Franen  geringer  als  die 
der  M&nner?  Sonnabends  nnd  Sonntags  Abend  wediseln  in  ToynbeeoHall 
popnUIrwissenechaftliche  Vorttfige  mit  guten  Konserten  ab.  Haierei  findet 
ebenso  wie  Hnsik  und  Dichtkunst  ein  Heim.  In  jedem  FrÜbjabr  werden  Knnst- 
ausstellongen  veranstaltet,  die.  ebenso  wie  die  Vorträge  und  Konzerte,  auch 
für  Nichtmitglieder  nnpnts-elt'irh  7n«::'n?lirh  sind.  Oft  besuchen  Gruppen 
unter  sachkundiger  Führung^  die  Kunstschatze  Londons.  Tm  Jahre  1887  hatte 
sich  eine  Sektion  zum  Studium  von  Mazzini  gebildet,  und  die  Mitglieder  hatten 
den  Wunsch,  das  Vaterland  des  Freiheitshelden  zu  sehen.  Ein  Keiseklub  bil* 
dete  sichy  der  alle  Vorbereltangen  in  die  Hand  nahm,  nnd  SO  Mitglieder  reisten 
gemeinschaftlich  nach  Italien.  Sie  blieben  zehn  Tage  in  Florenz  nnd  je  einen 
Tag  in  Antwerpen,  Brössd,  Lnzem  nnd  Kailand.  Die  Belle  dauerte  drei 
Wochen  und  die  Gesamtausgaben  betrugen  fdr  das  Mitglied  ungefähr  210  Mk. 
Seitdem  besteht  in  Toyubee-Hall  ein  Reiseklub,  der  alljährlicli  gemeinschaft- 
liche Reisen  vorbereitet  und  sie  der  Hplphrnnq-  dienstba]-  zu  machen  sucht. 

Dieses  Beispiel  zeigt  uns  deutlich,  «iass  die  englischen  Volksheime  nicht 
etwa,  wie  z.  B.  die  bezüglichen  Artikel  iu  Klöppers  englischem  Reallexikon 
vermuten  lassen,  Wohlthfttigkeitsanstalten  „für  die  Ärmsten*'  sind;  nein,  sie 
sind  TielmehrVolksbildongeetfttten  im  weitesten  Sinne  des  Wortes.  Ihre  Thore 
stehen  jedem  Bildnngsbedttrftigen  offen;  der  ist  am  willkommensten,  der  keinen 
Frennd  in  der  Grossstadt  hat^  nnd  der  bereit  ist,  sdnen  Ifitm^uchen  in  irgend 
einer  Weise  zu  helfen. 

Die  Aii^gaben  für  ein  derartiges  Volksheim  sind  natürlich  nicht  unbedeu- 
tend. Vor  mir  Vi^'it  der  Jahresbericlit  des  ..Passemorc  E>Iward's  Settlements, 
das,  wie  24  aiidtic  Institute  iu  verschiednen  Teilen  Londons,  eine  getreue 
Nachbildung  von  Toynbee-Hall  ist.  Die  Unterhaltung  des  Gebäudes,  das  über 
20000  Pfd.  St.  zn  banen  kostete,  erfordert  jährlich  900  Pfd.  St.;  die  ttbrigen 
Ausgaben  betragen  nngefilhr  1200  Pfd.  St^  Wenn  wir  daran  denken,  dass 
alle  englischen  Volksheime  grSsstenteils  durch  fireiwillige  Beiträge  unterhalten 
werden,  nnd  nns  dann  noch  vergegenwärtigen,  dass  in  England  alle  Kranken- 
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hftiuer  und  die  Hehrzabl-^der  SeliiileE  auf  fiwiwiUigeUntefst&tsimg  angewieaea 
Bind,  dann  werden  wir  die  Phraae  v<nn  „egoistieohen  Engländer"  nach  ihrem 

wahren  Wert  taxieren.*! 

Vor  nngeföhr  zwei  Jahren  wurde  ein  Verein  i^egründet,  der,  ebenso  wie 
die  Universitätsniederlassungen,  zu  einer  echten  Volksbildnng'sstätte  werden 
kann:  .,Euskiü-Hail'^  in  Oxford.  Der  Verein  ist  nach  einem  Manne  g-e- 
nannt,  der  neben  Carlyle  wohl  der  grösste  Denker  ist,  den  England  im  19.  Jalar- 
huiidert  hervorgebracht  hat.  Die  Bildung,  welche  üuskin  fordert,  wenn  er 
sagt:  „Leben  ohne  Arbeit  Ist  Verbreehen,  Leben  ohne  Kunst  ist  Brutalität", 
sndit  Bnaldn-HaU  den  breiten  Massen  des  englischen  Volkes  zu  geben.  »Wir 
wollen**,  heisst  es  in  einem  Vortrage  fiber  die  nene  GründnBg,  n^ücht  etwa 
Universitätsbildung  geben;  wir  wollen  nicht  dazn  beitragen,  dass  unsere  An- 
hänger g-länzende  Karriere  machen.  Wir  wollen  keinen  ehrenwerten  Arbeiter 
in  einen  übertiilssiireTi  Halbjrebildeten  umwandeln.  Unser  Ziel  ist  einfach: 
wahre  Bürger  zu  bilden,  welche  ein  klares  und  tiefes  Verständnis  für  die  poli- 
tischen und  sozialen  Probleme  haben,  die  sie  besonders  betreffen,  und.  auf  welche 
sie  einen  so  tiefen  Sinflass  haben  könnten.** 

Dieses  Ziel  wird  anf  verschiedene  eigenartige  Weise  an  erreichen  ge^ 
sncht.  In  Oxford,  Birmingham  nnd  einigen  andern  Städten  sind  bereits  Bnaikin* 
hänser  gegründet  worden,  deren  Bewohner  in  kraimnnistisoher  Weise  ihren 
Ideen  leben.  Bas  Ruskinhaus  in  Oxford  z.  B.  ist  gegenwärtig  von  15  begeisterten 
Knskiniten  bewohnt.  Jeder  verpflichtet  sich ,  neben  seinen  Studien  auch  im 
Hauswesen  tliätig  zn  sein.  Auf  diese  Weise  sind  die  Kosten  für  den  Aufent- 
halt in  einem  1  ii^^kiiiliaiise  sehr  gering;  sie  betragen  in  Uxlord  nur  lO  sh  für 
die  Woche,  2b  turs  Jahr. 

„Young  Oxford",  das  jugendfrische  Organ  des  Vereins,  hofft,  dass  dereinst 
in  jeder  Stadt  ein  Enskinhaos  sein  wird,  dessen  Mitglieder  tagsüber  ihrem  Be- 
rufe nachgehen  nnd  die  Abendstnnden  den  Stadien  widmen.  Aber  die  Bnsld- 
niten,  welche  alle  mehr  oder  weniger  sosialistischeAnsebaanngen  haben,  warten 
nicht  mttssig,  bis  diese  Znknnft  erreicht  ist;  sie  vermeidai  anch  durchaus,  etwa 
durch  sozialistische  Phrasen  Unzufdedenheit  zu  säen;  nein,  sie  haben  einen 
andern  Weg  gefunden,  für  ihre  Ideen  yn  wirken,  indem  sie  sich  bemühen,  Auf- 
klärung und  Bildung  in  jedes  Hans  zu  tragen.  Das  geschieht  durch  die„Ku8kin- 
hall  Korrespondenzabteilnng",  Die  korrespondierenden  Mitglieder  wählen  sich 
ein  Fach,  das  ihnen  eigne  Neigung  oder  der  Rat  von  Vereinsmitgliedem  vor- 
sehlägt. Lftteratur,  Geschichte  und  verschiedne  Zweige  der  Volkswirtschafts- 
lehre werden  gegenwärtig  besonders  bevorzngt.  Jedes  Mitglied  erhalt  monat- 
lich einen  eingehenden  Studienplan  nnd  verpflichtet  sich,  eine  sduiftliche  Arbeit 
zn  liefern,  die  von  Mitgliedern  äee  üniversitftt  genau  durchgesehen  wird. 


*)  Ungerecht  wäre  es,  nicht  auch  verwandter  Bestrebungen  in  tinsem  nor- 

disohen  NachbaTländcrn  zu  gedenken,  so  rln,  11  ni -eben  Studentenbundes, 
gebildet  1882,  der  als  seine  Aufgaben:  Abeuduuteiiicht  für  Arbeiter,  Bechtsbilfe 
für  Unbemittelte  und  die  Veröffentlichung  volksttlmlicfaer  Schriften  undAuMtse  be- 
trachtet; ferner  ähnlicher  Studentenvereinigungen  in  Norwegen,  sowie  endlich  vor 
allem  der  schwedischen  und  norw^irisclien  Arbeiterinstitute,  die  mit  der 
Londoner  Toyübee-Hall  und  ihren  .Xachuhuiungen  grosse  Ähnlichkeit  haben.  Über 
neu«  re  K>  strebungcn  dieser  Art  in  Deutsehland  wird  an  anderer  8teUe der  nD-Sdu** 
berichtet.  B. 
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Helirere  koirespondlennde  Mitglieder  in  dnemOrte  bilden  einen  Bnsldn-Klob. 
Einmal  wOdientlieh  halten  sie  Venammlnngen  ab,  in  denen  die  korrigierten 
Arbeiten  vorgelesen  nnd  beeprochen  werden.  Rnskinhall  besteht  seit  nngefUir 
zwei  Jahren  und  haA  eekon  über  2000  korrespondierende  Mitglieder. 

Die  bislier  genannten  Volksbildungsstätten  "werden  erglänzt  dnrch  die 
freien  Volksbibliot)! eken.  Ich  will  eine  der  400  Volksbibliotheken,  die 
sich  im  Jahre  1900  in  G^rossbritannien  und  Irland  vorfanden,  kurz  beschreiben 
nnd  bitte  den  Leser,  mich  in  die  zu  begleiten,  welche  mir  zum  treuen  Freund 
und  Berater  geworden  ist:  in  die  Clerkenwell-Bibliothek  im  nördlichen  London.*) 
Bas  nmftmgieielie  Gebinde  wvrde  im  Jahre  1890  für  5500  Pfd.St^  ans  diFent- 
liehen  HIttoln  erriehtet.  Im  Erdgeeeboas  betreten  vir  den  Zeitnngssäaly  der 
im  Jahre  1900  täglich  von  dmvhscbnittiUeh  1430  Personen  besucht  wnrde. 
Hier  stehen  Ober  20  Tageszeitingen  zu  unserer  Verfügung.  Wir  finden  die 
berühmte  Times  und  den  konservativen  Standard  ebenso  wie  den  radikalen 
Horning  Leader  und  die  andern  bekannten  cnclischen  Zpitungen.  In  rini^en 
Bibliotheken  Londons  finden  wir  auch  ausländische  Zeitungen,  wie  den  i'igaro, 
die  Revue  des  denx  Mondes,  die  Wiener  Freie  Presse,  die  Illustrierte  Zeitung, 
die  Nationaizeitung  u.  a.  Der  Zeitungssaal  enthält  ausserdem  noch  über 
120  Woehen-  nnd  UcnatsBehiifteo,  die  sm  Teil  von  den  Verlegern  nnentgelt- 
lieh  geliefert  werden.  /Wir  linden  hier  politisebe  Bnndsebanen,  die  an  Beden« 
tnng  mit  den  Grenzboten  oder  der  Znknnft  in  Dentschland  verglichen  werden 
können,  aneh  pidagogische  nnd  gewerbliche  Zeitungen  aller  Art.  Neben  dem 
Zeitungssaal  findet  sich  die  ejErentliche  Bibliothek.  Jeder  Bewohner  des  Stadt- 
teils hat  das  Recht,  Bücher  unentgeltlich  zu  leihen.  Die  Clerkenwell-Biblio- 
ihek  enthält  ungefähr  2000O  Bände.    Der  Katalog  enthält  folgende  Gruppen: 

Kunst-  und  \aturwissenschaft  .... 

Sozialpolitik  uud  iiieologie  

Geschiebte,  Geographie  md  Biogn^ien 

Srrt^fhe  und  Litteratur  

Bomaae  und  Jugeudschrif ten  .... 


Diditang  und  Dnma 


3.335 

1081  ß 

1674 

2408 

4539 

9372 

545 

1102 

6805 

79377 

8312 

6112 

778 

1018 

19988 

110205 

Die  Zahl  links  giebt  an,  wieviel  Bände  in  der  betreffenden  Gruppe  vor- 
handen waren:  die  Zahl  rechts  sagt,  wieviel  Bände  in  einem  Jahr  ausgeliehen 
wurden.  In  20  7o  englischen  VolksbibUotheken  werden  auch  Noten  aus- 
geliehen. 

Im  Erdgeschoss  betreten  wir  den  geräumigen  Lesesaal  für  Knaben,  der 
ffir  die  segensreich  adn  kann,  deren  Eltern  den  Tag  über  anf  Arbeit  gehen 
miUaen.  Viele  Bibliofheken,  besonders  in  Amerika,  enthalten  aneh  ein  Studier« 
Zimmer,  in  dem  wir  ohne  weitere  Formalitftt  eine  stattiiiehe  Belke  Ton  Nach- 
schlagewerken aller  Art  benutzen  kennen. 

Die  englischen  Volksbibliotheken  werden  aus  den  Erträgnissen  der  soge- 
nannten Bihliothekssteuer  unterhalten,  die  Tiicht  mehr  betragen  darf  als  1  Penny 
vom  l^fnnd  des  steuerpflichtigen  Einkommens.  Die  Gesamtausgaben  für  die 
Voiiisbibiioihek  in  Clerkenwell  betrugen  im  Jahre  1900  fast  2000  Pfd.  St. 


'  *)  Die  Btatistischeu  Angaben  finden  sieh  in  Green wood,  Library-year- 
book,  190O.  .  . 

DsatMlw  8flk«l«.  V.  38 
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DerHIrtigtVoUnbibUotliekta  befiodtii  sidi  in  Engiand  nicht  nur  in  den  StMdten, 
sondern  amsh  anf  dem  Lande,-  ao  dan  den  weiteatea.  Kreisen  Gel^genhait  in 
edier  TJnterhaltnng:  und  Belehrung  gegeben  ist. 

Aber,"  könnte  ein  Kenner  englischer  Verhältnisse  mir  entgfegren halten, 
„wie  wenig-e  folgen  dem  Eofe,  der  von  so  vielen  Seiten  erschallt!"  Ein  ühel- 
woUender  Kritiker  ki  nnte  mit  Leiclitipkcit  Hunderte  von  Urteilen  aub  eug- 
liscben  Büchern  uud  Zeitschriften  der  ieUteu  Zeil  bringen  und  damit  beweisen, 
Wie  gering  das  engUidie  VoiUc  Wissen  und  BUdnng'  sehSlse.  Seheiaea  nicht 
aneh  die  Ereignisse  der  Gegenwart  solchen  Stinunen  :Becht  sa  geben?.  Sicher 
mnss  in  den  sdiarfea  ÜMeilen,  die  in  der  letalen  Zeit  tob  so  vielen  benifbnen 
Seiten  in  England  seihst  laat  geworden  sind,  viel  Wahrheit  liegML  Halieii 
die  Yolksbildungastätten  ihre  Aufgabe  also  nicht  erfüllt?  Wir  meinen,  dass 
niemand  erwarten  kann,  das«  der  g'ute  Einfluss,  den  sie  aufjühen  müssen,  sich 
heute  schon  in  breiten  Schichten  des  englischen  Volkes  zeip^e.  Kr  wird  auch 
nie  so  bedeutend  werden  wie  viele  Menschenfrennde  in  England  liofien,  falls 
niciit  das  gesamte  Erziehnngswesen  auf  andere  Grundlagen  ge* 
stellt  wird.  Das  Gleichnis  Ton  dorn  Eoloss  mit  den  thSnemen  Füssen  l&sst 
sich  anf  das  englisdie  Schulwesen  anwenden.  Seine  Grondlage  — YoUdb-  and 
lUttelschnle  —  scheint  dem,  der  die  Beridite  maadier  SofanlbehSrden  llesti 
leuchtend:  und  schimmernd  entgegen  wie  lauteres  Gold.  Prüft  er  jedoch  ge- 
nauer, so  entdeckt  er  nnter  der  glänzenden  Oberfläche  nichts  als  Thon.*) 

Anders  ist  es  in  Deutschland.  Das  deutsche  F^cbnlwesen  ruht  auf  der 
festen  Grundlage  pädagogischer  Wissenschaft,  Auch  die  an  sich  vorzüglichen 
Volksbililungsstätten ,  wie  wir  sie  in  England  finden,  werden  erst  dann 
geeignet  seiu,  reelit  segensreicli  und  durciidriiigeud  zu  wirken,  wenn  aia  sich 
erheben  anf  einem  soliden  Volkssdnilwesen;  wenn  ihre  Aufgabe  nicht  darin 
gesacht  wird,  die  jetzt  mangelhafte  Scfanlbildong  an  enetaen,  sondern  Tiebnehr 
dariBi  die  Arbeit  einer  gaten  VoÜcssebnle  an  vollenden  and  an  IvSnen. 


UmscIiaQ. 

Soden,  den  21.  Juli  1901. 

Pädagogik , und  Pädagogen  haben  Ferien.  Der  Streit  um  Methodeni 
Prinzipien  und  —  Gehaltsskalen  ruht  einstweilen.  Wer  es  sich  leisten  kann, 
kehrt  den  heimischen  Penaten  den  Rücken  und  atmet  statt  des  Schulstaubes 
See-  und  Gebirgsluft.  Die  Wanderlust  ist  den  meisten  Standesgenossen  in 
höherem  Grade  eigen  als  andern  lieruiisklassen.  Und  wie  künnte  es  .anders 
seiul  Wer  Tag  für  Tag  zu  der  Jugend,  die  lebendige  Auschauunt^Hji  und  nicht 
abgeblasste  Begriffe  verlangt,  von  Nator  nnd  Uenschenschöpfungen  sprechen 
sollt  vi«  könnte  der  hinter  dem  Ofen  hocken,  wenn  er  es  nicht  mnssl 


*)  Vgl.  meinen  Anflskts  in  der  «Deatsehen  Zeitsehlifll  fllr  andind.  Uatoiieht'', 
April  1901;  ElementaTuntenicht  in  Eaglaad« 
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Eb  mlohnt  sidi,  In  den  sehOnen  Tagen  der  Mnsie  lieh  zn  vergegenwftr* 
tigeo,  was  die  150000  denteehenVollueolraUeliier  an  geii tigern  Feriengnt 
in  Kopf  und  Herz  heimtragea,  mag  darftber  aach  oft  das  l£9nigliehe  Metall  im 
Bentel  rar  werden.    In  imsern  Tagen,  wo  das  Nationalbewusstsein  eine 

so  grosse  Rolle  spielt,  sollte  man  sich  erinnern,  dass  df^rjenige  Teil  eines 
Volkes,  der  über  die  Grenzpfahle  der  heimischen  Gemarlcung'  hinmip^ckommen 
ist,  der  g-eselien  hat,  dass  hinter  den  Bergen  auch  ^nte,  liehe  Menschen  wohnen, 
gewiesermassen  den  Kitt  bildet,  der  die  Natiuu  zueamraenhillt.  Der  Kaufmann 
hat  auf  dieae  Art  an  der  Einigang  des  deutschen  Vaterlandes  nnbewnsst,  aber 
stetig  lehon  gearbeitet,  als  die  Politiker  noeh  an  kdn  einiges  Dentseblsnd 
glanbei^  wollten.  Aneh  der  Lehrer  hat  es  getban  nnd  thnt  es,  ynm  er  seine 
Eindrücke  ans  fernen  deutschen  Gauen  im  Heimatörtchen  wiedergiebt.  Dass 
der  Partikalarismns  noch  hente  insbesondere  in  Süddeatscbland  in  recht 
abstossenden  Formen  nnftritt.  hat  neben  anderem  anch  den  Grnnd,  dass  der 
Süddentsclie  verhältnismilssitr  weni^,':  nach  dem  Norden  kommt  und  darum  nament- 
lich von  den  ostelbischen  lieltieteii  V'orstellung-en  hat,  die  zu  allem  andern,  nur 
nicht  zu  herzlicher  Verbrüderuug  hindräugeu.  Deutschland  ist  ein  schönes 
Laad,  nnd  das  dentsehe  Volk  ist  seines  Landes  wert.  So  steht  es  in  tausend 
Liedern  nnd  Bttehern.  Aber  wie  ganz  anders  klingt  das  lebendige  Wort  eines, 
der  die  Herrliobkeiten  dentseher  Brde  gesehen,  der  die  StrQme  beiUiren,  In- 
den alten  Domen  andächtig  gestanden,  das  Volksleben  in  Stadt  nnd  Land  be- 
obachtet hat,  in  das  junge  Herz  hinein.  Die  Regierung  der  französischen  Be- 
pablik  mag  mit  aus  diesen  Gründen  den  Lehrern  weitgehende  Vergünsti^nngen 
bei  Benutzung  der  Eisenbahnen  zugestanden  haben.  Jedenfalls  wäre  es  keine 
so  üble  8ache,  wenn  die  deutschen  Unterrichtsverwaltnngen  dem  Beispiele 
folgten  und  für  ihre  Untergebenen  den  Fahrpreis  zu  ermässigen  suchten.  Ge- 
rade die  Jüngsten  Jahrgänge  sollten  während  der  golduen  Ferien  tage 
nieht  daheim  sitzen.  Aber  es  reist  sieh  sehleeht,  wenn  man  ttber  ein  Jahres- 
einkommen Ton  660  Uk.  nebst  freier  Wohnung  nnd  Feuerung  verfBgt. 

Ein  nicht  geringer  Teil  der  jungen  Kollegen  mues  allerdings  einstweilen 
auch  noch  die  Ferien  benutzen,  um  an  den  Stätten,  wo  die  Wissenschaft  zn 
Hause  ist,  sich  Anregungen  zn  holen.  Noch  führt  'lor  Weg  zum  Volks- 
schuiamte  nicht  durch  die  Hi>r«'lle  der  Universitäten;  Karalene,  Alt-D?)beni, 
Bederkesa,  Franzbuig  u.  a.  iniisstn  den  Tausenden  von  jungen  Männern,  die 
dem  Volke  und  seiner  Jugend  die  Wege  zum  Wessen  und  Erkennen  weisen 
sollen,  dnstweilea  genügen.  akadauischen  Ferienkurse  wachsen  sich 
aber  hoifentlieh  an  regnUbren  Studiensemestem  ans,  die  yor  dem  Eintritt  im 
Amt  liegen.  Wenn  es  dem  deutschen  Professor  enat  ist  mit  der  Popularisie- 
rung der  Wissensehaft,  so  ist  die  Übernahme  der  Lehrerbildung  dureh  die 
Universitäten  der  einzige  sichere  Weg  zn  diesem  Ziele. 

Will  man  freilich  nur  pädagogische  Handlanger,  ünterbcamte  des 
Unterrichtsressorts,  dann  ist's  nicht  nötig,  den  angehenden  Lehm  auf 
die  Universität  zu  schicken.  Dann  erfüllen  die  genannten  Kultursiutten  iiirea 
Zweck  vollstäudig.  Die  Nachfolger  der  Firma  Stiehl  und  Co.  haben  dann 
recht,  nnd  das  prenssiaehe  Unterriehtsminlsterium  hätte  besser  gethan,  sich 
mit  der  Beform  der  Lehrerbildung  erst  gar  nicht  zu  beCsasen.  Das  neue 
Gtosets  ttber  die  Fttrsorgeraiehnng,  noch  mehr  aber  seine  Anstührnng  seitens 
der  provinalellen  und  diesen  nachgeordneten  Organe  zeigt  wieder  einmal,  dass 
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die  VerwaltnogBittaKliiBe  denTolkssofaiülefareir  bdcbBteiw  als  Dekoration  tmnclit 

Die  geborenen  Schulinspektoren  erscheinen  dabei  ebenfalls  als  geborene  Vor- 
münder jener  Ärmsten,  denen  der  häusliche  Erzieher  fehlt,  aber  den  Stand,  der 
in  der  Praxis  so  oft  Vafer-  und  Mutterstelle  vertreten  muss,  fragt  man  im 
Rate  der  Kreis-  und  btadtweisen  aar  selten;  seine  nnatürUcben  Autoritäten'^ 
besorgen  das  alles  anfs  beste. 

Gelinde  Zweifel  au  der  Üuübertrefflicbkeit  der  geistlichen  Erzieliungs- 
maximen  scheinen  indessen  aneb  im  preasritebenEnltiuniinisterinm,  das  in  den 
leteten  Jahren  so  yiel  fBr  die  Verstttrknnff  des  Einflusses  der  Gelstliehen  in 
der  Sebnle  getban  liat,  Plats  in  greifen.  Das  ministerielle  Toleranz- 
edifct  vom  6.  Mai  ist  sicherlich  nicht  nur  durch  einen  einzelnen,  besonders 
krassen  Fall  von  religiösem  Fanatismus  veranlasst  worden.  Es  berührt  wirk- 
lich angenehm,  tiaoh  f\^n  unendlichen  Lobpreisungen  der  konfessionellen  Er- 
ziehung in  einem  nünisterieUen  Reskript  „das  Gebot  der  Duldsamkeit^ 
betont  zu  sehen,  zu  lesen,  daas  „das  staatliche  Interesse"  „ein  freundliches 
und  friedliches  Zusammenleben  der  Angehörigen  der  verschiedenen  Kon- 
fessionen*^ eriieischt,  und  dass  die  Schale  die  Pflicht  bat,  „im  Unterrichte 
alles  za  vermeiden,  was  die  Oegensfttse  erweitert,  und  alles  m  pflegen,  was 
das  nnbefkngene  Zosammenleben  m  filrdem  geeignet  ist*^.  Aber  wanim  nnr 
im  Unterrichtsstoffe?  Warum  nicht  im  ganzen  Unterricbtsb  et  riebe,  im 
Schulleben,  in  der  Organisation  der  Schalanstalten?  Am  wirksamsten 
wird  die  Toleranz  durch  die  Simultanschnle  gepfleqrt,  Dann  kann  und 
soll  nicht  nur  „die  Erkenntnis  wachgehalten  unl  gefordert  u erden,  dass  es 
nicht  an  weiten  Gebieten  fehlt,  anf  denen  den  Angeiidrigen  verscbiedner  Kon- 
fessionen ein  gemeinsames  Wirken  möglich  und  PÜicht  ist",  sie  mass  es,  sie 
kann  gar  nicht  anders.  Sie  mnss,  selbst  wenn  es  dm  Intentionen  Einzelner 
zuwider  geht,  pflegen,  „was  uns  einf,  ond  darf  nicht  daranf  dasHanptgewiebt 
legen,  „was  unser  Volk  anf  religiösem  Gebiete  trennt**.  Die  Simultanschule 
muss  davon  absehen,  den  gesamten  Unterricht  konfessionell  zu  färben,  sie 
muss  sich  auf  einen  breiteren  Boden  stellen.  Wenn  in  der  preussischen  Unter- 
richtsverwaltung auch  nicht  die  Anschauung  massgebend  sein  wird,  dass  die 
Konfessionsschule  für  die  Pflege  der  Duldsamkeit  ein  unsicheres  Organ  ist,  so 
kann  man  docii  bchou  dankbar  sein,  dass  von  dieser  Stelle  unumwunden  aus- 
gesprochen wird;  dass  „viel  Gntes  und  Schaues  unentwickelt  bleiben 
und  das  Staatswobl  gefährdet  werden  mflsste'^,  wenn  das  konfes- 
sionelle Bewnsstsein  in  fibermftssiger  Welse  gepflegt  wird,  was  in 
der  Praxis  niemals  ohne  abfftllige  Kritik  anderer  Eonfessionen  geschiebt. 
So  lange  bei  der  Organisation  des  Volksschulwesens  das  konfessionelle  Be- 
kenntnis eine  wesentliche  Rolle  spielt,  so  lange  werden  Kollisionen  swi^shen 
staatlichf^n  luid  kirchlichen  Interessen  auf  diesem  Geläete  nicht  ausbleiben.  Es 
sollte  darum  (  in  Staat  die  Selbstentitusst  i  inif,'-  niemals  so  weit  treiben,  das 
Unterrichtswcbeii  einseitig  nach  den  Ansprüchen  der  Gf^istlichen  ZU  organi- 
sieren und  damit  diese  selbst  zu  Herreu  der  Schule  zu  machen. 

* 

Wühlend  \\ii  diese  Zeilen  schreiben,  bringen  die  Zeitungen  dis  Kunde 
Ton  dem  Tode  Dr.  Bosses.   Die  preussiscbe  Lehrerschaft  steht  trauernd  an 
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dem  Grabe  dee  lüiilsten,  der  Jabnehnte  alte  Hoffnim^  endlich  erfüllte  und 

der  Lehrerschaft  ein  treuer  Frennd  war.    ünter  den  yreosBiiehen  Kaltas- 

ministern  ist  neben  Falk  keiner  auch  nur  annäberad  so  popnlftr  geworden  als 
BoRgp.  Wenn  Falk  in  schiilpoHtifcher  Beziehnng"  weitaus  mein-  j^relpistet  hat 
als  Bosse,  so  liegt  der  Grand  dann,  dass  Falk  der  Vertreter  und  Beauftragte 
einer  liberalen  Regierung  war,  während  Bosses  Wirksamkeit  in  eine  der  un- 
günstigsten Perioden  der  preussiscken  Schulgeschichte  fiel.  Sühne  für  den 
18.  Hftrz,  den  Tag  der  Efickziehang  der  Zedlitzschen  Schalvorlage,  war  die 
Parole  der  reaktionftren  Hehrheit  dw  AbgeoidnetenliaaseB.  Durch  Ablefaniuiff 
der  dringendsten  materidlen  Fordemngen  wollte  man  die  Wiedereinbringong 
einer  Vorlage  im  Sinne  der  zurückgezogenen  erzwingen.  Das  war  die  Sitnatioi^ 
yor  die  der  nene  Minister  im  Frfti\iabr  1892  gestellt  wurde. 

Dr.  Bosse  brachte  für  sein  neues  Amt  eine  Reihe  wertvoller  Interessen 
und  Erfahrungen  mit.  Seit  langr>  hatte  er  sich  mit  dm  pcrsfin liehen  Ver- 
hältnissen der  Beamten  eingehend  beschäftigt  und  bei  Meirbeitung  der 
Arbeiterschutzgesetze  soziale  Erkenntnisse  praktisch  verwertet.  Seiner 
etreogen  AnIfasBung  der  Beamtenpflichten  stand  die  Überzeugung  gegenüber, 
dass  Hingabe  nnd  Trene  fan  Berufe  einer  materiellen  Stiltne  bedflifen.  Da 
diese  VoransMtanng  bei  keiner  Beamtenkategorie  weniger  erfüllt  war,  alt  beim 
Lehrerstande,  musste  es  dem  Minister  Oewissenssache  sein,  bald  und  gründlich 
Wandel  zn  schaffen.  So  trat  er  mit  seiner  Vorlage  ^zur  Verbesserung 
des  Volksschnlw^^sens  nnd  des  Diensteinkommens  der  Lehrer"  vor 
die  entrüstete  T/indtagsmehrheit.  Die  Vorlage  wnrrie  mit  der  Berrründung: 
„Ohne  Schulgesetz  kein  Dotationsgesetz!"  «pure  abgelehnt".  Diese  Erfah- 
rungen dürften  es  ganz  besonders  gewesen  sein,  die  den  selbst  positiven  und 
konservativen  Minister  zu  einer  weitgehenden  Versöhnungspolitik  den  Eonser* 
vatiyen  nnd  dem  Centmm  gegenflber  ffUirten.  Es  begann  die  Wieder  ein - 
setsnng  katholischer  Geistlicher  in  die  Lokalschnlinspektion,  nn- 
erst  vereinzelt,  dann  in  immer  grösserer  Zahl«  Die  Geistlichkeit  hat  aber  für 
gfinstige  Zeiten  immer  eine  feine  Witterung  gehabt.  Was  dem  katholische 
Klerus  Ypcht  war,  erf^rhien  der  evangelischen  Orthodoxie  billig.  Ihren  Wünschen 
kam  der  Minister  nur  zu  bereitwillig  entges'pn,  Was  Wunder,  dass  die  An- 
sprüche immer  höher  gespannt  wurden!  Immer  weiter  wich  das  Ministerium 
zurück,  bis  es  endlich  bei  der  Preisgabe  der  Kreisschulinspektion  an- 
gekommen war. 

In  demselben  G«ade^  in  dem  der  Reaktion  auf  dem  Verwaltnogswege  Zu- 
geständnisse gemacht  wnrden,  kfihlte  sieh  aber  anch  ihr  Zorn  ab,  nnd  Dr.  Bosse 

vermochte  ihr  in  langer  schwerer  Arbeit  ein  Besoldnngsgesets  nnd  am  Ende 
seiner  Ministerlaufbahn  auch  noch  ein  Reliktengesetz  abznringen.  Nur 

wer  die  Einzelheiten  aufmerksam  verfolgt  hat,  vermag  sich  ein  Bild  von  den 
Kämpfen  und  der  Arbeit  zu  machen,  die  diese  Gesetze  verursacht  haben.  Von 
der  rechtlichen  Sicherstelhing  abgesehen,  ist  das  preussische  Besoldungsgesetz 
freilich  erst  dadurch  eine  wertvolle  Massnahme  geworden,  dass  ein  Bosse  und 
Kügler  seine  Ausführung  vorbereiteten  und  persönlich  in  die  Hand  nahmen. 
Die  positiven  Vorschriften  kommen  nnr  den  am  schlechtesten  besoldeten  Lehrern 
zu  gnte,  aber  dnreh  die  Ansffthmngsbestimmnngen  wnrde  der  Vorteil  ein  all- 
gemeiner. 

Was  in  Dr.  Bosses  Amtszeit  im  fibrigen  geschehen  ist,  wird  z.  T.  mit 
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üorecht  auf  salii  pfinSnliches  Konto  gesetzt.  Der  Leiter  eiset  eö  glroMeii 
Beisorts,  wie  das  prenssische  Knltasmioisterium  et  ist,  mass,  zumal  wenn  er 

körperlich  leidend  ist,  viele?^  seinen  Räten  überlassen.  In  allen  die  materielle 
Lage  der  Lehrer,  ilire  rechtliche  Stellung  7.11  den  (Temeinden  u.  s.  w.  betreffen- 
den Angelegenheit  eu  war  Dr.  Bosse  durch  Ministerialdircktur  Dr.  Kügler 
aufs  beste  beraten,  und  es  wird  vielleicht  einmal  durch  spätere  Veröffent- 
lichungen klargestellt  werden,  wessen  Verdienst  die  vorbildlichen  oiganiea- 
teriflchen  Sehapfnugen,  wie  die  Buhegelialt-  und  die  Altemiilageka88e&  sind, 
die  beide  schidpolitiBeli  yob  grOBStor  Wicbtigkeit  sind,  da  sie  die  mate- 
riellen Hindernisse  für  die  Beibebaltong  der  Gemeindeschnlyerfassnng  beeeitigeD, 
ob  Dr.  Bosses  oder  seines  Abteilmgeoh^.  In  manchen  andern  Dingen,  z.  B. 
bei  dem  belvannten  Ziichtignngserlasf .  blieben  allerdings  ürapieht  und  Sach- 
kenntnis der  Beauftragten  hinter  dein  c-iiten  Willen  bedenklich  zuriick. 

Dr.  Bosse  hat  die  preussische  Volitsschule  in  materieller  Beziehung 
nm  ein  gewaltiges  Stuck  vorwärts  gebracht.  Kr  hat  durch  das  Besoldungs- 
gesetz und  seine  Ausfuhrung  den  Boden  für  eine  weitere  gesunde  Entwickelnng 
geechaffen.  Dagegen  ist  das  Yerbftltnia  der  Sehale  cur  Kirche  heute 
fSsktisoh  wenig  besser  als  ver  Erlass  des  Sehnlaaftiehtsgesetaee,  imd  wie  die 
Dinge  liegen,  wird  ein  späterer  Minister  nur  nnter  ganz  anssergewöhnlich  glftek- 
liehen  Verhältnissen  eine  Korrektur  dieser  Eückschritte  bewirken  können. 
Diese  beiden  Seiten  der  ministeriellen  Thütigkeit  Dr.  Bosses  hängen  freilich 
en?  zusammen.  Ohne  die  Erfüllung  reaktionärer  Wünsche  hätte  der  Minister 
seine  Besolduugsverbesserungen  auf  keinen  Fall  durchführen  können.  Trotz- 
dem wäre  es  sicherlich  zu  viel  behauptet,  er  habe  die  Selbständigkeit  und 
Freiheit  der  Schule  ihren  materiellen  Interessen  geopfert.  Des  Ministers 
positive  kireUiebe  nnd  konaerrative  poUtisebe  Gesinnong  Hessen  ihn  wohl  die 
Gefabren  der  Verkirehliehnng  dea  ünterrkhts  nntersehfttien  oder  gaan  Uber» 
sehen  und  machten  ihn  andererseits  für  die  Wttnsche  yon  jener  Seite  ganz  be^ 
sonders  empftogUeb. 

Dr.  Bosse  war  ein  Mann,  der  das,  was  er  für  recht  und  gut  hielt,  mit  der 
vnllen  Energie  eines  kenntnisreichen  nnd  weitblickenden  Manne«  und  der  vollen 
persönlichen  Teilnahme  eines  warm  hei  zinm  Idealisten  vertrat.  Er  war  durch- 
drungen von  alledem,  was  man  im  besten  Sinne  soziales  G-ewissen  und 
christliche  Nächstenliebe  nennt.  Der  Kastengeist  der  BeamtenMerarchie 
war  ihm  fremd.  Wie  er  seine  Vollosdinlzeit  als  die  sehSnste  Periode  aeiner 
Jogendentwiekelnng  pries,  so  war  ihm  aneh  derVolkssehnUehrer  mehr  all  der 
Unterbeamte  des  Kultusministeriums.  Er  hat  die  Fttden  zwischen  dem  Hinister- 
palais und  dem  letzten  Volksschulhause  festgekn&pft.  Er  nahm  den  preussi- 
schcn  Volkspchn^ lohrern  das  Gefühl  des  Verlassen-  und  Vergessenseins,  das  sie 
nur  zu  oft  und  zu  lange  haben  mussten,  nicht  zu  srrdenkcn  der  Zeiten,  in  denen 
statt  des  Schutzes  von  oberster  Stelle  schwere  heschuldiguugeii  ertoli^ten. 
Dr.  Bosse  hat  es  verstanden,  sich  im  Herzen  aller  Volksschullehrer  des  Staates 
ein  dauerndes,  dankbares  Andenken  zu  sichern.  Mit  den  Seinen  standen  in 
den  letzten  schweren  TagMi  seines  Lebens  die  Zehntansende,  denen  er  gleidi» 
falls  ein  Vater  war,  im  Geiste  an  seinem  Scfamerzenslager  nnd  ttanero  jetet 
an  seinem  Sarge.   M5ge  ihm  die  Erde  leicht  sein! 
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IDtteihnigeii. 

Zur  Frage  des  Handarbeitsunterrichts.  II.*)  Die  eigenartig:e 
Stellung,  die  der  Handarbeitsunterricht  in  der  Volksscliale  des  Hanptlehrers 
de  Vries  iu  der  hoUäuditichen  i^'abriiiütadt  Euscliede  gefunden  ixat,  ist  der 
pädagogischen  Welt  DentBcMaad»  lukumt  geworden  dnrdi  eine  .1899  vom 
Svangeliicheii  BiakonleTerein  (Prof.  D.  Dr.  Zimmer)  yeranlante  Studienreise 
dnUn,  an  der  einige  bekannte  dentsehe  Schnlminner — Wlgge(Rodenkirolien)» 
Schreiber  (Würzbnrg),  Lehmensick  (Jena)  n.  a,  ^  teilnahmen.-  Ihren  Be- 
richten entnehmen  wir  das  Folgende. 

In  der  genannten  Schule  wird  seit  einigen  Jahren  der  Versuch  gemacht, 
den  (irundsatz  der  Selbstthätigkeit  im  Unterricht,  den  ja  auch  wir  hochhalten, 
in  der  Weise  zu  verwirklichen,  dass  (im  Sinne  Fröbels)  die  Handarbeit,  soweit 
es  angeht,  als  das  herrschende  Formaiprinzip  im  Unterricht  angesehen 
wird|  nnd  iwar  in  der  Weiaei  dass  „die  Anedwnungsobjekte  für  den  Spraeh- 
nnterricht,  fOr  den  Eealontenrlcfat,  für  daa  Becfanen  nnd  Zeidmen  anch  die 
Arbeiiaebjekte  sind".  „Während  wir/  führte  LehmensiclL  auf  der  9.  thfi* 
ringischen  Herbartianerversammlnng:  aaa,  ptaa.  den  Schülern  die  Ydrstellung 
einer  Flussmündung  klar  zu  machen,  mit  ihnen  einen  Ausflug  machen,  die  Mün- 
dnne:  an  Ort  und  Stelle  besprechen  und  dann  in  der  Schnle  eine  Zeichnun?  an- 
fertigten, ist  dort  das  Hauptziel  des  ganzen  Ausflugs  die  Vorbereitung  lies  Kin- 
des auf  die  Nachbildung  der  Flussmündung  in  Thon.  Ein  solches  Modell  wird 
sofurt  nach  dem  Auäüug  unter  Leitung  deä  Lehrers  von  den  Schülern  und 
zwar  Yva  aUen  Sdifilem  gkichneiti^  hergestellt. .  Jedes  Eind  hat  dabd  einen 
ElnmpenThon  yor.Bieh  aof  der  Über  die  ganze  Banhiwegreichenden  schwarzen 
Tafel  liegen  nnd  bearbeitet  ihn  in  geiefaickteE  Weise.  Ebenso  wfirden  wir  nns 
zor  Feststellung  der  Formen  eines  Eichenblatts  mit  dem  Vorzeigen,  Beapreefaen, 
Nachzeichnen  eines  Blatts  begnügen;  dort  dagegen  wird  das  Blatt  ausserdem 
noch  in  T])on  abgedrückt,  nnd  auf  Grund  dieses  Modella  wird  eine  besondere 
Nachbildung  in  Thon  gemacht,  Soll  die  Walze  besprochen  werden,  ko  wird 
sich  ein  deutscher  Lehrer  damit  begnügen,  einen  geeigneten  Natur-  uderKiinst- 
körper,  etwa  die  Strassen  walze,  zu  besprechen,  das  Netz  des  Körpers  und  dann 
den  Körper  sdbet  in  Pappe  anüsrtigen  ztt  laaaen.  Ist  er  mit  der  nenereb 
physidoi^ichen  Psyehdogie  bekannt,  so  wird  er  anch  darauf  Gewicht  legen, 
dasa  die  Kinder  aelbat  mit  dem  Einger  an  den  Kanten  entlang  fahren,  die 
Flächen  mit  der  flachen  Hand  überstreichen,  damit  die  Eropiindiingen  des  Auges 
durch  Mnskelenipfindungen  verstärkt  werden.  Anders  der  Lehrer  in  Enschede: 
er  lässt  sogleich  eine  Walze  aus  'J'hnn  herstellen  und  bespricht  erst,  nachdem 
dies  gescbeiieu  ist,  die  mathematischen  Eigenschaften  des  Körpers.  In  kurzer 
Zeit  ist  unter  Leitung  des  Lehrers  durch  Kneten,  Rollen,  Schneiden  mit  einem 
Blechmesser  der  Körper  mit  genauer  Beobachtung  der  vorgeschriebenen  Masse 
entstanden.  In  einer  2.Stnide  wird  er  genau  besprochen  nnd  event  anch  die 
Art  der  Herstellnng  in  einem  kleinen  Anfsatz  schriftlich  besehrieben.  Sonach 
iat  der  Gang:  Sehen,  Nachdenken  über  die  Art  der  Anfertigung,  Kachbilden, 
Besprechen.   Das  Prinzip  dabei  ist:  Lernen  dnreh  Arbeiten.   Nicht  das 
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dem  die  Hand." 

Der  Plan  deb  grundlegenden  „ A nschauun^snn terrichts"  ist  folgen- 
der: 1.  (unterste)  Klasse:  Kennenlernen  der  Haupttormen  (Kugel,  Cylinder, 
Prisma)  durch  Modellieren  ans  Thon,  Arbeiten  mit  Legestäbchen  nnd  Thon- 
kfigeleben  und  Falten  von  buntem  Papier;  Anwendiinir       die  Umgebung. 

2.  Klasse:  F^tmen  von  Danshichmtteo  der  ans  Thon  gebildeten  Haaptfonnen 
nnd  TonGegenstftaden,  die  von  den  Hauptformen  mehr  oder  weniger  abweichen; 
Legen  von  geometrischen  Figuren  (mit  Stäbchen  und  Thonkügelehen)  nnd  das 
T'mformen  derselben;  Einleitung  zum  Entwerfen  eines  Grundrisses  vom  Klassen- 
zimmer und  dem  Scliulgebäudp,  Zerschneiden  von  buntem  Papier  zu  allerlei 
Formen.  3.  Klasse:  Formen  aus  Thon  von  schwerer  nachzubildenden  Ob- 
jekten; Formen  von  regclmJissigen  Körpern  nach  angegebenem  Masse;  Teilen 
derselben;  Legen  von  Figuren  und  Grundrissen  mit  Stäbchen;  Besprechung  von 
Oegenstünden  nnd  Bildern.  4:  Xlasse:  Abdrflcke  von  Blattfonum  in  Tbon 
«nd  freies  Bilden  derselben;  Tonnen  von  regelmSssigen  ESrpem  naeli  ange^ 
gebenen  Lftngen-,  FiSdien-  Und  Inhaltsma^sen; .  Fertigen  Ton  Sebachteln  naefa 
angegebenem  Mass  aus  Karton;  Bespreehnng  von  Gegenständen  und  Bildern. 
5.  und  6.  Klasse:  Besprechung  und  Bilden  von  Schulgegenständen  und  Natur- 
dingen; Schulwanderungen:  Bppiich  einer  Schmiede,  einer  Päckerni,  eines  Ladens, 
eines  Neubaues  u.  s.  w.;  Gestalten  von  Objekten  aus  dem  geotrraphischcn  und 
geschichtlichen  Unterricht;  Thon-  und  Papierarbeiten  als  Grundlage  für  die 
Bruchrechnung.  7.  und  8.  Klasse:  Besuch  von  Werkstätten  u.  s.  w.;  Be- 
sprecbnng,  aneh  nach  Bildern;  Gestalten  TOn  geographischen,  gesobicbtHehen 
nnd  pbysikalischen  Objekten. .  ■  . 

Ein  Aussohnitt  aus  der  Praxis  der  Sdinle  in  Enscliede,  den  vnr  einem  Be< 
rieht  Schreibers  in  der  Bayr.  Lehrenstg,  entnehmen,  kann  diesen  Lelirplan 
illustrieren.  „An  einem  Nachmittag  machten  die  Kleinsten  eine  Kugel  und 
gestalteten  dtpselbc  zu  einer  Walze  und  diese  zu  einem  Langwürfel  um.  In 
der  2.  Klasse  wurde  mit  Thonkügelehen  und  mit  Legehölzchen  ein  Teil  des 
Schulhauses  schematisch  aufgebaut.  In  der  3.  Klasse  ahmte  man  die  Form 
eines  Brettchens  mittels  des  Thunes  genau  nach.  Die  Schüler  der  4.  Klasse 
machten  ein  Sftstchen  ans  Thon.  Die  nAcfasthöhsre  XiasSe  nelebnete  geome- 
trische Figuren  nach  gegebenen  Hassen  anf  Pappe  nnd  scbnitt  dieselben  ans. 
In  der  6.  Klasse  worde  ans  Pappe  ein  Bfieberbalter  geHortigt  Die  Kinder  in 
der  7.  Klasse  malten  Phantasiebilder,  wozu  sie  das  nähe»  Eingehen  in  eine 
Erzählung  des  Lehrbuchs  angeregt  hatte.  Die  oberste  Klasse  war  mit  Karten- 
zeichnen beschäftigt.  Am  nächsten  Tage  machten  die  Kleinen  den  Langwürfel 
aus  Hölzchen  und  Kügelchen.  Die  Schüler  der  2.  Klasse  bcschafriy len  sicii 
ebenfalls  mit  dem  Laugwürfel;  sie  formten  einen  solchen  aus  Thon  und  achteten 
dabei  besonders  darauf,  dass  die  Grundfläche  regelmässig  wurde.    In  der 

3.  Klasse  wnrde  eine  Tasse  ans  Thon  gestsltet  Die  4.ElAsse-  hatte  an  diesem 
Tage  keinen  Arbeitsnntenicht   Die  n&chste  Klasse  entwarf  einen  Plan  von 
der  Schale.   Die  Sebfiler  der  6.  Klasse  machten  die  ersten  Übungen  im  per- 
.  spektiTischen  Zeichnen.    In  der  7.  Klasse  zeichnete  man  grosse  Buchstaben, 

welche  später  ausgeschnitten  und  als  Aufschrift  einer  Karte  verwendet  wur- 
den. Die  Oberklässer  setzten  die  Arbeit  des  vorhergehenden  Tages  fort." 
Au  die  Arbeitsobjekte  and  zum  teil  auch  an  die  Arbeit  selbst  sclüiessen 
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«Idi  Spraehmitenrieht,  Beehnen  mid  Zeichnen  u.  So  lit  antdrflcklieh  voiige- 
schrieben  fOr  die  1.  Klasse:  Spradiftbimgen  in  Verbindung  mit  dem  Falten  nnd 

dem  Formen  von  Thon;  ebenso  in  Verbindung*  mit  den  teclinischen  Ühnng-eu 
Einfülirnng  in  den  Zahlcnkreis  von  1  bis  20  und  bezügliciie  Reciienaufg-alicri; 
Zeichnen  der  Falten  in  den  Fiattblättchen  mit  und  ohne  Lineal.  Für  die 
2.  Klasse:  in  \'erbindnng  mit  den  technischen  Übungen  Einfuiii  ung  in  den 
Zahlenkreis  von  1  bis  100  and  bezügliche  Aufgaben;  Zeichenübungeu  in  Ver- 
bindung mit  denFaltfibnngen.  Für  die  3.  Klasse:  mündliches  nnd  dann  schrift* 
Uches  Beantworten  yon  Frage^n  tber  die  technischen  Übungen  nnd  Arbeiten  im 
Schalgarten,  auch  nach  Besprechnng  Ton  Objekten  und  Bildern;  Übungen  im 
Zahlenkreis  von  1  bis  200  in  Verbindung  mit  den  technischen  Übungen ;  gerad- 
liniges  (auch  farbifros)  Zeichnen  in  Verbindung  mit  den  technischen  tlbnngen. 
Für  die  4.  Stufe:  /usaTnTüertst.ellen  von  Aufgaben  im  Ansnhluss  an  die  tech- 
nischen Übnng-tü  und  die  (xartenarbeit  und  an  das  Besprechen  von  Bildern  und 
Objekten;  mündlicher  und  schriftlicher  Bericht  über  den  Verlauf  der  technischen 
Übungen  und  der  Gartenarbeiten.  Letztere  liefern  auch  in  den  drei  folgenden 
Klassen  den  Stoff  Ar  den  Anftatznnterricht.  Die  Grammatik  wird  an  diesen 
angelehnt.  Das  geradlin^,  perspektiTlsche  nnd  Freihandzeichnen  steht  eben- 
falls in  sehr  enger  Verbindong  mit  den  technischen  Übungen. 

Es  machte  anf  die  Besucher  einen  günstigen  Eindruck,  heisst  es  in.  einem 
Bericht,  dass  man  nicht  durch  besondere  Schauleistungen  für  die  neuen  Tdeen 
einznnehmen  suchte,  sondern  dass  sich  die  Schnle  im  Werktagsgewand  der  ge- 
wöhnlichen Arbeit  zeigte.  So  gewann  man  einen  Einblick  in  die  Art  und 
Weise  des  Unterrichts.  Die  2.  Klasse  beispielsweise  formte  einen  Kübel.  Die 
mit  den  Kindern  gewonnenen  Sätze  wurden  an  die  Tafel  geschrieben.  Mit 
den  Danben  nnd  Bdfen  wurde  addiert  und  subtrahiert.  Die  3.  Klasse  hatte 
einen  Spaziergang  nach  dem  Park  gemacht  und  bildete  eine  Brttcke  des  Parks 
mit  Hölzstftbchen  und  Thonktigelchen  nach.  Einige  Sätze  über  den  Spazier- 
gang standen  an  der  Tafel,  sie  dienten  auch  dem  Schreibunterricht.  Die 
5.  Klasse  machte  eine  Dose  in  verkleinertem  Massstab.  Sie  erhielt  über  diese 
ein  Diktat.  Der  verkleinerte  Massstab  dient p  zur  Einführung  in  die  Bruch- 
rechnung. In  der  7.  Klasse  formten  je  6  Kinder  einen  Polder;  es  wurde  in 
der  Geographiestunde  die  Trockenlegung  des  Haarlemer  Meeres  behandelt. 

Auf  den  oberen  Stufen  liefern  auch  Geographie,  Naturkunde  und  Ge- 
schichte Olgekte  für  den  Arbdtsnnterricht.  In  der  Geschichte,  die  irorwiegend 
Ktolturgesobichte  der  Heimat  ist,  werden  z.  B.  dargestellt:  alte  Gebäude, 
Tfirme,  Waffen  n.  dgL  Über  den  ersten  Leseonterricht  wird  berichtet:  Das 
Lesen  wird  gelehrt  an  einer  Normal  Wörter  tafel,  die  Bild  und  Schrift  entUdt^ 
Jedes  Kind  hat  eine  solche  Tafel  in  der  Hand.  Anf  ihr  sind  10  Bilder  von 
Gegenständen  mit  den  Untersclniftsworten.  Jedes  Kind  hat  nun  ein  in  ehen- 
soviel  Abteilungen  zerle{,''tes  Kästchen.  In  jeder  Abteilung  liegen  die  einzelnen 
Buchstaben  für  ein  Wort.  Die  erste  Arbeit  der  Kleinen  besteht  darin,  dass 
sie,  ähnlich  wie  der  Setzer,  die  einzelnen  Druckbuchstaben  zu  Worten  zu- 
sammensetzen. Ein  Fenster  ist  das  erste  Bild,  und  „raam"  steht  daruntear  als 
Nonnalwort  Ans  der  ersten  Abteilung  des  Bnchstabenkftstchens  nimmt  das 
Kind  das  m,  das  aa  und  das  r  und  legt  auf  das  r  der  Unterschrift  sein  beweg- 
liches r,  auf  das  aa  sein  bewegliches  aa,  auf  das  m  sein  bewegliches  m,  und 
äo  setzt  es  die  Worte  snsammen. 
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Wie  ans  Vorstehendem  ersichtlich  ist,  geht  de  Vries  Dicht,  wie  die  Ver* 
treter  der  Leipziger  Method«,  darauf  ans,  die  technische  Anlage  des  Kindes  zu 
entwickeln  und  zu  bilden;  er  «itellt  vielmehr  die Thätigkeit  d?T  Hand  unmittel- 
bar in  den  Dienst  der  Bildung  des  Geistes.  Dass  seine  Methode  ganz  in  den 
Ideen  Fröbels  wurzelt,  und  dass  er  auch  betrerts  der  Praxis  Vorgänger  in 
Georgens,  Beust,  Barth  u.  a.  besitzt,  ist  dem  Kenner  der  Geschichte  des 
Arbeitsanterrichts  Didit  unbekannt.  Es  gebührt  ihm  jedoch  unter  allen  Um- 
tttSadea  das  Yerdienst,  die  Anflnerksamkeit  der  pädagogiachen  Welt  wieder 
anf  die  aaeh  durdi  die  neneie  pbyiiologiMlie  P^Tohologie  nachgewiefleiie  enge 
Beziehong  hingelenkt  zu  haben,  die  zwischen  der  manneUen  Th&tigkeit  und 
der  Geistesbildung  besteht.  Ob  seine  Praxis  einwandsfrei  ist,  ob  femer  bei 
der  ausgedehnten  Betreibung  von  ArbeitfiubnnErpn  dfe  notwendigen  Unterrichts» 
ziele  thatsäcblich  auch  erreicht  werden,  ist  treiUch  eine  andere  Frage, 


Toynbee-Hall  in  Deutschland.  1.  Eine  Gründang,  die  der  an  an- 
derer Stelle  dieses  Heftes  der  D.  Sch.  (S.  487  fL)  geschilderten  Toynbee-Hall- 
Bewegung  in  London  ihr  Dasein  verdankt»  ist  die  der  »Volkskeim-Gesell- 
schaft*  in  Hambnrp»  die  dort  im  Jnni  d.  J.  dardi  eine  Verdnigmiff  social 

denkender  Männer,  an  deren  Spitze  der  durch  seine  Wohlfahrtseinrichtungen 
bekannte  Grossindustrielle  Senator  J>r.  Trann  steht,  ins  Leben  gerufen  wurde. 
Die  Gesellschaft,  die  bereits  über  ein  »eniig-endes  Kapital,  sowie  die  erforder- 
lichen Ränme  verfügt,  bezweckt,  wie  ihr  Name  besaf^t,  die  Bcprrnnduiitr  eines 
Vülksii»  uns,  das  in  erster  Linie  seinen  Mitarbeitern  direkte  Gelegenheit  geben 
soll,  den  Arbeiter,  seine  Auschauongeu  und  Bedürtaisse  kennenzulernen.  Gleich- 
zeitig soll  dieser  persönliche  Verkehr  dem  Arbeiter  Einblick  in  das  Denken 
und  Empfinden  der  gebildeten  Klassen  Tersehaffen.  So  soll  das  Hdm  dnrdi 
diese  persönliche  Berührnng  eine  Stiirkvng  der  gegenseitigen  Aektnng  nnd 
eine  Förderung  des  wechselseitigen  Vertrauens  der  jetzt  einander  schroff  gegen- 
ftberstekenden  Volksschichten  herbeiführen  hebten.  Man  beswecdtt:  1.  die  Ein- 
richtung einer  Auskunftsstelle  zur  Erteilung  von  Ratsrliläjren  an  Rechtsunkun- 
dige und  Hilfsbedürftige,  2.  die  Errichtung  eines  Lesezimmers,  3,  Einrichtung 
von  Vortrags-  und  Diskussioneabenden,  4.  Veranstaltung  von  Spiel  und  Uuter- 
haltangsabenden.  Schliesslich  gedenkt  die  Gesellschaft  auch  die  ürsorge  für 
Lehrlinge  durch  Bildung  von  Lehrlingsvereinen  u.  s.  w.  in  ihr  Programm  auf- 
zonehmen.  -  - 

n.  Der  Berliner  Sozialwissensehaftlleke  Stndentenverein  be- 
gründete eine  Untergruppe  für  Volksbildung.  In  der  Eröffirangsrer^ 
Sammlung  wurden  als  deren  Ziele  dargelegt:  man  müsse  die  Studentenschaft 
zum  Volksuntcrricht  heranzif^hen,  damit  sie  mitarbeite  an  der  sozialen  Reform, 
die  mit  der  Beseitigun?  der  Bildun2"ss"rg-rns;itzc  anfangen  müsse.  Im  Anschluss 
an  die  Volkshociischulkarse  müssteu  die  Studenten  im  kleinen  Kreise  Unterricht 
in  verscliiedncn  Fächern  erteilen.  Es  unterliege  keinem  Zweifel,  dass  die 
Studenten  ihr  \'erständnis  für  soziale  Fragen  durch  die  Berührung  mit  d^ 
Arbeiterschaft  sehr  Tertiefui  würden.  Znr  theoretlselien  Vorarbtit  sei  die 
Untergmppe  fÜrVolksbildnng  ins  Leben  gemfen,  an  der  alle  Stndierenden  ein- 
geUden  sden,  dnieh  Mitarbeit  dem  Werke  beiziistehen. 

IIL  Über  einen  praktischen  Versuch  dieser  Art  berichteten  Berliner  Zei- 
tungen Folgendes:  Einen  beachtenswerten  Yersnch  mit  volkstttaüiebeai  Hock- 
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Bdudantcnicht  haben  Stidier^nde  der  TeehnUehen  Hoehaehnle  sn 

Berlin-Charlottenbarg:  durchgeführt.  Die  Polytechnikerurbetten seit  Beginn 
ihrer  Stadienzeit  and  während  der  Ferien  vielfach  inWerkstätten,  anf  Hochbaaten, 
bei  Brucken-  und  Eisenbahnbanten.  Dabei  haben  sie  Geleerenheit,  viel  mit  Ar- 
beitern zu  verkehren,  in  diesem  Verkeiir  gewannen  einige  Studierende  den  Ein- 
drack,  dass  es  vielen  Arbeitern  erwünscht  und  für  ihr  bessereg  Fortkommen  förder- 
lich sei,  wenn  nia  Oreiegeniieit  hatten,  ilire  Kenntnisse  namentlich  im  Rechnen 
nnd  in  einMinen  TeSen  der  Tecbnologie  sn  erweitern.  Wohl  erhalten  die 
jüngeren  Arbeiter  dnreh  die  Fortbildnngesehulen  Gelegenheit,  etwee  m  lernen. 
Dieie  Gelegenheit  aber  Ibhlt  den  ilteren  Arbettem.  Aber  gerade  bei  dieaen 
wird  da»  BedirAUa  naeb  etwas  mehr  Wissen  während  der  Arbeit  rege.  Diesem 
Verlangen  zn  genfigen,  richtete  die  „Abteilung  für  Sozialwissenschaft  der 
Wildenschaft  der  Technischen  Hochschule  zn  Berlin"  „freie  Fortbildnngsknrse 
fiir  Arbeiter**  ein.  Der  Magistrat  in  Charlottenburg  unterstützte  sie  dadurch, 
dasa  er  in  einer  im  Arbeiterviertel  p^elegenen  Gemeindeschule  TTnterrichtsräume 
hergab.  Unlerriciitei  wird  von  Studierenden.  Für  jeden  übuugbkui^ns  stellen 
aidi  mehrere  Stodimide  aar  Verf&gnng,  die  den  Fkehlehrer  nnterstfitzen. 
Jeder  Knnraa  nmfaait  15  Standen.  Die  HOrer  wählen  einm  Anssehnae,  der 
den  Anftiag  hat,  Wünaehe  nnd  AnaateHnngen  der  HArer  rar  Kenntnia  der 
Koraleiter  zn  bringen  und  mit  ihnen  über  die  notwendigen  Ändemngen  zn  be- 
raten. Die  erste  Reihe  der  Knrse  nmfasste  Rechnen,  Algebra,  Technologie; 
in  einem  vierten  Kursus  wurden  Schillers  Leben  nnd  seine  Werke  besprorlien.  An 
den  Kathen  nahmen  insgesamt  54  Arbeiter  teil;  die  meisten  beteiligten  sich 
an  zwei  Kursen,  mehrere  an  allen.  Dnrchschnittlicb  hatten  die  einzelnen 
Kurse  je  30  Hörer.  — 

Wir  aehlleaaen  hieran  die  Worte,  mit  denen  die  Hamburger  Konatsaohrifb 
.Der  Lotae**  daa  nnter  I  mitgeteilte  Unternehmen  b^rüaate:  »Eia  nener 
Boiialer  Geiat  brisht  eich  werbend  nnd  aiegreidi  trota  aller  Wideratäade  aneh 
in  Ham.bnrg  Balm.  Dafür  ist  dieaea  Unternehmen,  das  einer  nahen  Yerwirk- 
lichnng  entgegengeht,  ein  weiteres  antrügerisches  Zeichen.  Nor  wenige  Jahre 
zurück,  und  der  Plan,  eine  Toynbee-Hal1.  wenn  aneh  den  hpimisehen  Verhält- 
nissen angepasst,  inmitten  der  Hamburger  Arbeiterviertel  autzubauen,  wäre 
eitles  Beginnen  gewesen.  In  diesem  Unternehmen,  in  der  begeisterten  schöpfe- 
rischen Aiiiurbeil  junger  Akademiker,  die  unter  den  besten  sozialen  Verhält- 
niaaen  anfiBfewaehaen  aind  nnd  leben,  zeigt  aiefa  vor  allem,  dass  die  jüngere 
Generation  ein  nenea  Ideal  von  der  üniveraität  in  die  Heimat  bringt:  Hin- 
gebende Opferfrendigkeit,  nm  nnaer  aoaial  serriaaenea  Yolk  einer  aomalea  Ein* 
heit  näher  zu  führen.  Mehr  nnd  melir  aieht  sich  der  öde  Chaayimsmna,  daa 
nn frachtbare  Raaaenprotzentnm  von  nnsern  Universitäten  verdrängt  Nicht 
lan^e,  und  wie  vor  den  ruhmreichen  Kriejren  der  Bismarckschen  Zeit  wird 
wieder  das  S>  linen  nach  einer  Einheit  die  deutsche  studierende  Jugend  er- 
füllen; zu  der  puUtischen  die  soziale.** 


Kunst  und  Schale. 

Materialien:  „Die  Kunst  und  das  Volk".  VonLudw.  Fleischner 
in  Bttdweia  (Badweia,  KanftnänD.  Vereio,  1901.   Fr.  80  Ff.):  eine  gana 
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arbeiten;  nvr  im  d«r  VergaagttiilMit  heran«  kaim  maxi  die  Gegenwart  kennen 

lernen.  Den  Kindern  soll  das  Bttte  geboten  werden.  Was  ist  nun  aber  das 
Beste  und  Wertvollste  der  Gegegenwart?  Darüber  schwanken  die  Meianng-en, 
und  mit  Schwankendem  kann  man  den  Kindesgeist  nicht  nähren.  Der  Nieder- 
schlag der  geschiciiilichen  Kiinstentwickelung  in  nnserm  Volke  mnss 
den  Formenschatz  für  den  Zeichenunterricht  abgeben.  Der  historischen  Reihen- 
folge nach  kommen  dabei  die  Perioden  des  romanischen,  gotischen  uud  Ke- 
nateaaneeBtilB  nnr  Geltang.  Der  Gang  dnrch  dieae  StUperioden  ist  verhältnia- 
mSasig  leiehti  weil  die  Formen  anaohanbar  sind.  Jede  StUperiode  enthUt  einen 
tär  den  UnteniehtSBweck  ansreiehenden  Formenichats.  Anch  betreffe  der 
Schwierigkeit  dw.Dantellnng  bieten  die  Perioden  schon  an  sich  einen  anf- 
steigenden  Gang  dar.  —  Der  Zeichennnterriclit  muss  in  erster  Linie  Anschannngs- 
nnterricht  sein.  Mit  Verständnis  sehen  ist  das  Wichtigste:  ihm  M'it  Dar- 
stellen. Das  Anschauen  hat  auf  Schulwanderungen  oder  an  Modellen  und 
Abbildungen  zu  geschehen.  Hierbei  wird  das  Interesse  geweckt.  Es  über- 
trägt sich  auf  das  Zeichnen  selbst.  Während  der  Anschauungskuisus  allgemein 
ist,  icann  bei  •der  Barstellnncr  nach  dem  Kaaae  der  teebnischen  Fertigkeit  in- 
dividnalislert  werden.  Es  ist  eine  Barbarei,  beim  Zeichnen  alle  Schüler  in 
eine  Hnhle  stampfen  sn  wollen.  —  Der  historisch-genetische  Zeichennnterrieht 
beginnt  im  5.  Schuljahre.  Im  1.  bis  4.  Jahre  wird  das  malende  Zeichnen  ge- 
fibt  und  zwar  Lebensformen  imAnscblnss  an  den  Qesinnnngs-  nnd  heimatknnd- 
lidien  Unterricht.  — 

Je  mphr  Freunde  die  ideen  der  Hamburger  ündeu,  desto  bemerklicher 
machen  sitli  ^itich  die  Gegner,  Dass  diese  vorzugsweise  in  Hamburg  selbst 
zu  buciieii  äiud  oder  doch  von  dorther  inspiriert  werden,  kann  den  Kenner 
menschlicher  YerhSltnisse  nicht  tlhenaschen.  Charakteristisch  ist  aber,  dass 
sie  weder  die  Fordenmg  einer  Endehnng  zom  Ennstgennss  prinzipiell  be- 
kämpfen, noch  gegen  die  einzelnen  Yorschlftge  zur  Realisierung  dieser  Idee 
wenden;  vielmehr  gilt  ihre  Polemik  fast  ausschliesslich  Nebensachen,  Über- 
schwänglichkeiten,  die  diesem  oder  jenem  Neuerer  ^in  der  Hitze  des  Gefechts" 
entschlüpft  sind.  So  wendet  sich  J.  Spiering  in  der  „Pädag.  Reform"  (Nr.  2ö) 
gegen  Gt.  Hüll  er,  der  in  einem  Vortrage  ausgeführt  hatte,  dass  nur  die  Kunst 
der  Menge  den  edelsten  Gennas  g'ewähren  könne,  uud  dieser  allein  sei  „Lebens- 
zweck". DerGenuss,  iuiixL  Spiering  dem  gegenüber  aus,  sei  wohl  zu  schätzen 
als  die  Würze  des  Lebens,  welche  die  Schaffensicraft  belebe  nnd  erhöhe,  nicht 
aber  als  der  Güter  höchstes;  viel  höher  als  er  stehe  die  auf  Selbsterhaltnng 
nnd  Erhaltung  der  Gesamtheit  gerichtete  Gesamtbethätignng  der  menschlichen 
Lebenskräfte;  der  hierauf  gerichteten  erzieherischen  Thätigkdt  gebtthre  darum 
auch  die  erste  Stelle.  —  Gegen  denselben  Vortrag  und  zwar  g-eg-cn  die  These 
des  Kedners,  in  der  dieser  die  künstlerische  Bildung  der  intellektuellen  und 
moralischen  Bildung  gleichgestellt  hatte,  wendet  sich  Fr.  Schütze  iu  der 
Hamburgischen  Schulztg.  (Nr.  25),  indem  er  betont,  dass  es  in  erster  Linie 
gelte  „die  Köpfe  klar  und  die  Ilückeu  steif  zu  macheu'' ;  nur  zur  Unterstützung 
dürfe  die  Ennst  hevangezogen  werden.  ^Schnlrat  Dr.  Frohnmeyer  endlich"') 


*)  Inwieweit  gebührt  der  Xunst  ein  Einfluss  auf  die  Erziehung? 
Vortrag,  gehalt^  aaf  dem  12.  Evaiudiadien  Schvlkongiess  in  Berlin  von  Sebuliat 
Dr.  Frohnmeyer  (16  a  Berlin,  Zifleaen). 
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richtet  sein  Oeedittts  sogar  gegen  dne  These  des  beka&Dten  Otto  Ernst  «is 
dem  Jahre  1888,  in  der  dieser  aUerdings  klipp  und  klar  yerlangte:  ^Tkir  Re- 

llgionsanterricht  ist  aas  der  Volksschnle  za  besdtigen  und  der  Litteratarunter- 
richt  auf  allen  Stufen  als  Hauptunterricht sge^enstand  zu  betrachten."  Otto 
Emst  ging'  damals  von  der  Annahme  ans,  die  Beligfion  habe  allen  Boden  im 
Volksbewusstsein  verloren,  und  forderte  darum,  ähnlich  wie  lange  vor  ihm 
David  Stranss,  dass  als  Hort  des  Idealismus,  der  unserm  Volke  nichtv geraubt 
werden  dürfe,  an  die  leere  Stelle,  die  früher  jene  einnahm,  die  Kunst  treten 
solle.  Otto  Emst,  der  jedenfalls  die  Zeiehen  der  Zelt  aodi  m  deuten  weiss, 
wird  hente,  denke  ieh|  das  Irrfettmliehe  seiner  Voranssetanng  eingesehen  haben 
und  darom  wohl  kaum  mehr  auf  seine  These  sich  versteifen.  Aach  nnter  den 
übrigen  Hamburger  Förderern  der  Bewegung  werden  nicht  viele  sein,  die  de 
heute  noch  in  ihrer  ursprünglichen  Schroffheit  aufnehmen  würden.  Noch  we- 
nie-f^r  Boden  möchte  sie  in  der  grossen  deutschen  Lehrerschaft  linden.  Sie 
heute  lang  und  breit  in  einem  Vortrage  behandeln,  kann  darum  meiner  Auf- 
fasanng  nach  keinen  andern  Zweck  haben,  als  eine  Bewegung,  der  man  nicht 
wohlwill,  gegen  die  man  aber  auch  prinzipiell  nichts  einwenden  kann,  um  jeden 
Preis  so  kompromittieren.  loh  bedanere  diese  Kampfesweise.  —  SadiUch  bin 
ich  natfiriich  mit  allen  drei  Herren  einyerstanden,  nnd  die  Mehiheit  der  dent* 
sehen  Lehrer  zweifelsohne  anch.  Dennoch  argem  mich  die  Nörgeleien;  denn 
sie  sind  zu  durchsichtig,  nm  nicht  das  hftmistäie  Lächeln  der  Genugthnung 
darüber  durchscheinen  zu  lassen,  dass  es  gelungen  ist,  in  den  sdiünmenden 
Becher  der  Begeisterung  den  bekannten  Tropfen  Essig  zu  giessen.  Ohne  Enthn- 
siasmus  ist  nun  aber  einmal  eine  reformatorische  Bewegung  nicht  /n  denken. 
Überlassen  wir  die  Abkühlung  der  alles  ausgleichenden  Zeit;  freunduachbar- 
iicher  Beihilfe  dazu  bedarf  es  nicht.  Wir  werden  —  davon  dürfen  die 
Herren  ttberzengfe  sein  —  das  Programm  der  Hambnrger  nicht  nnbesehen, 
nicht  ohne  scharfe  Kritik  annehmen;  die  Vwaät  an  der  TOn  ihnen  ange- 
regten Bewegung  aber  lassen  wir  nns  durch  solche  an  Nebensachen  sich  an- 
hangende Nörgeleien  nicht  ranben.  R. 


Personalien« 

Am  31.  Jnli  starb  nach  hartem  Todeskampfe  der  frühere  prensslsche 
Knltnsminister  D.  Dr.  Bob  er  t  Bosse.  In  ihm  sdiied  ein  Kann  Yoa  vielsei- 
tiger, reicher  Beanlagnng,  eine  nngewShnliche  Arbeitdcraft,  die  in  zäher  Ana» 
daner  den  mannigfachen,  schwierigen  Aufgaben  gerecht  wurde,  die  dem  Ent- 
schlafenen in  Sf'iner  lang-en  ReamtenlaufV)ahn  entgegentraten  und  ihm  doch  noch 
Kanin  Hessen  zu  wisKenscliaftlichen  Studien  nnd  Htterarischer  Bethätigung,  Ro^f^e 
war  niclit  von  dem  Stoffe,  aus  dem  das  Schicksal  einen  Falk  oder  auch  einen 
I'uttkamer  formte.  Er  war  eine  weiche,  nachgiebige  Natur,  schlicht  bürgerlich 
in  seinen  Lebensgewohnheiten  und  Lebensanschauungen,  streng  kirchlich  ge- 
sinnt, aber  dnldsam  nnd  die  werkthatige  Liebe  als  lauterste  Beaengung  christ- 
licher Gesinnung  schatcend,  im  Umgänge  von  bestrickender  Prenndlichkcit,  die 
za  echt  war,  nm  als  Herablassnng  empftinden  zn  werden.  Vor  allem  leldip 
pete  den  Entschlafenen  das  aufrichtige  Wohlwollen  aas,  .das  er  allen  ent* 
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e^gmingt  ^enn  Wohl  und  Wehe  von  ihm  al^hlog.  Düesem  Wohlwollen  entp 
fltammte  die  nene  BeBoldnngeordiimig  der  VolhiBehiiUehrer,  die  er  ent  naoh 
hartem  Kampfe  durchaeUen  konnte;  ihr  entstammte  das  Reliktengesetz,  ihr  die 
Teilnahme  und  Fördernng-,  die  er  dem  Deutschen  Lebrerheim  in  Schreiberhau 
widmete.  Preusspns  Volksschullehrern  wird  der  Name  Bo«?se  unvergesslich 
bleiben.  Ganz  besonderen  Dank  schuldet  dem  Entschlafenen  noch  der  Heraus- 
geber der  „Deutschen  Schule"  für  die  Liebenswiirdigkeit,  mit  der  er  im 
vorigen  Jahre  der  Bitte,  die  „Stimmen  zum  Schulprogramm  des  20.  Jahrhuu« 
derte*  nn  erBilm,  ohne  SSOgem  nachkam.  Es  war  das  erste  Mal,  dass  ein 
prenssitcher  Kaltnsminister  seine  Feder  efaiem  von  einem  Volkeschnllehrer  für 
Volksschullehrer  herausgegrehenen  Blatte  widmete.  —  Bohert  Bosse,  geboren 
am  12.  Juli  1832  in  Quedlinburg,  stadierte  die  Beehte,  trat  1868  in  den 
staatlichen  Verwaltungsdienst  ein,  wurde  1876  vortragender  Rat  im  Kultus- 
ministerium, dann  1^82  Direktor  und  1889  ünterstaatssekretär  im  Reichsamte 
des  Inneren.  Als  solcher  hatte  er  den  Hauptanteil  an  der  Ausarbeitung  und 
Durchsetzung  der  Arbeiterversicherungsgesetze.  1891  wurde  er  zum  Staats- 
sekretär des  Eeichsjustizamts  ernannt,  als  der  er  auch  den  Vorsitz  in  der  Kom- 
mission für  die  Ansarbeitong  des  Bfirgerliehen  Gesetshnchs  fllhrte.  Im  H Sns 
1892  übernahm  er  das  Knltnsministerinm;  im  September  1899  trat  er.  Im 
wesentlichen  ans  persdnlichen  Gründen,  In  den  Rahestand.  Über  seine  Thfttig* 
keit  als  Minister  wird  an  anderer  Stelle  dieses  Heftes  berichtet. 

Am  9.  Juli  starb  in  Zürich  die  Jugendschriftstellerin  Johanna  Spyri. 
Geboren  1829  in  Hirzel  bei  Zürich  als  Tochter  eines  Arztes,  lebte  sie,  mit 
eiru  m  Kechtsanwalt,  späteren  Stadtschreiber,  verheiratet,  seit  1852  in  Zürich. 
Erst  im  Alter  von  42  Jahren  trat  sie  mit  der  Erzählung  „Ein  Blatt  auf 
Yronis  Grab"  in  die  Litteratur  ein.  Ihre  zahlreichen  gemütvollen  Erzählungen, 
die  trotz  ihres  SehweberiLokrits  in  gann  Dentsdiland  verbrdtet  sind,  haben 
den  Vorcag,  dass  sie  yoo  Erwachsenen  mit  gleichem  Genosse  gelesen  werden 
wie  von  den  jagendlichen  Lesern,  fltr  die  sie  bestimmt  sind.  „Mit  Johanna 
Spyri  —  schreibt  der  ,Ennstwart'  —  ist  unsere  beste  Jugenddichterin  dahin- 
gegangen. Sie  war  in  manchem  ,altmodisch*,  in  anderm  vielleicht  auch  wirk- 
lich ein  wenig  altmodisch,  das  Wort  ohne  Anführung?zeiclien  gebraucht;  aber 
sie  war  eine  Dichterin,  und  keine  Streitfrage  weder  der  Mode  noch  der 
Moderne  sollte  uns  hindern,  das  mit  Dank  und  Freude  anzuerkennen." 

Zu  Minfeld  i.  d.  I'fal^  starb  im  Alter  von  82  Jahren  Pfarrer  Bähring, 
ein  warmer  nnd  beredter  Vertreter  der  Bestrebnngen  Friedrich  FrObels. 

Am  28.  Jnli  starb  in  Magdeborg  nach  langem,  schweren  Leiden  Onstay 
Helmcke,  stellvertretender  Vorsitzender  des  prenssischen  Landeslefarervereins 
nnd  Bedaktenr  der  Neuen  p^ldagogischen  Zeitung,  im  57.  Lebensjahre.  Seiner 
rastloRf'n,  energischen  Arbeit  für  die  Hebung  des  Lehrerstandes  wird  auch  der 
dankbar  Anerkennung  zollen,  der  mit  der  Art,  wie  der  Verstorbene  in  den 
letzten  Jahren  neueren  Strömungen  auf  pädagogischem  Gebiete  und  ihren  Ver- 
tretern entgegentrat,  sich  nicht  befreunden  konnte. 

Zwei  bekannte  pädagogische  Schriftsteller,  Th.  Krausbauer  (Odo  Twie- 
hausen), Oberlehrer  an  der  Landwirtschaftssehnle  in  Weilbnrg,  nnd  Waise« 
mann,  Lehrer  in  Hamburg,  erwarben  kUrzlich,  der  erstere  in  Harburg,  der 
letztere  in  Zttrich,  die  philosophische  Doktorwttrde. 

Von  der  KSnigl.  Akademie  der  gemeinntttdgen  Wissenschaften  in  Erfofti 
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die  im  Vorjahr  eine  Preisanfgabe  Aber  „Mittel  und  Wege  snr  ataatsbftrger- 
liehen  Ensiehnng  der  Jngend  nach  YoHendetw  Volktechilpflieht'*  ausgeschrieben 
hatte^  Jet  der  erste  Preis  dem  StadtschnlratDr.Kerschensteiner  in  Ufinehen 
zagesprocben  worden.    Dr.  K.  ist  ursprünglich  seminarisch  gebildet. 

W,  Meyer-Mark ai!  in  Duisburg",  der  verdiente  Ilaiiptkassenfnbrer  der 
Hhcinischen  Pestalozzi-Stittung:,  legte  sein  Amt  nieder  and  trat  gleichzeitig 
aas  dem  Vorstände  des  Bheinischen  Pro vinzial-Lehrer  vereine. 


Littentiir. 

Ptdagoglk. 

(ScbluBS.) 

Neue  Bilduuggideale.  Von  Heimann  Becker.  (Sammlung  pädagogischer 
Voitiäge,  herausgegeben  von  Heyer-Markau.)  Bonn,  F.  Soeaneekea.  Pr.  60  Pf. 

„Eine  anständige  Versorgung]:  für  Eltern  und  Kinder,  möglichstes  Auskosten 
i^ller  80.?.  Lebensgenüsse,  getragen  von  rüclc-iclitsloser  Ich-  und  Herrschsucht,  und 
(1  i-  j-Ues  nur  ein  wenig  ühertüncht  von  sug.  Nationalgefühl,  das  im  Grunde  nur 
rii  iij vinismus  ist  -    d;i>  sind  die  Ideale  der  meisten  Eltern  unserer  SJeit!"  Und 
die  Lehrer?    Sind  sie  nicht  „gerade  jetzt  nur  die  vollziehenden  Beamten  der 
ätaatseiziehung,  weiche  für  jeden  Stand,  für  jede  l^evOlkeruogsklasse,  ja  selbst  ior 
jede  Dorfschule  die  Ensiehungsideale,  die'  üntenrichlspraxis  bis  ins  efnselnste  fQr 
jedes  Menschenkind,  fein  säuberlich  in  Woehenportionen  verteilt,  vorschreibt  und 
betichlt,  dass  die  Weisheit  nur  in  dieser  Form  der  zukünftigen  Generation  verzapft 
wcrdeV"  Und  wie  steht's  mit  den  indirekten  Erziehern  der  GegenwaiL?  „Wer 
liat  ein  grösseres  Lesepublikum:  Wilhebn  Baabe,  Wilhelm  Jensen,  Paul  Heyse,  oder 
I'iiiilc  Zola,  Nataly  v.  Eschstruth,  Ossip  Schubin?  Wessen  Dramen  werden  häufiger 
aulgeführt,  diejenigen  eines  Goethe,  Schiller,  Lessing,  Kichard  Voss,  oder  die  eines 
Hauptmann  nnd  Suderraann,  neben  einer  UnEahl  von  fraozSsiiohen  Ehebmchdramen? 
Haben  die  musikalischen  Offenbarungen  eines  Haydn,  Händel,  Beethoven,  Brahma 
mehr  Zuhörer,  als  die  eines  Richard  Strauss,  Huirpcriliuk ,  Mascagni?    Bh-iht  man 
gegeuwärtig,  d.  h.  das  sog.  grössere  Publikum,  läugcr  vor  einem  Eubeus,  Katfael, 
Kaalbaeh  stehen,  oder  vor  einem  Menzel,  Liebermann  nnd  BOckün?  Und  haben  die 
Statuen  der  alten  Götter  und  Helden  mehr  Bewunderer,  als  die  „tanzende  Najade", 
der  „sterbende  Fechter",  die  Kehefbäste  eines  Bismarck,  Höntgen,  Siemens  und 
anderer  Zeitgenossen?"  Solche  „Offenbamngen  des  groben  und  ideaUoien  Ntttslich« 
keitsprinzips'  tindeu  die  meiste  Teilnahme.    Es  ist  ein  Jammerl  —  Und  wie  ist 
es  80  geworden?    Luther,   der  „Stifter  des  Protestantismus",  hat   „in  soiner 
glühenden  Freiheitsliebe,  in  seinem  Kampfe  gegen  geistige  Verknucherung  und 
geistige  Bevormundung"  das  Erziehungsideal  mit  folgenden .  Worten  für  alle  Zeiten, 
also  auch  für  unsere,  festgelegt:  Das  Individium  soll  als  solches  zur  Entwickelung 
des  ihm  von  Gott  mitgegebenen  Gottheitsbildes  erzogen  und  gebildet  werden 
(NB!  Bes.  wÄre  dem  Verf.  dankbar,  wenn  er  ihm  mitteilen  wollte,  wo  dieses' 
„Lutherwort"  zu  finden  ist\   Dann  hat  der  PhilanthToi)inismus  als  letztes  Ziel  der 
Erziehung  die  ..Humanität''  hingestellt.  „Der  Erziehungsmethode  der  Philanthropen 
verdankte  das  (Jeschleeht  der  Jahre  1805 — 1812  seine  Bildung,  und  diesem  Geschlechte 
wiederum  verdankte  Prcussen  und  Deutschland  seine  tiefste  Erniedrigung.''  Dennoch 
gab  es  unter  den  Philanthropen  Männer,  „von  glühender  Vaterlandsliebe  erfüllt", 
aber  sie  waren  „iu  erster  Beihe  Kosmopoliten^.  Fiohtes  Nationaierzichung  war 
bald  wieder  vergessen,  denn  infblge  der  Wirksamkeit  der  „Klassiker  Weiraarji** 
wurde  das  „Studium  der  Alten  zum  Erziehungsideale  erklärt",  erblickte  man  das 
Ziel  der  BiMuui:  in  ..klarer  hellenischer  Schönheit,  in  ciceromanischer  Beredsamkeit, 
in  der  Belebung  der  altgermauischen  und  nordischen  Götterwelt".   Daun  kam  die 
„Schule  der  Psychologen":  Scbleieimaoher,  Herbert^  Benehe,  Dfesterweg,  Kellner. — 
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Und  welches  sind  nun  die  neuen  Bildungsideale?  „Liebe  zu  Gott  und  den 
Mengchen,  das  niu5s  dns  Cbarakteristikum  der  neuen  Bildnnjxsidcale  sein!"  Damit 
iöt  das  „lJiiliutLäi>riuzi|)  ^erwürieu,  „das  sclion  seit  Jaiirtausendcn  keinen  andern 
Gewährsmann  hat,  al^  d  ;u  alten  Seneca  mit  seinem  Grundsatze:  Non  scholac  sed 
vitac  discimus".  —  Im  folgenden  Lricht  dann  der  Verf.  för  H.  V.  £gidy  ttöd  die 
„Gesellschaft  für  ethkclie  Kultur"  eine  maunhaftc  Lanze. 

Wir  danken  dem  Verf.  fOi  die  reiche  Anregung  uud  Belehrung,  die  .er  ims 
bewoders  auf  (irund  seiner  gründlichen  und  originellen  GeichiehteaiifißiMiixig  und 
seiner  Gesclurklichkeit,  die  l<larstcn  Begriffe  unr\Titjöslich  zu  verwirren,  gcf;elicn 
hat,  und  bekennen,  dass  wir  lange  nicht  ein  wisisenächaftlichos  Werk  mit  so  grosser 
Belustigung  geleaea  haben  wie  £ui  seine. 

Die  nationale  Volkssciiale,  eine  Notwendigkeit  für  Gegenwart 
und  Zukunft.  Von  Wilhelm  Heumann,  Bektor  in Luekaiwnlde.  129S;  Halle 

a.  S.,  H.  Schrocdel.  1900. 

Ein  vortreffliches  Buch,  dem  die  weiteste  Verbreitung  und  die  tlcissip:ptc  Kr- 
unt/Aing  zu  wünschen  ist.  Die  Wichtigkeit  der  Aufg:abe,  die  sich  der  Verf.  ^ebiciii, 
und  <lic  Tüchtigkeit,  mit  der  er  sich  ihrer  L5sud$2:  entledigt,  vetanlassen  uns,  etwas 
ar.Kführlichcr  auf  das  Buch  einzugehen.    Der  Verf.  fordert  eine  nationale  Schule, 
d.  h.  ^ne  Schule,  in  der  der  nationale  Zweck  der  herrschende  und  aUamfasseude 
ist.**  Er  prüft  die  „leitenden  Gedanken  in  de?  deutscben  VoUcMefaule  der  Gegen- 
wart", närnlirh  fjas  rhristlichc,  das  Humanität!?-,  dag  Nttt?:lichkcitF-,  das  Bilduno^s-  und 
dag  Kulturprinzip,  darauf  bin,  ob  eiuos  davon  geeignet  erscheint,  als  oberstes,  all- 
beherrschendes Prinzip  zu  gelten,  verneint  diese  Frage  für  jedes  von  ihnen  und  er-, 
weist  dann,  dass  nur  das  nationale  Prinzip,  dem  er  später  noch  das  christlicb-reH- 
ffiö.sc  als  gleichwertig  und  wesensverwandt  an  die  Seite  stellt,  tauglich  erscheint, 
jene  Bolle      überuehmen:  Jene  Leitgedanken  haben  sich  alle  „dem  natioualen  Ge- 
danken unterzooidoen  und  ncli  alsTeilaufgaben  dem  nationalen  Zweck  einzugliedern." 
Hier  liegt  cutsehieden  eine  theoretische  Eins  itijj^seit  des  Verf.  vor.  Ganz  bcsontlers 
rauss  auf  die  Unmöglichkeit,  das  nationale  dem  Humanitätsprinzip  Überzuordnen, 
hingewiesen  werden.  Logisch  und  sachlich  ist  „Menaeh"  im  Verhältnis  zu  „Deutscher** 
der  höhere  IkgritT,  und  80  Iftsst  sich  wohl  das  Besahen,  gute  Deutsche  zu  ennehen, 
demjenigen  *]«  r  illgemcinen  Menschenbildung  unterordnen,  nicht  aber  dieses  jenenj. 
Hat  denn  sodann  der  Verf.  ganz  iibersehen«  dass  doch  „deutschsein"  in  gewissem 
Sinne  audi  nf>^weitig  beschränkt  und  fehlerhaft  sein**  heisscu  Icann,  und  mm  diese 
Lücken  des  Deutscbideals  durch  das  rein  menschliche  Ideal  ergänzt  werden  müssen? 
Ei  scheint  wirklich  so,  denn  sonst  hätte  er  in  dem  Abschnitte  „Welche  Anlagen 
kennzeichnen  das  deutioie  Yolk?^  etwas  Ulnger  bei  den  Fehlem  und  Hängein  des> 
selben  ve^eilt.   Rez.  schwärmt  durchaus  nicht  für  das  Weltbürgertum  und  blngt 
mit  ganzer  Seele  an  seinem  Volk  und  Vaterlande ;  eben  dnrp.in  al>f^r  n^öchte  er  auch 
auf  Beseitigung  gewisser  unverkennbarer  deutscher  Erlj-  uud  i  k arakterfehler  hin- 
gearbeitet sehen;  es  seien  hier  als  soldie  nur  drei  grosse  genannt:  die  Abneigung 
und  Gleiohgiltigkeit  des  Detitsfhen  gegen  das  politische,  iiflentliche  Leben  (was 
sich  u.  a.  oft  in  so  beschämend  geringer  Beteiligung  an  den  Wahlen  zeigt),  die 
tadelnswerte  GeringschMtenng  der  Form  im  TerglfäiSe  mm  Inbalt  (vgl  iuädvng, 
Haltung,  Höflichkeitsforiuen,  Redegewandtheit  bei  uns  und  bei  unsern  westlichen 
Nachbarn),  und  ---  wü«  drnnit  ?!usammenhängt  —  die  ungerechte  Zurücksetzung  der 
bildenden  i^uuüie  vor  der  rein  empäudeiulen  Kunst,  der  Musik.   Solche  Mängel  des 
dentaeben  Charakters  merkt  man  aber  erst,  wenn  man  diesen  an  das  allgemeine 
Mcnsohcnideal  hält;  von  hier  :ius  ist  dn^.  T^i  ut=^:^hideal  immer  wieder  zu  korrigieren. 
Und  darum  wird  allgemeine  Menschen bildung  doch  wohl  immer  noch  das  höhere, 
allumfassende  Ziel  sein  nnd  bleiben,  trotz  allem,  was  Verf.  dagegen  sagt.  ' 

Det  Verf.  geht  nun  die  einzelnen  Unterrichtsfächer  der  Volksschule  durch  und 
zeigt  an  Beispielen  und  Plänen,  wie  der  nationale  Gedanke  im  T'nterrirhte  lebendig 
zu  machen  sei.  Als  hesouders  wertvoll  heben  wir  hervor  S.  öö  deu  „Versuch  in 
gjoben  Umrissen  an  litJspielen  die  Verkuü]>nmg  des  Religiösen  mit  dem  Natio- 
nalen  zu  zeigen".  Hier  nennt  er  z.  B.  Joseph  „Tteichrikanzlcr  von  Ägypten",  ver- 
gleicht das  Verhältnis  zwischen  Ägyptern  und  Judcu  mit  den  Deutschen  und  Polen, 
li^t  Parallelen. .switcben  tfosea  und  Bismarck,  dem  Jordan  und  dem  Rheiu,  dem 
Stainmo  Juda  in.  Israel  nnd  dem  Stamme  Prenssen  in  Dentschland,  der  Messiaa-  und 
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der  dentaehen  Kaiseridee  v.  b.  w.  Im  SpraehnnteRieht  wanddi  er  auf  HÜdelinmd- 

schen  Bahnen,  indem  er  die  Kinder  in  das  Leben  der  Sprache  einzuführen  sncbt. 
Bei  der  Betrachtung  des  Lesebuchinhalts  Yermissen  wir  das  entschiedene  Eintreten 
für  den  künstleris(m>nationalen  Gesicht^unkt  Im  Rechnen  fordert  er  „Wirklich- 
keitsaufgaben"  und  giebt  eine  betriLehtuolie  Sammlong  to^  aokiifln  (S.  91—100). 
Betreffs  des  Gesangsunterrichts  mus3  Rez.  seiner  Bemerkung  entgegentreten,  die 
Harmonie  spiele  im  Volksgesange  nur  eine  Nebenrolle,  daher  sei  die  zweite  Stimme 
erst  anf  der  CHientafo  hinznmtiehmen.  Weit  gellBlilt:  den  germanischen  V&lkem 
ist  das  zweistimmige,  den  romanischen  das  einstimmige  Sinijen  eigentümlich;  der 
grösste  Gegijer  der  Harmonie  ist  ein  Franssoae:  Bouaseau.  Im  mehrstimmigen  Ge- 
gange gpridit  sich  das  deutsche  Per80nlichkel|»bewiiattaein  ans:  anch  der  Mitsinger 
wiU  etwas  filz  aush  sein  (vgL  hieim  Viacimi  Atdietik  m,  a  899). 

Der  beschränkte  Raum  hindert  uns,  weitere  Bemerkungen  zu  machen;  zahl- 
reich sind  die  Stellen,  wo  sich  £.ez.  ein  Bravo  1  an  den  Hand  geschrieben  hat.  Er 
bittet  den  Verl,  auch  wo  er  im  TOrigen  Ausstellungen  gemacht  hat,  dies  als  Zeichen 
der  Wertschätzung  seines  Buches  aufzufassen  und  als  Handreidiung  eines  Hit- 
arbeitera  an  demselben  Wecke:  der  Mationalisiemng  der  Schule  ad  m^oram  patriae 
gloriam. 

Über  den  Kelz  des  Unterrichtcns.  Eine  pftdagofinsch- psychologische 
Analyse  von  Dr.  phiL  Frans  Sehmidt.  Beriin,  Yerlhg  TonBenther  u.Rdohud. 
1900.  Pr.  80  Pf. 

Die  Wurzeln  bloeszulegen ,  aus  denen  die  „meistens  mit  mehr  Wärme  als 
Klaiheit  gepriesene"  Berufsfreude  des  Pädagogen  eutsprosst.  ist  ein  verdienstliches 
nnd  dankbares  Unternehmen.  Zwar  der  Bäs  des  Unterrientcais  —  Ueim  mttaseB 

wir  dem  Verf.  entgegentreten  —  ist  nicht  die  einzige,  ja  für  viele  nicht  einmal 
die  wichtigste  dieser  Wurzeln;  die  Berufsfreude  des  Pädagogen  quillt  ebenso  sehr 
ans  der  Vorstellung  von  der  idealen  Bedeutung  des  Erzieherberu&,  aus  der  Aner- 
kennung, die  er  nnd  sein  Wirken  bei  den  Axbeitsföhigen  findet,  ans  dw  geistigen 
Mitarbeit  an  der  theoretischen  Erörterunj^  pädagogischer  Fragen,  und  noch  aus 
manchem  andern.  Aber  auch  ganz  abgesehen  von  dem  Verhältnis^  in  welchem  der 
Beiz  des  Unterriehtens  aur  Iwraftfireudigkeit  des  Ldirers  steht,  hat  die  Analyse 
jener  Erscheinung,  die  keinem  echten  Lehrer  fremd  sein  kann,  selber  ihren  Reiz 
und  ihr  allgemeines  Interesse.  Der  Verf.  entledigt  sich  seiner  Aufgabe  auf  sehr 
geschickte  Weise  an  der  Hand  folgender  Disposition:  1.  der  Eeiz  der  Mittei- 
lung im  Unterricht,  2.  der  Reiz  der  methodischen  Führung  des  ünteiriclits,  3.  der 
Reiz  des  erziehenden  Unterrichts,  4,  der  besondere  Reiz  des  Klassenunterrichts. 
Um  dem  Leser  einen  Begriff  von  dem  Gedankenreichtum  des  Schriftchens  and 
von  der  geistvollen  Art,  mit  weleher  der  Verl  seine  Ideen  entwiekdt  und 
formyliert,  zn  geben,  wollen  wir  die  wichtigsten  Sätze  des  1.  Abschnittes  hier 
aphoristisch  aneinanderreihen.  „Alles  innere  Geschehen  drängt  gleichzeitig  nach 
aussen.  Es  ist  derselbe  Reiz,  der  Kinder  wie  Philosophen  treibt,  sich  mitzu- 
teÜML  Jede  thatsächliche  Mitteilung  ist  von  einem  lustvollen  LösungsgefOhl  be- 
gleitet: alles  Mitteilen  beglückt.  Die  Unterrichtsstoffe  freilich  entbehren  des 
unmittelbaren  Impulses  zur  Mitteilung.  Sie  bilden  eben  die  Elemente  des  Wis- 
sens, Aber  die  der  Lehrer  selbst  lin^t  hinaus  ist,  nnd  fehlt  anch  Tieneielit  an- 
faue:s  das  Interesse  nicht  ganz,  so  wird  doch,  immer  von  neuem  gegerbt,  jeder 
Stoff  schliesslich  zu  Leder.  Ein  schmerzlicher  Kompromiss  zwischen  Berufspflicht 
und  persönlichem  Streben  begleitet  viele  Lehrer  durchs  Leben,  und  für  manchen 
wird  der  Beruf  das  Grab  seiner  Persönlichkeit.  Aber  der  stoffliche  Beiz  der  ICi^ 
teilung  hängt  ja  nicht  nur  an  der  Neuheit  des  Inhalts,  sondern  ebenso  sehr  an  seiner 
Wichtigkeit.  Und  dann  kann  dem  Stoff  sein  langweiliger  stofflicher  Charakter  dadurch 
genommen  werden,  dass  er  von  innen  heraus  rolebt,  sefne  Starrheit  gefitot,  die  be- 
fremdende Kälte  hinwoffffewäruit  wird.  Je  geistvoller  der  Unterrichtende  ist,  je 
besser  in  geschichtlicher  und  psychologischer  Betrachtung  gebildet,  desto  mflheloser 
wird  er  die  starren  Unterrichtsstoffe  zu  neuem  Leben  erwecken,  und  desto  reiz- 
voller wird  gleichzeitig  der  elektrische  Strom  dieses  Galvanisierungsprosesses  feinen 
eigenen  geistigen  Organismus  durchwalten."  Nur  schwer  enthalten  wir  uns,  ancih 
aus  den  übrigen  Abschnitten  eine  Reihe  solcher  sentenziöser  Sätze  herauszuheben; 
wir  gestehen,  lange  keine  so  gedaokeikieiche,  ein  ganzes  Farbenspiel  glänzender 
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(TRistnsbrillaiiteii  entwickelnde  pädagogische  Schrift  fliesen  zu  haben  vnä  empfehlen 
sie  daher  unsern  Lesern  auf  das  allerdiringendste:  sie  werden  ebenso  reichen  Qenuss 
ab  Gewinn  davon  haben. 

Kindergartenzwang!  Ein  Weck-  and  Mahnruf  an  Deutschlands  Eltern 

und  Lehrer  von  £.  0.  Beets,  Schvldiiektor  in  Gotha.  Wiesbaden ,  Bohrend, 

X900.  Pr.  80P1 

Die  Znrfloitweisnng  der  in  dem  „Bunde  dentodier  Frauenyereine^  erhobenen 

Forderung  des  „obligatorischen  Kindergartens"  ist  treffend  und  Uberzeugend;  der 
Verwerfung  des  Kinderp-artens  überhaupt,  wozu  sich  der  Verf.  an  mancfinn  Orten 
ebeulaüa  versteigt,  können  wir  nicht  beipflichten.  So  hoch  wir  auch  mit  ihui  die 
Miieherische  Einwirkung  dra  Familie  schätzen  —  Tbatsacbe  ist  doch,  dass  viele  Eltern 
aus  Mangel  an  Zeit  oder  aus  was  sonst  für  Gründen  ihre  Kinder  im  vorschulpflichtigen 
Alter  ^zu  sehr  sich  selbst  überlassen.  Hier  vermag  ein  gut  geleiteter  iünder- 
garten  ohne  ZwtSM  segenareieh  su  wiiken,  setbst  Tom  Standpunkte  der  Sdrale. 
Darin  freilich  sind  wir  mit  dem  Verf.  der  —  übrigens  sehr  gut  geschriebenen  —  Schrift 
wieder  einverstanden,  da^s  der  «rogenwärtige  Kindergarten  Schäden  besitzt,  deren 
Abstellung  dringend  zu  wünschen  ist. 

Die  Yolkssehnle  und  die  soniale  Präge.  YortEag,  gehalten  am  96.  Juli 
1899  zu  Dombim  in  Vorarlberg  in  der  Tenaounlnng  des  Osteireißhisehen  kaiho-, 
liflchen  Lehrerbundes.    20  S. 

Der  YolksschuUehrer  gegenüber  dem  modernen  Zeitgeiste.  Vor- 
tiag,  gehalten  am  27.  Septemhw  1899  in-  der  Venammlnng  des  katholischen 
Lehrerrefbandes,  Kraarerein  Eaaen.  20  S. 

Christliches  Volkstum  als  Grundlngr  dnr  Jugendbildung.  Vortrag, 
gehalten  am  16.  April  1899  iu  der  Generalversammlung  des  österreichischen  katho- 
lischen Schnlvereins  in  Wien.   20  S. 

Vorliegende  3  Vorträge  des  Präger  FrofessoiS  Dr.  Otto  Willmann  bilden 
da^  30  H*?.  Heft  der  von  Jos.  Pötsch  herausffegebenen  „Pädagogischen  Vorträge 
und  Abliandiungen^  (Kempten,  Köselsche  Buchhandlung,  1900).  Sie  haben  aUe 
drei  das  Gemeinsame,  dass  sie  anf  ansgesprochen  kirchUchnlEaiholischer  Weltanselkan- 
ung  fussen,  dnr  spezifisch  modernen  Bildung  feinUich  gegenüberstehen  und  auch 
den  VolksBchullciirer  von  einer  genaueren  Aneignung  dersdben  abzuhalten  suchen. 
Nr.  1  sucht  in  liebenswürdigem  Planderton  die  soziale  Fn^  als  eine  religiöe-sitt- 
liohe  (nicht  als  eine  Hagmi-  oder  Kopffrage)  darznthun  und  das  Ora  et  labora  ab 
Schlüssel  TU  ifirer  Lösung  auch  dem  Volksschullehrer  in  die  Hand  zu  drücken.  Vor 
einer  Versammlung  gläubiger  Lehrer  nimmt  sich  ja  diese  Weisheit  —  deren  be- 
rechtigter Kern  gewiae  nicht  Terkannt  werden  soll  —  recht  gut  aus;  dar  Verf.  ver- 
Fiirho  sie  aber  doch  auch  einmal  einer  Versammlung  „zielbewusster"  Genossen  oder 
auch  nur  hungernder  sehlesischer  Weber  vorzutragen  —  man  wird  üun  gründlich 
heimleuchten.  Und  nidit  mit  ünreeht;  denn  der  Kampf  um  die  BraserBtellong  hier 
in  diesem  inUeohen  Leben,  der,  insofern  er  klassenweiae  geführt  wird,  der  „sozialen 
Frage"  zu  gründe  liegt,  hat  sicher  seine  Berechtigung.  Jedenfalls  mutet  es  recht 
altmodisch  an,  die  Proletarier  zur  Zufriedenheit  mit  der  von  Gott  geordneten  Lage 
äat  Dinge  zn  ermahnen  und  mit  der  schönen  Phrase  vom  „Segen  der  Arbeit"  ab- 
snspeisen  und  auf  einen  Ausgleich  im  Jenseits  zu  vertrusten. 

Aber  der  Verl  wird  es  sich  gern  gefallen  lassen,  zu  den  „Altmodischen"  ge- 
zählt zu  werden.  Du  zeigt  una  Nr.  2  seiner  Vorträge,  worin  der  Volkssdiullehrer 
TOr  dem  modernen  Zeitgeiste  gewarnt  und  zum  treuen  Festhalten  an  Christentum 
und  Kirche  vermahnt  wird.  Gewiss  bedarf  es  ja  gerade  ftir  den  Lehrer,  der  am 
geistigen  Leben  seiner  Zeit  regen  Anteil  nimmt,  von  Zeit  zu  Zeit  immer  einmal 
wieder  des  Rufes  zu  Besonnenheit  und  der  Warnung  vor  voreiligem  Verpflanzen 
zweifelhafter  Lebens-  und  Weltansichten  in  die  Schule,  und  wir  unterschreiben  gern, 
wenn  der  Verl  sagt:  „die  Schule  steht  doch  nicht  mitten  im  Markte  des  Lebens 
mit  seinen  Trödelbuden;  für  die  Jüngsten  ist  nieht  das  Neueste,  sondern  das  Älteste 
gut,  für  die  Nachwachsenden  das  Wurzelhafte  die  rechte  Gabe;  die  junge  Pflanze 
soll  in  festen  Grund  gebettet  sein,  der  werdende  Mensch  aus  dem  Bleibenden,  Ge- 
sicherten, Unentwegten  seine  Lebenssäfte  ziehen."  Aber  mit  dieser  Weisung  allein 
ist  es  doeh  andi  xdcht  gethan,  das  Übedieferte  muss  immer  wieder  neu  geprütt 
nnd  nn^rOnglidi  angeeignet  werden ,  wenn  es  nioht  lohliesalich  als  altes  QerOmpel 
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daa  wirkliGlie  Leben  verbauen  soll,  nnd  dazu  ist  immer  neue  Erfassung  der  Lebens- 
und Erkenntnisprobleine  nötiq:.  Und  wenn  heutzutage  der  Begriff  der  Entwickdung 
zur  Erklärung  und  Ausdeutung  dieser  Probleme  hervorragende  Verwendung  findet, 
so  hetat  es  doeh  unbillig  urteilen,  ihn  lediglich  als  „die  Lieblingsspeise  unserer 
Halbdenker  und  Modephilosophen"  (S.  7)  zu  betrachten.  Aber  der  Verf.  kann  eben 
als  gutkirchlicher  Katholik  der  niodemen  Bildung  nicht  gerecht  werden,  und  er 
beweist  somit  wider  Wissen  und  Willen  an  aich  selbst,  dass  die  »Flut  von  Vcr- 
leumdnngea**  (will  sagen  Anschnldigungon)  „gegen  die  katholische  KiTdie**  utA  das 
„Lob  von  Bom-Geschrei"  seine  gute  Berechtigung  hat 

Als  gatgläubiger  Katholik  erweist  sich  der  Verf.  aach  im  3.  seiner  VortrSce, 
in  dem  er  die  Güter  des  Volkstums  (Sprache,  Sage,  Dichtung,  Sitte,  Arbeit,  Kunst, 
Recht  u.  8.  w.)  aufweist  und  unserer  Pflege  empfiehlt.  Für  die  Aufklärung  des 
18.  Jahrhunderts  liar  er  nur  Vorwürfe;  er  übersieht,  dass  sie  doch  auch  ihr  Gutes 
hatte  und  dass  ihr  insbesondere  die  Schule  Lull  und  Licht  verdankt.  Und  wenn 
er  gar  (S.  16)  die  Kirche  ~  TOisQglich  die  katholische  —  als  Bindemittel  des 
Volkstums  hinzustellrn  versucht,  so  steht  das  im  schnurgraden  Gepfensatz  zu  so 
vielen  unwiderleglichen  Beweisen  des  Gegenteils.  Im  übrigen  bietet  dieses  3.  Schrift- 
chen  noch  die  haltbanten  und  achtbarsten  Anschauungen. 

Alles  in  allem:  gegenüber  den  Ultras  des  Darwinismus,  Marxismus  und 
Nictzschetums  i-f  f]rr  (rcuf  nstoss  aus  dem  Lager  der  Anbünp:rr  des  „bewährten 
Alten"  begreiiiick  und  heilsam;  nur  tällt  er  bei  dem  Verf.  gar  zu  happig  aus  und 
muBS  ihn  daher  notwendig  selbst  an  Falle  bringen. 

Sehulethik  auf  dem  Unteq;runde  eiher  Sentenzenbarmonie.  Von  Dr.  Panl 
Geyer,  Prot  am  Gymnadum  zu  DorUnund.  Berlin»  Beiither  n.  Beichard,  1900. 
Pr.  1  M. 

Pas  vorliegende  Sohriftchen  ist  bestimmt,  einem  Knisns  der  Ethik  in  der 
Prima  bOhorer  Lehranstalten  zu  Grunde  gelegt  zu  werden.  Treffend  sagt  der  Verl: 

„Man  klaget  mit  Recht  über  die  Zerfahrenheit  und  Disharmonie  der  modernen  Bil- 
dung, über  den  Mangel  einer  allgemein  anerkannten  Weltanschaoung,  über  die 
»Demdence*  gerade  in  den  Kreisen,  die  fBr  das  Volk  in  jeder  Hinsieht  vorbildlich 
sein  sollten.  Niemals  ist  eine  einheitliche,  konzentrierte  Einwirkung  auf  das  sittliche 
UnterscheidungsTCimögen  der  Jugend  so  notwendig  gewesen  wie  gerade  heute!" 
Der  Verf.  versocht,  einer  solchen  in  seinem  Bttdilein  eine  praktisdie  Handreiehnng 
zu  bieten.  Er  hat  die  wichtigsten  Sittensprüche,  Sentenzen  und  Gnomen  ethischen 
Inhalts  aus  alten  und  neuen  Schriftstellern,  dazu  Sprichwörter  und  Bibelsprüche  in 
ein  System  gebracht  und  diese«  Gerippe  mit  kurzen,  bündigen  Ausfuiiruogen  aus 
eigner  Feder  umkleidet.  Et  hofft,  dass  der  Eindruck  einer  solchen  Sentenzenharmonie 
als  eines  roiT^rnsus  bonorum  und  conscnsus  dcorum  Iiominumque  auf  die  Jugend  ein 
nachhaltiger  sein  werde.  —  Wir  möchten  ihm  in  dieser  Hoffnung  beitreten,  tiber- 
lassen aber  das  entscheidende  ürteil  über  die  Btiiik  als  Disziplin  sowie  Uber  den 
Wert  des  Büchleins  für  eine  solche  den  Fachkollegen  des  Verfs.  Für  die  Volks- 
ßchulo  bedürfen  wir  ja  einer  solchm  Sentenzenbarmonie  gottlob!  nicht,  da  hier  der 
Keligionsunterricht  den  Brcr.ni  nnki  ulier  ethischen  Belehrungen  bildet;  doch  kann 
dem  Volksschullehrer  selber  er  sich  vor  einer  Kei he  lateinischer  und  grieehisdier 
Citate  nicht  scheut,  das  Studium  dieser  „Schulethik"  bestens  empfohlen  werden. 
Gerade  der  praktische  Nachweis,  der  hier  erbracht  wird,  dass  „alle  die  Dichter  und 
Philosophen,  denen  wir  unsere  heutige  Bildung  Tcordanken,  der  „grosse  Heide" 
Goethe  mit  eingeschlossen,  den  Geist  des  ('hristenthums  atmen",  ist  für  den  Lehrer, 
der  sich  oft  zwischen  der  religiös-christlichen  Moral,  die  er  zu  lehren  hat,  und  den 
wissenschaftlichen  Ethiken,  die  er  studiert,  hm-  und  hergerissen  fühlt,  von  nicht 
an  untexschftixendem  Werte. 

Stenographie  und  Volksschullehrer.  Ein  Mahnwort  an  den  Lehrer  und 
alle,  die  es  werden  wollen.  Von  Bernhard  Jülich,  Lehrer  in  Magdeburg,  ge- 
prüfter Lehrer  der  Stenographie.    Hildesheim,  Helmke,  liKiO.   Pr,  25  Pf. 

Das  Sehriftehen  ist  nicht  fni  von  Übertreibungen.  Bez.  kann  die  Stenographie 
weder  als  „Gemeingut  der  Qebildeten"  oder  gar  des  „ Volkes*^  ansehen ;  iradi  erscheint 
es  ihm  rittlich,  den  Priiparauden  und  Seminaristen  die  Stenographie  zu  empfehlen 
zwecks  Nachschreibe  US  in  den  Unterrichtsstunden.  Seminardircktoren,  wie  Verf. 
beispielsweise  einen  anfahrt,  der  in  seinen  Stunden  sehreiben  lieis,  ,»dasB  manh&tte ' 
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fllrchten  sollen,  die  jungen  Leute  bekämen  den  *-'rlireibkrampf",  j^cbören  doch  {glück- 
licherweise zu  den  iSelteiihfiteo.  Jeder  yernünftige  Lehrer  wird  es  im  Gegcnteilo 
seiaeu  Schillern  verbietea,  sich  so  sklayisch  an  den  Wortlaut  seines  Vortragfs  zu 
binduL  Für  du  Notiaran  von  Stichworten  aber  genttgt  die  Kurrentschrift.  Dagegen 
geben  wir  gerne  zu,  dass  dem  Lehrer  im  Amte  die  Stenographie  Ton  mannigfac.hcm 
Nutzen  aein  kann.  Unbedingt  notwendig  ist  sie  auch  hier  nicht.  Überhaupt  sollte 
mnn  doeh  Uber  seiner  etenographischen  Begeisterung  nicht  die  Opfnr  Tergessen,  die 
ihre  Erlernung  und  unausgesetzte  Übung  erfordert.  Rcz.  kennt  selbst  viele  Küllef^cn 
und  Kolleginnen,  die  die  Stenographie  erlernt  haben,  aber  nur  wenige,  die  sie  so 
weiteraeUbt  haben  und  norb  täglich  weiterüben,  da«i  rie  ihnen  wirklich  zur  Fertigkeit 
geworaen  wtre.  Und  wo  dies  der  Fall  ist,  da  geschieht  es  meist  aus  Liebhabeiei  nnd 
rauss  andere  nicht  minder  bildende  und  gewinnbringende  Liebhabereien  ersetzen. 
Eez.  hat  die  Pflicht,  die  schwärmerischen  Ansichten  des  Verf.  von  der  Bedeutung 
der  Stenographie  auf  ihr  nüelM»raee  Itmm  KaidckiuMtaflii,  im  llbrigen  giebt  et  alles 
^u,  w:is  Verl.  zum  Lobe  seiner  Kun  t  anfAhrt,  und  empfiehlt  daa  Sdiriftehen  alU« 
denen,  die  sich  fdr  die  Sache  interessieren. 

Welche  Beden  tu  ng  hat  die  Stenographie  f&i  den  liehior?  Von 
£ruät  ivnebel.   Bonn,  Soennecken.   Fr.  40  Pf. 

Auch  der  Yerf.  dieses  Schriftchens  preist  dem  Lehrer  die  Stenographie  als 
„die  hohe,  die  himmlische  Göttin",  sowie  als  „die  Kuh,  die  ihn  mit  Butter  ver- 
sorgt", an.  Neues  bringt  er  nicht  zur  Sache,  höchstens,  dass  er  daa  Sjatem  Stolae- 
Schrcy  empfiehlt,  während  jener  das  System  Scheit hauer  bevorzugt. 

Erziehender  Unterricht.  Eine  Darstellung  seiner  psychologisch-pädago- 
gisüheu  Grundverhältoisse  von  J.  Horväth.  Leipzig,  Dürri>che  Buchhaodlung, 
1900.  Pf.  2  Hk.  SO  Pf. 

Der  Titel  ist  irreführend.   Weder  beliust  sich  daa  Buch  mit  der  Unterrichts- 

theorie  der  HcTbart-Zillerschen  Schule,  an  die  man  ja  zuerst  denkt,  wenn  mnn  d;is 
Schlagwort  „Erziehender  Untenicht"  hört,  noch  giebt  es  „eine  Darstellung  der 
p^^ehologiseh-pädagogischen  GmadTerhiltniBse*  des  erzi^endoi  Unterriehts  im  Zu« 

sammenhaoge.  Es  ist]  vielmehr  nur  eine  Sammlung  von  Aufsätzen,  die  mit  der 
Pädagogik,  keineswegs  nur  init  dem  Unterricht,  in  mehr  oder  weniger  naher  Be- 
ziehung stehen,  liier  einige  der  Kapitelüberschriften  in  derKeihcnfülgc  dc^Buchcs:  Über 
Anlagen  und  ihre  Beurtmlnng.  Vom  sogenannten  Innern  Sinn.  Psychjsche  Ent- 
wickeliingsformen.  Selbstvorstellung,  das  „Ich"  und  die  Andervorstellung.  Ästhetische 
Autfassung  und  ihre  Pflege  durch  Unterricht.  Über  Sinnestäuschungen.  Gieioh- 
giltigkeit  gegen  den  Unterricht,  ü.  s.  w.  Über  den  rein  psychologischen  und 
physiologischen  Inhalt  des  Buches  überlassen  wir  das  letzte  Urteil  gern  den  Psycho- 
logen von  Fach;  uns  scheinen  dir^c  Ausführungen  im  wesentlichen  nur  das  zu  ent- 
boten, was  man  gegenwärtig  bei  dem  besser  gebüdeteu  Volksschuliciirer  an  psycho- 
physiologisch«! Kenntnissen  überall  voraussetaen  kann,  und  wir  finden  weder 
nennenswert  neue  Gesichtspunkte,  noch  Spuren  eines  produktiven  Denkens  darin. 
Das  letztere  gilt  auch  von  den  eigentlich  pädagogischen  Teilen  des  Buches.  Der 
Verf.  hat  auch  hier  fiberans  fleiseig  aiasammengetragen ,  was  an  pSdagogischen 
Kenntnissen  und  Erkenntnissen.  Fragen  und  .\ufgaben  die  Gegenwart  bewegt,  oluie 
jedoch  auch  hier  jene  SeIh«t;in!]iiTl:e!t  der  Verarbeitung  und  individuell  hesondere 
geistige  Durchdringung  des  Materials  zu  bekunden,  die  allein  eine  solche  Verr'fteut- 
lichung  reditüa^igen  können.  Das  uuicht  sich  auch  äusscrlich  geltend  in  dem  Mangel 
klarer  Dispositionen  innerhalb  der  i  in:'clnen  Kapitel;  der  Stoff  ist  rhapsodisch 
aneinandergereiht,  der  Inhalt  zerbröckelt  in  lauter  einzelne  kleinere  und  kleinste 
Oedankenatome.  Von  der  Belesenhnit  des  Veth.  sengen  die  vielen  Citate.  Eine 
unstatthafte  Eigentninllchkeit  ist  es  jedoch,  dass  häufig  die  Angabe  der  Quelle  ver- 
säumt ist.  Ob  vielleicht  auch  nocli  mehrfach  die  Anführungszeichen  weggelassen 
worden  sind,  wie  wir  in  zwei  Fällen,  wo  es  sich  um  Citate  aus  Jean  Pauls  „Levana" 
handelt  (8. 85  oben  und  S.  93,  Zeile  21—22  v.  o.),  konstatieren  konnten,  möchten  wir 
zur  Ehre  dcs-V  rts.  nicht  annehmen  Alles  in  allem  enthält  ja  sein  Buch  im  einzelnen 
Tiel  Anregeudes  —  dass  es  irgendwelche  Lücke  der  zeitgenössischen  pädagogischeu 
Uttevatnx  ansfOUte  oder  aueh  aar  auf  eine  solche  hindeutetet  muss  berammt  in 
Abiede  gestellt  werden. 
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Pädagogische»  Jaiirbuch  1899.  Heiausgegeben  von  der  Wiener  Päda- 
gogischen Gesellschaft.  Redigiert  Ton  Viktor  Zwilling.  184  &  Wien, 
Manzsche  Buchhandlung  (Jul.  Klinkhardt  &  Co.).  Pr.  3  M. 

Über  Ursprung  und  Bedeutsamkeit  dieses  Jahrbuchs  hat  sich  Ref.  bereits  im 
Vorjaiiro  (Deutsche  Schule,  Septemberheft)  ausgesprochen.  Der  vorliegende  Band 
enthält  abermals  eine  Eeihe  wertvoller  Arbeiten,  die  Zeugnis  davon  ablegen,  über 
welche  tüchtigen  Kräfte  die  Wiener  Pädagogische  Gesi  llschaft  verfügt.  Ferd,  Frank 
bietet  in  seinem  Vortrag  „Zum  fünikigjährigenKegierung^ubilftom  Sr.  Majestät  des 
Kaisen  Fraos  JoBelli  I."  eine  fleissig  gearbeitete,  TOn  freiem  Umblidc  sengoide 
kursorische  Geschichte  des  österreichischen  Schulwesens  von  der  Zeit  Maria  Thercsiaa 
bi-  die  Gegenwart,  die  besonders  auch  wegen  ihrer  vielen  Parallelen  zu  deutschen 
Vtriiaitnissen  sehr  interessant  ist.  Prof.  Dr.  Wilhelm  Jerusalem  giebt  einen 
gut  orientierenden  Üb^bUek  über  „Methoden  und  Richtungen  der  Pi^diologie*', 
wobei  wir  nur  die  Erföllnng  des  auf  S.  36  gegebenen  Versprechens  vermissen,  auf 
die  philosophischen  Probleme,  die  sieh  mit  dem  Verhältnis  von  Leib  und  Seele  be- 
schäftigen, „weiter  unten**  Evrttckkommeii  m  wolle».  Der  Herausgeber  selbst 
tritt  mit  einer  die  Hauptsache  scharf  im  Auge  behaltenden  Kritik  der  Petition  des 
-Verbandes  der  niederösterrdchischen  Landwirtf^"  um  Verraindorung  des  pflichtniässigen 
Schulbesuchs  auf  sieben  Jahre,  sowie  uuch  einige  andere  „Keformea",  hervor. 
Dr.  S.  Woldauer  schneidet  recht  schneidig  die  „Frage  der  Jogendlektttze**  an« 
verficht  den  auch  von  den  df^uts'chon  rrilfun;?:'-'!^iisschüs'?cn  —  nach  dem  Vorganp-e  der 
Hamburger  —  vertretenen  Standpunkt,  dass  die  Jugendschxift  in  dichterischer  Form 
einEvnstw«rk  seinmUsBe,  und  kündigt  dieGrQndimg  ein«  „GeBeliseliaft  ftr  Jagend- 
lektüre" an  (wozu  wir  dem  Verf.  alles  Glüek  wünschen,  wenn  wir  auch  nicht  glauben, 
dass  er  dadurrh  die  Arbeit  der  Lf  hrerprüfungsausschüsse  überholen  wird).  Karl 
Sp Güll  er  aucht  unter  Hinweis  aui  die  Ijehrbücher  vonKiessIing  und  Pfalz,  Partheil 
und  Probst,  Twisliausen,  Seyfert  und  besonders  Schmeil  für  eine  darehgieiAnde 
„B^form  des  naturgeschirhtlichen  Unterrichts"  dort  zu  Lande  Stimmrmgzu  machen. 
Das  Jahrbuch  enthält  ausserdem  Aufsätze  über  „denEinfluss  der  behinderten  fräsen- 
atmung  auf  die  kOrperHeiie  vnd  geistige  Bnlwiekelung**,  fiber  den  „firansSsisdien 
Sprachunterricht  an  den  österreicliischen  Bürgerschulen",  über  das  „Turnen  im  gegen- 
wärtigen Schulwesen",  über  die  ,.25  YcTeiDsiahre  der  Wiener  Pädagogischen  Gesell- 
schaft", sowie  austuiirliclie  iieteiate  Uber  litLerariach -pädagogische  Neuerscheinungen, 
die  überaus  fleissige  und  lehrreiche  ^^Schulchronik"  des  Herausgebers  nicht  zu  ver- 
gessen. So  weiss  sich  das  Jahrbuch  auch  im  vorliegenden  Bande  seinen  alten  Ruhm 
zu  wahren,  an  der  Spitze  der  pädagogischen  Entwickelang  zu  marschieren  und  be- 
BondeiB  ein  treues  Spiegelbild  der  Bratrebungwi  der  HsteneidiMdien  LeiumBelialt, 
in  ihrcon  iriehtigstoi  Organisationen,  sn  lieHam. 

Jahrbucli  des  Vereins  fttr  wissenschaftliche  Pädagogik.  32.  Jahr- 
gang. Herausgegeben  von  Prof.  Dr.  Tb.  Vogt,  d.  Z.  Voisitseni^r  des  Vereins. 

287  S.   Dresden,  Bleyl  und  Kaemmerer,  1900.   Pr.  ö  Mk. 

Inhalt  des  Jahrbuchs:  Franke,  die  analogen  und  ursächlichen  Beziehungen 
zwischen  der  Gesamt-  und  Einzelentwickelung  in  religiöser  Hinsioht.  Hanse,  Be- 
merkungen über  den  mineralkuadlichen  Unterricht  in  der  Erziehungsschnle.  Hopf, 
Zwei  Unterrichtsbeispiele  aus  dem  Gebiete  der  neueren  Geometrie.  Zeissig,  ZiUers 
Ansichten  «beis  Zdeimen  in  avthentisdier  Darstellung.  Otto,  Die  Wnnder  Jesa 
in  der  Schule.  Teschner,  Lays  Rechtschrribereform.  Falbrecht,  Horaz  im 
erziehenden  Untenicht.  Vogt,  Zur  Behandlung  soualei  Fragen  im  Geschiclits- 
Unterricht. 

Zum  Lobe  dieses  Jahrbnehs  ist  für  den  Wissenden  kaum  noch  etwas  zu  sagen 
Bötig  —  so  wenifT  wie  zu  meinem  Tadel.  Es  ist  bekannt,  in  welcher  ernsten,  grflnd- 
lichen  Weise  in  ZiUerächeu  ivreiseo  die  pädagogischen  Fragen  besprochen  werden; 
es  ist  abra  andi  bekannt,  ümb  alle  BrOrterangen,  die  da  gepflogen- werden.  Halt 
machen  vor  den  sogenannten  Grundlagen  der  „wissenschaftlichen  Pädagogik",  d.  i. 
vor  Meinungen,  die,  getragen  von  der  Autorität  Herbarts  oder  Zillers,  als  völlig 
feststehende  wissenschaftliche  Ergebnisse  uigesehen  werden.  Wir  verkennen  nicht, 
dass  es  für  die  I^Iitglieder  des  Vereins  allezeit  ein  angenehmes  Gefühl  sein  mnss, 
S)f)\  bei  ihren  r)iskn«sionen  in  jenen  sogenannten  Hauptpunkten  einig  zu  wiesen, 
und  Uääs  ihre  Veriiandiuugeu  dadurch  den  Anschein  eines  beständigen  Fortsciireiteas 
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von  festgestellten  zu  neu  festzustrilcndcn  "Wahrheiten  und  damit  ehen  den  der 
„wissenschaftlichen  Forschung'^  erhalten.  Aber  auch  eben  nur  den  Anschein;  denn 
am  Ende  beruhen  doch  jene  „Grundwahrheiten"  mehr  oder  weniger  auf  willkürlicher 
Annahme,  auf  einem  EntschluM,  aicii  dabei  xu  beruhigeii;  sie  sind  nicht  von  all- 
gemcin  überzeugender  Kraft,  wie  es  doch  von  streng  wissenschaftlichen  Wahrheiten 
gctbrdert  werden  muss,  und  so  angenehm  die  vermeintliche  wissenschaftliche  Grund- 
lage den  Hitgliedeni  des  Verefns  ftr  wiflseniehaftllcbe  Pädagogik  ist,  so  unihiditbar 
erscheint  doch  eben  deswegen  jede  Dislais-^ion  rincR  DrauFsenstrhrn  lcn  mit  ihnen. 
Man  würde  doch  über  kurz  oder  lang  auf  eine  jener  prinzlpielleu  fragen  Stessen, 
nnd  die  mangelnde  BereitwiUigkeit  des  Herbartianers,  das  für  ihn  Hingst  Fest- 
stehende  nochmals  xa  nntei^uehen,  wttnle  der  Diskussion  eia  iehz  moeitigea  Eade 
bereiten.  Wir  wollen  damit  nicht  sagen,  dass  die  Pädagogen  jener  Eichtung  die 
beregten  Kernfragen  überhaupt  ungeprüft  Hessen;  et  tauchen  immer  wieder  einmal 
Zweifel  auf.  Aber  ei«  erscheinen  deeh  elgemtttmlidi  sahm,  und  ibTe  I^rttfuog  macht 
den  Eindruck  des  dogmatisch  Gebundenen,  als  wenn  das  zu  Erreichende  scholastisch 
von  vom  herein  feststände.  Diesen  Eindruck  hat  dem  Bef.  z.  B.  die  Frankescbe 
Arbeit  gemadit,  diesiclibrailllit,  der  Kultuntofentheorie  neue  Sttltzen  unterzuschieben. 
Der  Y&tt,  fndiliesst  seine  wohl  fleissigen  und  teilweise  auck  fleharfsinnigcn,  im 
allgemeinen  aber  planlosen  imd  im  Stil  venswickten  Ausfithrungen  mit  den  Worten : 
„So  bleibt  der  Grundgedanke  der  Kulturstnfentheorie  unangetastet,  neu  verjüngt 
steigt  er  empor  aus  der  Asche  der  Kritik".  Nun,  uns  haben  die  Ausftthrungen  des 
Verfs.  gerade  das  Prekire  und  Gel^tiiBtdte  dieser Ktütttis^fentheoxie  wiedor  einmal 
zecht  lebhaft  zu  GemUte  geführt. 

Die  wertvollste  Arbeit  des  vorliegenden  Bandes  —  für  Freunde  wie  Gegner 
dir  Zillenuhen  Schule  —  ist  die,  die  anch  den  Mittelpunkt  der  Yerbandlungen  des 
Ymiss  auf  seiner  Generalversammlung-  in  Ilalle  flOOol  bildete;  die  Ottosche.  Der 
VttC  liat  da  eine  überaus  schwierige  und  doch  so  wichtige  FrM^e  in  der  rechten 
Weise,  nlbnlich  mit  Ruhe,  Klarheit,  Objektivität,  Wirme  und  raimut  behandelt. 
.  Glücklicher  als  die  Diskussion  in  Halle  hat  er  es  vermieden,  das  theologische  Gebiet 
zu  betreten,  und  es  fertig  gebracht,  die  Frage  lediglich  vor  dpm  Fnrum  der  Päda- 
gogik zu  erledigen.  Es  ist  seine  Absicht,  „die  Schule  auf  den  Üudeo  der  modernen 
Geistesbildung  zu  stellen,  aber  unsere  Schüler  nicht  jenen  Kampf  um  die  Übw- 
jieferung  künstlich  nacherleben  zu  la^j^nn,  indem  v/ir  sie  unter  der  Gewalt  nnfr  lilbfirer 
Antorit&t  in  die  biblische  Wunder  weit  einführen."  £r  leitet  die  Wunder  Jesu  her 
ans  der  ndnroh  Weitkenntnis  nicht  bdiinderten  religiösen  Pkantasic,  geleitet  von 
dem  Bedürfnisse  des  Gemüts  nach  poesievoller  Analogie**,  nnd  tritt  für  eine  dem- 
entsprechcnde,  also  gleichniaartige  Behandlung  derselben  in  der  Schule  ein.  Diese 
wurde  jedoch  erst  im  achten  Schuljahre  platzgreifen  können.  Daher  empfiehlt  er 
ausserdem  -noeh  eine  propädeutische  Durchnahme  der  Wundergeschichten  im  schlichten, 
naiven  Sinn,  nämlich  im  zweiten  Schuljahre,  und  erhofft  den  schönsten  Erfolg  für 
unsera  KeUgionsunterricht»  ,wenn  im  zweiten  Schuljahre  anstatt  des  Bobinson  Jesu 
üNnrndliehes  Angesiebt,  eingetaucht  in  den  Wnnderglans  der  Bvangelien,  neben 
Vater  und  Muter  in  das  Leben  des  Kindes  hineinschaut". 

Wir  stimmen  im  allgemeinen  tnit  dem  Verf.  Überein,  wenn  wir  uns  auch 
bezüglich  seiner  praktischen  Vorscliiäge  nicht  in  allen  Punkten  mit  ihm  einver- 
standen erUiien  können  und  aneh  nMh  die  eine  oder  andere  Frage  offen  gelassen 
sehen,  die  mt  beantworten  uns  notwendig  dünkt.  Bef.  bedauert,  sich  des  Raumes 
wegen  mit  diesen  allgemeinen  und  niditssagenden  Bemerkungen  bescheiden  zu 
müssen;  er  wiederholt  nochmals,  dass  er  die  Arbeit  mit  grossem  Genuss  und  Gewtuu 
gelesen  und  darin  auch  so  wenig  spezifisch  ZÜleriiaftes  gefanden  hat,  dass  ihm  eine 
weitere  Verständigunfr  mit  dem  Verf.  Uber  untergeordnete  Punkte  sehr  wohl  mSgUeb 
und  wünschenswert  erscheint. 

Gotha.  *  Linde. 

Die  Arbeit  im  Dienste  der  Gemeinschaft.    Von  Dr.  Oskar  Alten- 


Meinnng.  nicht  weniger  dahingeht,,  dass  Erörterungen  solcher  Art  ÖMfflflssig  und 
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für  die  Gestaltuug  von  Unterricht  und  Enichung  lieluglM  seien:  das  yorliegeade 

Buch  zei^t,  dass  CB  sieb  dabei  Ictineswegs  um  eine  pädagogiB^^he  J^chmlle,  um  unter- 
geordnete methodische  Formen^  sondern  um  eine  für  unsere  V  olksentwickclung  hoch 
bedentsame  Frage  handelt',  der  jeder  Lehrer  Stellnnff  nehmen  mnss.  Das  ge- 
iiauntc  Werk  ist  trefflich  geignet,  zu  einer  klaren  una  festen  Entscheidung  zu 
verhelfen.  Der  Verfasser  führt  uns  in  seineu  von  tiefem  Meuschheitsgefühl  durch- 
glühten Untersuchungen  in  die  verschiedenen  Epochen  der  Menschheitsentwiekelnng. 
llit  Beharfem  Auge  schavt  er  die  Licht-  und  Schattenseiten  unserer  Zeit;  klar  legt 
er  dar,  was  der  Gegenwart  und  damit  ungern  Schulen  notthTi^  Ein  Gang  durch  das 
reichhaltige,  durch  Inhalt  and  Form  gleich  fesselnde  Werk  durfte  dies  des  Näheren 
darthnn. 

In  den  vier  ersten  „die  freie  Persßnlt  h^  oit",  „das  Individuum  und  die  Gemein- 
schaft", „diesseits  von  gut  und  böse,  ein  Störenfried  des  Gemeingeftthls",  „Kultur, 
Kultnrgater  und  Kulturübel"  überschriebenen  Kapiteln  führt  es  folgendes  tmst'Das 
hohe  Mass  frelbeitlieher  Entfaltung,  dass  nnsere  Zeit  dem  Menschen  ftti  sein  Streben 
und  Sichbcthätigen  gewährt,'  zeitigt  neben  viel  Schönem  anch  Erscheinungen,  die  den 


uachvng  des  persönlichen  Wollens  bedroht  das  Gfemeinsehaftsleben,  wenn  es  dem 

Individuum  an  Ganzheitsbewusstsein,  an  sittlicher  Zucht  fehlt,  durch  welche  die 
freie  Persönlichkeit  erst  recht  fähig  wird,  „der  Welt,  dem  Leben  wahrhaft  das  zu 
sein,  was  sie  sein  kann.**  Der  Mensch  ist  ein  GeseUschiaftsweBett.  Ton  frttb  an 
hat  der  mit  wahrem  Gemeinsinn  erfOUto  Erziehw  im  Kinde  „das  zuerst  mehr  nur 
geahnte  Menschheitsgcfühl  zu  einem  bewussten  zu  entwickeln,"  damit  nicht  Gesin- 
nungen entstehen,  die  als  Früchte  sittlicher  Gedankenlosigkeit  in  Form  von  Kücksichts- 
losigkeiten  n.  dergL  d«a  gesellBcbaftlichen  Frieden  gefährden.  Der  Sehnle  fällt  die 
besondere  Aufgabe  zu,  dem  Gemeingefühl  durch  den  Unterricht  eine  sir^here  Grund- 
lage zu  schaftun.  Sehen  und  verstehen  lernen  muss  der  Schüler,  „was  Natur  und 
Leben  unter  dem  Einfluss  mensehlicher  Thätigkeit  '  gewordoi  sind,  -wenn  flim  mit 
dem  Oedanken  „Auch  ich  bin  ein  Mensch",  ein  Glied  der  Menschheit,  das  Ver- 
ständnis für  die  Arbeiten  anderer  aufgehen,  die  Ehrfurcht  vor  den  Helden  der 
Arbeit  und  das  Gefühl  der  Zugehörigkeit  zum  Ganzen  lebendig  werden  soll.  Ohne 
Einsicht  -  in  das,  was  die  Menschheit  in  j^rhundertelangen  Mühen  mungen  hat, 
entbehrt  das  Menschheitsgcfühl  der  Tiefe  und  Festigkeit,  deren  man  bei  den 
Widerwärtigkeiten  des  Lebens,  bei  dem  täglichen  Widentreit  zwischen  Ideal  und 
Wirklichkeit  so  sehr  benötigt.  Der  Veff.  oeseiehnet  dftram  ^das  Yentmdnis  für 
die  werdende  und  gewordene  Kultur**  als  „den  Angelpunkt,  um  den  sich  heutzutage 
der  Unterricht  der  Jugend  drehen  muss",  und  hält  es  für  notwendig,  dass  die  deutsche 
Schule  „sich  mit  der  Ausgestaltung  des  gesamten  Unterrichts  auf  den  Boden  des 
Ealturtnteresses  stelle.**  An  einem  Gymnasium  thfttig,  hat  er  die  von  ihm  erteilten 
kultiirp'-'-hichtlichen  Unterweisungen,  wie  folgt,  gruppiert:  Wie  <\pt  Mcnsr^h  sein 
Heim  gründet,  wie  er  es  schützt,  wie  er  Heim  und  Dasein  verschöuert,  wie  er  sein 
Dsfldtt  begreift,  das  Doppelgesfebt  def  Knititr.  Er  bennüst  fttr  ^ese  Sel^hmnffen 
nicht  eine  künstliche  Reproduktion  der  Kultur,  sondern  sucht  „mit  Hilfe  aller 
Unterrichtsmittel  die  Jugend  gleich  mitten  in  das  Kulturleben  hinein  zu  versetzen." 
Altklassische  Lesestoffe  sind  es  vorzüglich,  die  er  mit  ihrer  Fülle  typischer  Beispiele 
aufs  treft liebste  heraaneht.  Er  leitet  'die  Schüler  an,  zu  sehen  und  zu  erkennen, 
wie  in  der  Herstellung  von  Wohnung  und  Kleidung,  in  der  Wahl  d  r  Nahmngs- 
uiittel,  in  der  Wertung  der  Arbeit,  in  der  Eatwickelung  der  Lebeusgemeinschatten, 
in  den  Formen  des  Verkehrs  und  Umgangs,  in  hygienisehen  Massnahmen,  in  den 
Arten  der  Wehr  und  der  Recht8pfleg:e  u.  a.  w.  die  menschliche  Gesellschaft  auf 
viel  verschlungenen  l'faden  gekommen  ist  bis  zu  all  dem  Grossartigen  unserer  Tage. 
Er  zeigt,  wie  der  Mcuscli  sich  „seines  Verhältnisses  zu  Welt  und  Ijcben'"  durch 
Wissenschaft  und  Eeligion  bewusst  >»iurde.  Er  eröiTnct  dem  Schüler  ein  Verständnis 
für  den  Segen  der  Kultur,  lenkt  seineu  Blick  aber  auch  auf  das  TTe-  r  der  Übel, 
das  als  Gefolge  der  Kultur  unausbleiblich  ist  und  den  Wunsch  „Zurück  zur  Naturl" 
da  besonders  entstehen  lisst,  „wo  das  OefUiI  der  inneren  Unwuirheit  nnd  Hohlheit 
des  Kulturlebens  auf  Herzen  und  Gewissen  lastet/'  —  In  seinen  weiteren  Aus- 
führungen (5.  Kap.  u.  w.)  wendet  sich  der  Verf.  der  Erörterung  der  Frage  zu,  wie 
die  Kluft  zwisctiea  Kultur  uud  Natur  am  besten  zu  überbrücken  sei.  Seine  buch- 
tnteresBänten  Unteiaaehnngen  führen  auf  dag  Arbeitsfeld  Jesu  nnd  der  Apostel,  in 
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die  Lehren  det  WdtweisheH  und  ant  die  Oetlde  des  Lebens  und  thnit  flbenengend 

dar,  dass  „zur  Steaer  der  Nöte  .  .  .  nicht  objektiv  eine  äussere  Neuordnung  der 
Gesellschaft,  sondern  subjektiv  eine  innem  TTrageataltune'  dtircli  neue  Gesinnungen 
und  Thaten,  durch  den  Geist  wahrhaften  Meiisehheits-  und  <Teiiieingefühls'' verhilft. 
Vereint  durch  das  Band  der  Brüderlichkeit  und  Herzlichkeit  soll  sich  jede  Indivi- 
doalität  als  Irbondiges  Oliod  in  df  in  sozialen  Organismus  fühlen  und  „durch  Thaten 
dienender  Liebe  die  Macht  des  Egoismus  in  der  Welt  zu  überwinden  Sachen.**  Ohne 
ideale  Gesinnung  ist  dies  freilieh  nicht  möglich.  Ab(sr  man  darf  dabei  auch  nicht 
vergessen:  „vergebens  warten  wir  im  Leben  auf  das  Sein  der  Ideale,  für  uns  werden 
Ideale  nur  wirklich  im  unendlichen  Prozcss  der  Menschheitsentwickelung."  Damit 
iht  Ueiu  Meusclicn  die  Richtung  für  seine  Thätigkcit  gegeben:  sie  verfolge  die 
Verwirklichung  der  Ideale.   Das  deutsche  Volk  ist  durch  seine  Anlagen  in  hervor' 
ragender  Weise  dazu  bef&higt.    Tiefinnerliche  Gottes  Verehrung,  Lust  zum  Sang, 
Suchen  nach  Wahrheit  sind  im  Verein  mit  den  ihm  eignen  Fä^g^keiten  zur  Pflege 
des  Menschheitsgeftthls,  mit  Arglosigkeit,  Selbsttosigkeit  und  Treue,  des  Deutschen 
Erbteil.    Es  gilt  nur,  sie  zu  erhalten,  auszubilden  und  sie  „zur  Bethütigung  im 
Dienste  grosser  Interessen  des  Vaterlandes  und  der  Gesellschaft  heranzuziehen." 
Arbeit  im  Dienste  der  Gesamtheit:  das  ist  es,  was  unserer  Zeit  notthut.  Sie  bedarf 
dazu  „ausgereifter,  zu  vollster  Entfaltung  ihrer  Individualität  gelangter  Persön- 
lichkeiten, erfüllt  und  durchdrungen  von  sozialer  Gesinnung.**    her  Erziehung  ist 
damit  ein  zweifaches  Ziel  vorgezeichnet.   Sie  muss  unter  Beseitigung  zersplittern- 
der, die  Halbheit  fftrdemder  Einflttsse  mit  allen  Ejttften  die  lät£&ltung  der 
Individualität  zur  (jarizheit  zu  erstreben  suchen,  aber  auch  Vorkehrungen  treffen, 
durch  welche  der  in  der  starken  Ausprägung  der  persönlichen  Eigenart  liegenden 
Gefahr  der  Selbstüberschätzung  und  Selbstsucht  vorgebeugt  wird.   Und  dies  kann 
einaignnd  allein  durch  die  Pflege  sozialer  Tugenden  g^chehen.  Allerdings  scheint  es, 
als  wenn  insbesondere  im  Hinblick  auf  die  täglich  sich  steigernden  Anforderungen 
an  Wissen  und  Können  unserer  Schüler  diese  zweifache  Aufgabe  kaum  zu  lösen  sei. 
Sie  ist  es  aber,  wenn  wir  uns  Tergegcnwärtigen,  dass  es  im  ünteiridit  nieht  auf 
eine  möglichst  grosse  Menge  von  Wisscnseinzclhciten  ankommt,  sondern  vornehmlich 
auf  die  Erzeugung  des  vielseitigen  Interesses.   Dies  ist  es,  was  die  Individualität 
vor  Verkümmerung  bewahrt;  das  ist  aber  auch  „der  geheimnisvolle  Faden,  der  uns 
an  die  Menschheit  bindet  und  uns  zum  Bewusstsein  bringt  dass  wir  Menschen  sind, 
ein  Teil  der  Menschheit,  dass  wir  unser  Dasein  der  Menschheit  geben,  dafür  von 
der  Menschheit  für  unser  Dasein  die  nährenden  Säfte  und  Kräfte  empfangen.** 
Zasammetdiangloses  Wissen  hat  Iceinen  büdenden  Wert;  nur  wo  das  Vieleilei  an 
Thatsachcn-  und  GefJnnkonreihen  verwebt  wird  wo  der  Unterricht  auS  den  Einzel- 
heiten „das  Allgemeingiltige,  das  Typische,  das  Aligemeinmenschliche  vntage  treten 
lässt",  da  ist  wahres  Interesse,  da  ist  dem  geistigen  und  sittlichen  Leben  das  reehte 
Wachstum  ermöglicht,  da  geht  mit  der  Entfaltung  der  Individualität  die  Ausbil- 
dung des  Geraeingcfühls  Hand  in  Hand,  da  ist  der  Weg  zur  wahren  Bildung  be- 
schritten.  Im  Begriffe  dieser  „vereinigen  sich  das  reale  Moment,  das  Verständnis 
fdr  das  Timtsächliche  der  Kultur  und  Gesittung,  mit  dem  idealen,  der  von  Mensch- 
heitsgcfühl  crfQllten  Gesinnung,  welche  immer  . . .  zum  Mitthun,  zur  Mitarbeit,  zur 
Mithilfe,  zum  gemeinsamen  Bau  des  geistigen  Ilauses  bereit  ist."  In  der  Arbeit  im 
Dienste  der  Gesamtheit  soll  jeder  die  Zweckerfüllung  seines  Daseins  Ofkennen.  Der 
Verf.  hat  im  9.  Kap.  überzeugend  nachgewiesen,  welch  hohe  Bedeutung  sie  für 
Ausbildung  der  Geschicklichkeit,  für  Konsequenz,  Geduld,  Selbstbeobachtung, Selbst- 
vertrauen, innere  Sicherheit,  Eigen  Wertung,  Zeiteinteilung,  ürduuogsliebe,  ästhetisches 
Wolügefidlen,  DastinsArendigkeit,  HiUibereitschaft,  in  Summa  für  die  Entwiekelnng 
des  sittlichen  Charakters  hat.   Aber  er  zeigt  auch,  wie  sie  ?o  Grosses  nur  in,  mit 
und  für  die  Gemeinschaft  wirkt,  in  der  willigen  „Unterordnung  des  Ich  unter  die 
Zwecke  der  „Gesamtheit".    Der  Erziehung  liegt  es  ob,  unter  Vermeidung  von 
launischem  Wesen,  VerÄrossenheit,  Vielregiererei  und  Tadelsucht  den  kiniUichen 
Trieb  nach  Beschäftigung  zu  zweckmässiger,  das  Menschheitswohl  fordernder  Thätig- 
keit  zu  leiten,  so  dass  die  egoistischen  Heguugeu  mit  ihrem  Hange  zu  Lässigkeit, 
Eigensinn  und'  Trots  keine  Macht  erlangen,  die  Freude  aber,  andern  und  der  Ge- 
meinschaft diirrh  sein'ScbafFen  etwas  zn  sein,  ausreife  zu  fröhlicher  Pflichterfüllung, 
zu  Thaten  dauernder  Liebe.    Noch  wird  die  Erziehung  in  weiten  Kreisen  von 
andern  Anschauungen  bestimmt   Li  wie*Tid  Familien  wild  mit  dem  Oeist  der 
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Ansschliaislid^eit  Hbcbmut,  Stols,  TerkeliTte  Würdifrungr  der  Arbeit  der  geselle 

schaftlich  niedriger  stehenden  Klassen  gross  gezogen!  An  wie  viel  Tischen  sitzt 
mit  daaerndez  Unzufriedenlieity  mit  Neid  und  Qi&c  der  Mass  gegen  Höhergestellte 
tSglidi  zn  Tisch!  Noch  wird  auch  in  der  Schule  die  SSrziehnDg  vornehmlich  „yon 
QMfUlkeii  der  Individualpädagogik  und  Individualethik  behwrscht"  Aber  die  Not 
der  Zeit,  die  Gesellschaftsverdrossenheit  weiter  Kreise,  der  Mang^el  an  Zusammen- 
geh()rigkeitsgefUhl  nud  üanzheitsbewnsstsein,  sowie  die  Erkenntnis,  dass  das  Ge- 
meioBc^aftsleben  nur  da  ein  gesundes  sein  kann,  wo  der  Einzelne  als  Glied  des 
Ganzen  sich  fühlt  und  als  lebendig^cF  sieh  bethätigt:  ^iea  alles  legt  dem  Lehrrr  din 
Pflicht  au^  in  der  Erziehung  de»  iundes  zur  littUch-aozialen  Persönlichkeit  seine 
TOBLehmste  Ai%abe  eu  B^ea.  Von  der  Isdividualpftdagogik  cur  Spsial- 
pftdagogikl 

Ftejnudi  l  Schlea.  Walter. 


Fremdsprachlicher  Unterricht. 

Dr.  Rudolf  Dammholz,  Enij;lisches  Lehr-  und  Lesebuch  für  höhere  Mädchen- 
schulen und  MitteUchulen.  Ausgabe  B.  Zweiter  Teil:  Oberstufe.  Band  I:  Grammatik. 
224  8.  Fr.  2  31k.  Band  Ha:  Lesebuch  für  Klasse  II.  200  &  Fr.  1,60  Hk.  Band  Üb: 

Lesebuch  für  Oberklassen,  Forthildungsschult^n  uml  Saminaie.  472  S.,  Fr.  4  Mk.  — 

Hannuver-Beriin,  Carl  Meyer  (Gustav  Prior),  1899. 

Mit  diesen  Bänden  ist  das  englische  Lehr-  und  Lesebuch  des  Prof.  Dr.  Dammholz 
zum  Absehlnss  gebracht:  eine  Terzaigliche  Arbeit,  die  das  grosse  pädagogische  Geschick 

des  Verf.  rühmlichst  bekundet.  Der  Stoff  der  Grammatik  ist  auf  18  Kapitel  verteilt  und 
gliedert  sich  in:  T^e-jrstiick,  Olrammatik,  Übungen.  Das  Lesestück  bildet  den  Ausrrangs- 
und  Mittelpunkt  jedes  Kapitels,  iu  ihm  treten  die  grammatischen  Erscheinungen  vor 
Augen,  die  dauu  als  Rnles  derived  from  Story  zusammengefasst  werden;  aus  ihm  ergeben 
sich  \nsphauungen,  Wortschatz  und  Redewendungen  für  die  folgenden  Übungen.  Die 
Lesestücke  sind  so  vortrefflich  ausgewählt,  dass  sie  zusammen  als  ei^lisches  Lese- 
budl  gelten  können,  durch  das  die  Leser  in  die  Gesehiehte  und  GeograpUe  des  britischen 
Reiches  eingeführt  und  mit  englischen  Staatseinrichtungen  und  englischem  Familien- 
leben bekannt  gemacht  werden.  In  dem  zweiten  Teile,  der  eigentlichen  Grammatik,  geht 
das  dem  Lcsestück  entnommene  Beispiel  stets  der  zu  gewinnenden  Regel  voran. 
Die  kurze  und  klare  Fassung  der  Regeln  wird  besonders  gefallen.  Nur  das  Not- 
wendigste wird  gebracht,  es  erscheint  aber  für  die  betreffenden  Si  hnlnn  ausreichend. 
Die  Übungen  zerfallen  in  Questions,  Txanplations,  Exercises.  Die  (^uestions  folgen 
der  Grammatik,  da  sie  weniger  anr  Einttbung  des  säcliliehen  Inhsits  der  Lesesttteke 
als  der  der  grammatischen  Regeln  dienen.  Sie  sind  mit  höchster  Sorgfalt  ausge- 
arbeitet; denn  jede  Antwort  muss  eine  grainmatische  Erscheinung  des  betreffenden 
Kapitels  zum  Ausdruck  bringen.  Die  Antwurteu  können  mündlich  und  schriftlich 
gegeben,  in  der  Klasse  und  au  häuslichm  Arbeiten  verwandt  werden.  Die  Trans- 
lations  bestehen  in  Kinzelsätzen  und  in  zusammenhängenden  Stücken.  Erstere  sind 
den  jedesmal  vorliegenden  oder  Mheren  Lesestücken,  auch  denen  des  ersten  Teils 
der  Grammatik,  entnommen;  letztere  sind  Umsdireibungett  des  mün  Kapitel  (ge- 
hörenden Lesestücks.  Auch  die  Exercises  schliessen  sich  diesem  direkt  an  und 
bilden  eine  gute  Anleitung  zu  freien  Vorträgen  und  freien  schriftlichen  Arbeiten. 
Die  Fülle  der  Übungen  lässt  eine  jedesmalige  Durcharbeitung  derselben  unmöglich 
erscheinen;  aber  in  den  Bzeveises  finden  die  Gc^er  der  Translations  hinläuglidien 
Übungsstoff,  der  auch  denen,  die  Übersetzungen  nicht  verachten,  sehr  willkommen 
sein  muss.  Band  IIa:  Lesebuch  für  Klasse  Xi  entspricht  eigentlidbi  nicht  den  Be- 
stimmungen vom  31.  Mai  1894,  die  aneh  sehen  ,  für  diese  Klasse  die  Lektflre  sn- 
sammenhängender  Schriftwerke  in  Einzelausgaben  fordern.  Es  erscheinen  aber  so 
viele  neue  französische  und  englische  Lesebücher,  dass  wohl  ein  Bedürfnis  hierfür 
vorliegen  muss.  Viele  Lehrer  halten  die  Lesestücke,  welche  der  Grammatik  vor- 
gedruckt sind,  und  die  uns  (wie  in  obigem  Werke)  das  Lesebacb  ersetzen,  nicht  fUr 
ausreichend.  Auch  das  vorliegende  Buch  soll  zur  Erweiterung  nnd  Vertiefung  der 
durch  die  Lesestücke  der  Grammatik  gegebenen  Kenntnisse  über  Geschichte  und 
Geographie  des  Landes,  fiber  «ngüsehe  StaataeiuiehtQngen  und  englisches  Familien- 
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leben  dieaen.    Die  fünf  AMuiitte  der  Proia  tragen  die  ÜbefBchiiften:  Uiefal 

Knowledge  —  Talea  and  Sketches  from  British  History  —  Tales  and  Sketches  from 
British  Geography  —  Tales  and  Sketche'^  on  British  Life  and  Customs  —  Letters. 
—  Besonders  Teü  IV  bringt  viele  Belehruugen  und  Anschauungen,  die  man  nicht 
leicht  in  andern  LeMbfldMm  findet.  Desgleichen  ist  unter  den  Gedichten,  die  in 
Poems  on  Nature,  on  human  Life  und  on  Enfrlancl  eingeteilt  sind,  manch  nrup  rerle. 
Vor  allem  hat  man  an  jeder  Stelle  des  Buches  das  freudige  (iefiUü,  dass  der  Lese- 
fltolf  aoirolil  wegen  to  leiditen,  ansprechenden  Tom,  als  auch  wegen  des  gediegenen 
Inhalts  äusserst  geschickt  ausgewählt  ist.  —  Band  IIb:  Lesebuch  für  Oberklaasen,  Fort- 
bildungsanstalten und  Seminare. —  Der  überaus  reiche  Inhalt  ist  eingeteilt  in  ^ketches 
from  British  History  —  Sketches  from  British  Geography  —  Sketches  ou  Bnüisii  Life 
and  Customs  —  Poetry —  Appendix.  Der  3.  Abschnitt  zieht  uns  wieder  am  meisten  an, 
obglf-i'  h  ;nu  h  in  den  beiden  ersten  sehr  vieles  enthalten  ist,  das  mit  diesem  in  enp-ntf-m 
Zusammeahauge  steht.  2a  gute  AbbUdungen,  eine  Karte  von  England  und  eine  Vogel- 
sdiattksrte  von  liondon  sind  sehr  wertvolle  Beigaben.  Die  Gedichte  sind  ehionologiseh 
nach  den  Dichtem  geordnet.  Manche  der  Dichter,  z.  B.  Büros,  haben  eine  weit  bessere 
Berücksichtigung  als  in  ähnlichen  Werken  erfahren.  Auch  in  den  (  Jedichtcn  i^t  die 
Auswahl  äü  geschehen,  dass  durch  dieselben  der  Volkscharakter  der  Engländer,  ihr 
Oefthl  lllr  die  Natur  und  da«  Heim,  ihre  Religiosität  und  Vaterlandsliebe  vorzugs- 
wfMKC  zum  Ausdruck  kommen.  Der  Appendix  giebt  eine  Übersicht  über  die  Hanpt- 
daten  der  englischen  Geschichte,  sowie  eine  Tabelle  der  englischen  Münzen  und 
Maase.  Somit  hat  der  Verf.  ein  Oeauntwerk  geschaffen,  das  wegen  seiner  anase^ 
ordentlich  geschickten  Anordnung  und  der  daraus  entspringenden  Klarheit  und 
Übersichtlichkeit^  auch  wegen  seiner  gioisen  Korrektheit  jedem  dringend  empfohlen 
werden  Itann. 

J.  Pünjcr,  Lehr*  und  Lembneh  der  fhusOBisohen  Sprache.  6.  Aufl.  L  Teil. 
158  &  Hsnnorer-Berlui,  Verlag  von  Carl  Meyer  (Gustav  Prior),  1900.  Ff.  1,60  Mk. 

Diese  5.  Auflage  ist  eine  wesentliche  Umarbeitung  und  Erweiternnn:  der  vorher- 
gehenden, wobei  das  Verb  als  wichtigstes  Wort  im  Satze  mehr  als  bisher  in  den 
yindergrund  gestellt  ist.  Bine  Verwendung  der  4.  Aufbwe  neben  dar  Torliegenden 
ist  sdiwer  durdizuführen;  um  aber  für  die  Klassen,  in  denen  die  4., Auflage  über- 
wiegend vorbanden  ist,  den  Gebrauch  der  neuen  dennoch  zu  0Tmöo:licben ,  sind  die 
ersten  24  Lektionen  der  früheren  Autlage  beigefügt.  Das  Bucii  hat  in  der  neuen 
Gestalt  bedeutend  gewonnen;  es  bietet  einen  sicheren  und  leichten  Weg  nur  Ein- 
fttlirung  in  die  fremde  Sprache. 

T.  Pünjer  und  F.  F.  Hodgkinson,  Lehr-  und  Lesebuch  der  englischen 

Sprache.   Ausgabe  B.   TeU  L  99  S.  Pr.  1  Mk.   Teil  n.  221  S.  Pi.  1,60  Mk. 

Hannoyer-Beilin,  Cad  M^yer  (ChutaT  Prior),  1899. 

Die  vorliegende  Ausgabe  B  ist  für  höhere  Mädchenscltulen  nach  den  B^tim- 
mungen  vom  31.  Mai  1894  eingerichtet  und  wird  ihrer  Aufgabe  vollkommen  gerecht, 
TeU  I  nmfasst  etwa  das  Pensum  des  enten  Unterrichtsjahres.  Von  den  vier  Ab- 
teilungen des  Buches  enthält  die  erste  eine  kuxxe  Lautlehre  nebst  Lesettbung,  dem 
in  den  Bestimm uncron  vom  31.  Mai  1894  geforderten  vorbereitenden  Kursus  ent- 
sprechend. Die  zweite  Abteilung,  in  45  Lektionen  eingeteilt,  bringt  die  Übungen, 
die  in  Lesestücken,  Übersetzung  ensammenhängender  Umarbeitungen  der  Lesestttcke 
und  Konjugationsübungen  in  vollständigen  Sätzen  bestehen.  Letztere  sind  in  den 
Exercises  nur  angedeutet  nnd  lassen  sich  leieht  aus  den  Le?estncken  vervielfjiltio^en. 
Die  Lesettbungen  sind  sämtlich  dem  täglichen  Leben  entnommen;  sie  führen  uns 
durch  Klus  und  G«rten,  VtAd  und  Wald,  in  die  8<Aule,  ins  Dorf  nnd  machen  uns 
mit  vielen  TicTarten  bekannt  Oft  sind  sehr  anmutifrc  kleine  Gedichte  zur  Belehnnc^ 
eingestreut.  Präparationen  füi  jede  einzelne  Lektion  hnden  sich  in  der  vierten  Ab- 
teilung am  Ende  des  Buches.  Die  Grammatik  in  der  dritten  Abteilung,  nidit  nach 
den  Lektionen  der  Übungen,  sondern  nach  den  einzelnen  Wortklassen  geordnet, 
beschränkt  sieh  auf  das  Allernotwendigste.  Das  Verb  steht  mit  Recht  an  erster 
Stelle.  Auf  die  zu  behandelnden  Paragraphen  ist  in  den  Rules  der  zweiten  Abteilung 
jedesmal  verwiesen.  —  Teil  IX  ist  in  drei  Abteilungen  geteilt:  Übun^^en,  Grsutmatik, 
^phabctisches  Vokabelverzeichnis.  Auch  hier  ist  vielfach  auf  das  Alltagsleben  zurück- 
gegriäen  worden,  weungleid^  die  Geschichte  und  Geographie  England  nicht  gar  zu 
kurz  fortkommen,  lumal  ein-lttnfles  Kapitel  noch  manch  feine  Zugabe  an  LcMÜtolFen 
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mit  wisBenswertem  Inhalt  bietet.  Ancli  die  eingestreuten  Oedich te  sind  recht  gut 
gewählt,  und  wenn  noch  eine  Anzahl,  vielleicht  in  einem  besonderen  Kapitel,  ans 
dem  alten  eisernen  Bestand  englischer  Gedichte  hinzugefügt  worden  wäre,  wUrde 
fibr  manche  Sehttle  eine  beaondere  Gediditsammlnng  entbdn&eh  geworden  geia.  Die 

Grammatik  ist  wieder  wie  im  ersten  Teil  nach  den  "Wortklassen  geordnet,  doch  ist 
diesmal  das  Verb  eigrentümlicherweise  ans  Ende  gerückt.  Das  Beispiel  geht  der 
kurzen  und  klaren  Rrkiäruug  stets  voran.  Auf  die  einzelnen  Paragrapiieu  ist  auch 
hier  in  den  Übungen  genau  verwiesen.  Eine  reichere  Sammlung  an  Übungen  und 
Einweisungen,  die  auf  freie  Vorträq:e  und  freie  schrittliche  Arbeiten  abzielen,  wäre 
nicht  unwillkommen  gewesen.  —  Die  Mejersche  Yerlagshuchhandlung  bietet  uns  so 
in  dem  Pflnjer«Hodgkin8onschen  Ldubnehe  der  Mglisehen  Sprache  ein  Werk,  das 
auf  einem  eminent  praktischen  Standpunkte  steht,  die  Umgangssprache  in  höherem 
Masse  pflegt,  als  viele  Werke  ähnlicher  Art,  und  das  darum  yoa  vielen  Schol- 
anstalten  gern  gewählt  werden  wird. 

J.  Pünjer  nnd  H.  Heine,  Lehr-  nnd  Leaehaoh  der  englischen  Sprache  fttr 
Handelsschulen.  304  S.  Hanno?er-Berlin,  Carl  Meyer  (QuitaT  Mot),  1900.  Fr. 

geh.  2,50  Mk„  geb.  3  Mk. 

Das  Werk,  von  zwei  bewährten  Vertretern  des  Englischen  geschrieben,  zeriällt 
in  drei  dem  Umfange  nach  Behr  ungleiche  Thdle,  da  der  erste  4,  d«  sweite  mehr 
als  SOO,  der  dritte  gegen  100  Seiten  umfasat.  Im  ersten  finden  wir  einiges  über 

Aussprache,  besonders  Musterwörter,  Accentuierung,  Zeichensetzung  und  grosse 
Anfangsbuchstaben.  Der  zweite  Teil  enthält  den  auf  drei  Jahre  verteilten  Sprach- 
stoff, von  dem  der  fär  das  erste  Jahr,  der  vorbereitende,  Lesestflcke  aUgemeineo 
Inhalts  über  Familie  und  Haus,  Hof  und  Garten,  Wald  und  Feld,  Tiere  und  Pflanzen 
bringt,  durchsetzt  mit  anmutigen  kleinen  Gedichten.  Die  Aufgaben  dazu  bestehen 
in  Iniersetznngen  naflammenhft^iraDder  Stfleke  im  direkten  AnschhuB  an  die  Lek- 
tttre  und  in  freier  Wiedergabe  des  Gelesenen.  Das  zweite  und  dritte  Jahr  weisen 
in  Lektüre  und  Aufgaben  nur  fachwissenschaftlichcn  Stoff"  auf,  wie  Geschäfts- 
briefe jeglicher  Art,  Kechnungen.  Wechsel  u.  s.  w.  Der  Lernende  wird  direkt  in 
da.<;  Geschäftshaus  von  Pix  und  Fox  gestellt,  madit  dort  alle  möglichen  Weehad- 
fälle  des  Gcschäftslebens  durch  und  wird  so  auf  vorzügliche  Weise  in  seinen  zu- 
künftigen Beruf  eingeführt.  Der  dritte  Teil  besteht  aus  einer  kurzen,  nach  den 
WSrtevklassen  geordJMten  Gnmmatik,  anf  deren  Kapitd  in  den  eüüelnen  Abschnitten 
der  ~  ähnlich  geordaaten  —  Lektüre  genau  hingewiesen  wird.  Es  folgt  noch  ein 
ausführliches  Vokabularium,  das  für  die  Lektüre  der  ersten  zwei  Jahre  nach  den 
einzelnen  Lcsestückeu,  fürs  dritte  Jahr  alphabetisch  geordnet  ist.  Schade,  dass  die 
Avssprache  nnr  in  den  allersaltensten  Fällen  beseichnet  ist.  Wir  halten  ea  durch- 
aus mit  einer  genauen  Aussprachebezeichnung  mit  Schlüssel  und  Anleitung,  wie 
schon  öfter  e];wähnt  und  begründet  worden  ist.  Die  Zahl  der  Druckfehler  ist  gering. 
Uugeuauigkeiten  in  der  Anwendung  der  Iniljalen  finden  sich  &  88  bd  den  Lehr- 
gegenständen. Eine  Verschiebung  der  Typen  hat  S.  194  unten  am  Ende  der  25eilen 
stattgefunden.  S.  259  ist  die  unangenehme  Verwechselung  von  to  conservc  —  converse 
vorgekommen.  Die  Fachlehrer  von  Handelsschulen  werden  das  Werk  sehr  will- 
kommen heissen,  das  aber  auch  jedem,  der  nicht  Fachmann  ist,  vid  Intereasantea 
und  Belehrendes  bietet 

Arnold  Ohlert,  Lese-  und  Lehrbuch  der  französischen  Sprache  für  höhere 
Mädchenschulen.  4.  Aufl.  246  Ö.  Hannover-Berlin,  Carl  Meyer  (Gustav  Prior), 
1899.  Pr.  geh.  2  Mk.,  eleg.  geb.  2,40  Hk. 

Wenn  ein  Werk  in  jedem  Jahre  eine  neue  Auflage  erlebt,  so  muss  es  sich  lic- 
währen,  und  so  besitzt  auch  da<  <  )l!lcrtschc  TiCse-  und  Lehrbuch,  das  jetzt  in  4.  Auf- 
lage erscheint,  bereits  sehr  viele  Freunde  und  ist  in  vielen  Schulen  eingeführt  worden. 
Es  sucht  die  Extreme  an  Termeiden  und  erstrebt  eine  sorgfältige  Aneignung:  dar 
Ausdrücke  der  Umgangssprache  neben  der  gewählteren  Sprache  des  höheren  Stils 
mit  ihren  abstrakten  Begriffen,  über  die  Verarbeitung  des  Stoffes  hat  sich  der 
Verf.  in  seiner  methodiadien  Anltitung  ausführlich  ausgesprochen.  Bine  Verbindung 
zwischen  Lesestück  nnd  Grammatik  ist  nicht  hergestellt,  auch  keine  Anweisung  für 
schriftliche  Arbeiten  gegeben.  Es  bloibt  somit  hierin  dem  Lehrenden  die  grösste 
Freiheit.  Übersetzungsübuogeu  sind  nicht  vorhanden.  Wer  sie  wünscht,  findet  sie 
in  einem  baaonderen  Buche  des  Yerf.  in  demselben  Verlage:  BDentsch-VkaniOsisehes 
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ÜbiiDg:8bnch''.  Der  Stoff  des  Buches  ist  fllr-ilio  di«i  ersten  Jahre  des  Unterrichts 
berechnet  nnd  darnacli  eingeteilt.  Für  las  erste  Unterrichtsjahr  sind  ür  Vokabeln 
nach  den  einzelnen  Lesestttoken  geordnet,  für  die  andern  beiden  dient  ein  alpb&- 
betiedies  WUrtemneioliBiB.  Die  QnnaiBtik  isl  ku»  und  klar.  Das  Buch  iriid 
Bidi  weiter  aeinett  Weg  bahnai. 

Arnold  Ohler t,  Schulgrammatik  der  französischen  Sprache  f&r  die  oberen 
Klft?R«^n  höherer  Mädchenschulen.   3.  Aufl.  205      nannoTer-Bcrlio,  Oarl  H^er 

(GuHtuv  Prior).    1900.    Pr.  1,80  Mk.,  geb.  2,25  Mk. 

Diese  dritte  Auflage  der  Ulilortschen  Uraminatik  ist  ein  sorgfältig  redigierter 
Abdmck*  der  früheren,  da  sieh  das  Werk  in  der  gegebenen  Form  vorzüglich  bewährt 
hat.  Die  vollständige  Grammatik  (Lautlehre,  Fnrmpulehre  und  Syntax)  ist  auf 
138  Seiten  gegeben.  Es  schliesst  sich  ein  Anhang  von  10  Seiten  über  Sprach- 
eigentOmlidikeiteii  des  ^Bteuäteiaeiieii  an.  Daxanf  folgen  36  Seiten  mit  Übasetmaga* 
stofl'cQ,  dentschen  Einzelsätzen  zur  Einübung  der  giammatischen  Formen  nlkd  Hegeln, 
ein  Wörterverzeichnis  und  ein  Iudex. 

Alles  ist  kurz  gehalten  und  klar  und  Übersichtlich  geordnet.  Es  wird  dem 
Werke  nicht  an  weiterem  Erfolge  fehlen. 

E.  H.  Bamstorff  und  J.  Schmarie,  Enp:]i?h  Reading-Book  for  German 

pupils.   2'M  S.   Flensburg,  Wcstphalen. '  185)9.    i^r.  1,5Ü  Mk. 

Die  Verf.  wollten  ein  Buch  schaifen.  das  bei  geringerem  Umfange  mehr  als 
ihr  englisebes  Lesebudi  die  Bealien  berttcnlcktigt.   Sie  haben  den  Stoff  in  fttnf 

Abschnitte  geteilt  und  gehen  dabei  vom  Leichten  zum  Schweren  in  anq:emcssencr 
Weise  über.  Dar  erste  Abschnitt  stiebt  uns  die  Sprache  in  der  einfachsten  Form: 
er  entüiilL  Kinderreime,  Märeiieu,  Fabeln  und  Anekdoten.  Der  zweite  Abscliiiitt 
führt  in  englisches  Leben  und  englische  Sitte  ein,  zeigt  uns  die  englische  Jugend 
bei  Spiel  nnd  Arbeit.  Die  hier  oft  gewählte  Brief-  und  Dialog- Form  giebt  dem 
(ianzou  eine  grosse  Munterkeit  Der  dritte  und  vierte  Abschnitt  bringen  gut  se- 
wllUte  DargteUangen  und  Bilder  ans  der  Geographie  nnd  Geeehiehte  des  Landes, 
und  im  filnften  ißt  ausser  einigen  längeren  Prosastücken  eine  Anzahl  von  Gedichten 
enthalten,  unter  denen  wir  die  besten  der  allgemein  bekannten  fiaden.  Die  Prosa 
dieses  Abschnitts  könnte  man  am  ehesten  missen,  da  die  Lektüic  zusammenhängender 
Werke  meist  vorgezogen  wird.  Es  folgen  einige  Biographien  und  kurze  biographische 
Notizen  über  die  Schriftsteller  und  Dichter  und  ein  reichhaltiges  Wörterverzeichnis 
mit  Ausspraphebezeiolmttng}  zu  welcher  der  Schlüssel  vorgedruckt  ist.  Die  Lese- 
stltc3ce  idnd  namhaften  Antoroi  entnommen,  nnd  das  Werk  entspricht  somit  den 
Anforderungen,  die  man  an  ein  gutes  I;esebueh  «^teilen  kann.  Es  sei  allen  Sehnl« 
anstalten,  in  denen  Lesebücher  gebraucht  werden  dürfen,  hiermit  empfohlen. 

Ph.  Wagner,  Die  Sprarhlaute  des  Eng-lischen.    Ein  Hilfsbach  für  den  Schul- 
und  Privatunterricht  2.  Aufl.  156  S.  Stuttgart,  Paul  Neff.  18*)9.  Pr.  2,bQ  Mk. 

In  der  vorliegenden  zweiten  Auflage  ist  die  Ziffinrheseichnung  der  Vokale  auf- 
gegeben und  dordi  das  Passysche  Lautschriftsjstem  ersetzt  worden.  Wir  sind  immer 
noch  der  Meinung,  dass  die  ZifPerbezeichnung  die  fas^lichste  für  den  Schüler  ist, 
di(yenige,  welche  ihn  —  und  bierin  liegt  der  hohe  pädagogische  Wert  des  Systems  — 
aar  grössten  Sidierheit  nnd  Sdbständ^kdt  in  der  Aussprache  führt.  Durch  einen 
geeigneten  Ausbau  dieses  Sj'stems  hätte  man  wohl  auch  den  Fortschritten  in  der 
Phonetik  gerecht  werden  können.  Da  die  Führer  nicht  dieser  Meinung  sind,  muss 
man  ihnen  allmfihUdb  folgen  nnd  das  Lautschriftsystem  annehmen.  Wegen  seiner 
bedeutenden  Schwierigkeiten  ist  in  Preusscn  für  verschiedene  Schulgattungen  die 
Einführung  eines  solchen  Systems  überhaupt  verboten  worden.  Per  TJnterricht  soll 
sich  jedoch  nicht  auf  einfaches  Vor-  und  Nachsprecheu  beschränken,  sondern  es  wird 
auch  hier  eine  gründliche  lautliche  Schulung  verlangt.  Bei  solchen  Schulanstalten 
wird  dieses  Buch  mehr  für  die  Hand  des  Lehrers  sein,  während  ch  in  denon  wo  ein 
solches  Verbot  nicht  existiert,  auch  vorteilhaft  als  Schulbuch  verwandt  werden  kann.  — 
Der  Stoff  ist  in  nWei  Teile  geteilt,  von  denen  der  erste  das  Pensum  des  eisten 
Unterrichtsjahres  enthält.  Es  wird  eine  genaue  Beschreibung  der  Artikulationsbasis 
für  die  englischen  Laute  gegeben,  und  überall  wird  vom  Laute  nuscrccranojen.  — 
Der  zweite  Teil  dagegen,  der  in  den  feriteren  Unterrichtsjahren  nebenher  beim 
Unterriclite  durchgearbeitet  werden  soll,  bnngt  besondere  Regeln  ttber  die  Aus- 
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spräche  der  einzelnen  cngliRrhca  Laatzeichen.  Die  Wf^rtcrsammlung  ist  so  reich- 
halti?,  dass  man  selten  Tergebenfi  suchen  wird.  Die  Bezeichnung  der  Laute  ist  so 
genau,  dass  man  kaum  je  antowr  lleinong  sein  könnte.  iLnwerdem  smd  bei 
Sdnnaknngen  in  der  Ansspradie  stets  die  Abweidiuagen  hinzugefügt,  auch  ist  oft 
anf  den  Unterschied  zwischen  amerikanischer  und  englischer  Aussprache  hingewiesen. 
Jeder  Vokal  iät  zuerst  nach  seinem  Lautwert  in  betonter  und  dann  in  unbetonter 
l^be  behandelt.  Die  Digraphs  und  Trigraphs  sind  stets  nach  dem  ersten  der  Vokal- 
zeichen vollzähUf:  eingereiht.  Von  den  beiden  Anhänf?en  bringt  der  erste  eine 
ZosammenstclluQg  und  die  phonetische  Umschrilt  dei^enigen  Wörter,  die  in  der  su- 
sammenhängenden  Bede  viel  toh  ihrem  Laiitwetrte  TeiUeren,  dasn  awei  GtMMliichten 
mit  intcvlinierter  Lautumschrift  als  Leseproben.  Der  zweite  Anhang  giebt  ein  Ver- 
zeichnis der  wichtigsten  Eigennamen  mit  ikrat  Ausepiaehe.  Das  Buch  ist  nicht 
billig,  aber,  wie  gesagt,  empfehlenswert.  (Schluss  folgt) 

Berlin.  X.  WetaeL 


Litterarische  Hotixen. 

Im  „Lotsen"  erörtert  Prof.  Rehmke  (Greifewald)  die  interessante  Frage  nach 
dem  Verhältnis  von  Leib  und  Seele.  Nach  einer  Übersicht  über  die  historische 
Entwickelung  der  Frage  gebt  er  auf  ikien  gegenwärtigen  Stand  ein.  Er  wendet 
ßich  dabei  in  entschiedner  Weise  gegen  die  im  allj^em einen  als  herrschend  zu  be- 
zeichnende Paralleliemustheoiie  und  sucht  zu  erweisen,  dass  die  Zukunft  doch  wieder 
der  Ldire  von  einir  Weehsdwirkniig  awisehen  Leib  imd  Seele  gehtaen  werde. 

Polaeks  Schrift  „200  Jahre  preussisches  Eöalgtain"  wird  im  V<»f1age 

von  Hem^ann  in  Duislmrfr  in  neuer  Auflage  erscheinen.  Da  auf  MassenTcrtrieb 
in  seitheriger  Weise  natürlich  nicht  mehx  zu  rechnen  ist,  so  erhöht  sich  der  Preis 
des  von  jetst  ab  nur  noch  gebonden  gelieferten  Baches  auf  86  Pt  Davon  fallen 
6  Fl  den  PeetaloniTerdnen  aa. 

Über  Erfahrungen  auf  einer  vorjährigen  Schuir  eise  narh  Deutschland, 
die  den  Verfasser  nach  Karlsruhe,  Eisenach,  Gotha,  Weimar,  Jena,  Leipzig,  Dresden 
und  Berlin  führte,  berichtet  G.  Gattiker  yom  Lehrerinnenseminar  zu  Zürich  im 
8.  Hefte  der  „Schweizerischen  pädag.  ZeitBebrift".  Der  Bericht,  der  die  Lehrei- 
und  LehrerinTienbildungsanstalten,  £e  Stellung  der  Lehrer  und  Lehrerinnen,  das 
Kindergartenwesea  und  den  Handarbeitsunterricht  der  Knaben  behandelt,  ist  recht 
lesenswert.  In  der  Einleitung  giebt  der  YerfiMser  seinem  Befremden  darttber  Ana- 
druck, dass  er  in  drn  von  ihm  besuchten  Stäf^fen  anstelle  fier  in  der  Schweiz  vor- 
handenen allgemeinen  Volksschule  überall  eine  strenge  Scheidung  der 
Schulen  nach  Ständen  antraf.  „Es  will  mir  scheinen, sdu^ibt  er,  „dass  gerade 
diese  Eigenart  der  Sohulverhältnisse  in  Dentscbland  nicht  wenig  dazu  beigetragen 
habe,  den  Klassengegensätzen  eine  Schärfe  zn  geben,  die  man  bei  uns  glücklicher- 
weise  nicht  kennt.  Die  soziale  Frage  hat  ja  allerdings  ihren  Ursprung  nicht  in  der 
Volkssdrale,  sondern  in  ganz  andern  YerhUtnissen:  aber  ebenso  aieher  ist,  dass  die 
Schule  an  ihrem  Orte  nii  ht  wenig  dazu  beitragen  kann,  die  Spannung  zu  mildem, 
indem  sie  die  Kinder  aller  Volksklassen  zusammenführt  und  dadurch  das  gegen- 
seitige Verständnis  und  die  gegenseitige  billige  Wertschätzung  ganz  wesentlich  er- 
leichtert. Die  wahre  Volksschule  hat  eine  ausjg^ehende  Tendenz,  da  sie  das  allge- 
mein Menschliche  betont  und  auf  Sonderinteressen,  seien  diese  gfesellsrhaftlicher, 
konfessioneller  oder  anderer  Natur,  durchaus  verzichtet  Wenn  nicht  alles  trügt, 
hat  gerade  die  schweiaeriselie  Yolkiscdinle  mSditic  dam  beigetragen,  da»  die 
soziale  !^e\vegang  unserer  Zeit  bei  uns  einen  Twhwnismäsaig  mhigen  vedanf  ge- 
nommen hat. 

Von  unserm  Mitarbeiter  Fr.  Kegener  (Braunschweig)  erschien  eine  2.  ÄMtt' 
läge  seiner  „Besonderen  ünterriebtslebre*  (Gera,  ThrHofinann.  Fr.  8,60 Mk.). 

Die  neue  durchgesehene,  sowie  vielfach  verbesserte  und  erweiterte,  zum  Teil  sogar 
völlig  neubearbcitetc  Ausgabe  des  vortrefflichen  Werkes  wird  sieh^lioh  dieselbe  An- 
erkennung finden  wie  ihre  Vurgängerin. 

In  Nr.  7  der  .Pttdsg.  Blfttter^  betet  sieb  der  Hetansgeber,  X.  Xntbesina, 
in  eingdiender Weise  mit  den  abspraehende»  Urteilen  Uber  Yolksselinllelizer- 
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bildong  und  Volkssobvllebrer&rbeit,  die  von  cwei  bekannten  Vertretern  der 
höheren  Schule  in  jüngst  ersohicncncn  Schriften  Diedergelegt  wurden:  v  n  Prof. 
Bad.  Iiehmann  (Berlin)  in  dem  Buche  .Erziehung  und  Erzieher*^  und  vouGjm- 


der  Bealschule  und  Mittelschule  in  Preussen".  Nach  unserer  Meinung  weist  er  in 
Bianz  vortrefflicher  Weise  nach,  dass  jene  Urteile  in  ihrer  Allgemeinheit  auf  T^n- 
kenntnis  der  thatsäcUichen  Verhältnisse  beruhen.  Dennoch  schliesst  er  mit  den 
beherzigenswerten  Worten:  »Wir  wollen  aber  aadereneits  auch  sageben,  dass 
mancherlei  ErscheinunErrn  im  Volksschulwesen  einem  wissenschaftlich  gebildeten 
lUone  die  Beschäftigung  mit  ihm  nicht  gerade  anziehend  machen.  Die  Yolksschul- 
littenter  entbllt  gewiM  dnen  Stamm  tob  anarksimt  ToxssflgUdien  Werken,  eis 
Blick  in  das  neuerdings  vom  Redakteurverband  pädagogischer  Zeitschriften  zusamuea- 
^estellte  Verzeichnis  für  Lehrerbibliotheken  überzeugt  auch  den  weniger  Bewanderten 
ohne  weitere  davon.  Aber  es  giebt  ducii  auch  gerade  in  diesem  Litterat urzweige 
sehr  viel  des  Minderwertigen,  Seichten,  des  Vngründlichen  und  rein  Schablonen- 
haften. Schrieb  doch  ein  sachkundiger  Rezensent  im  letzten  Heft  der  , Deutschen 
Schule^  E^gar  tlber  ein  methodisches  Werk  eines  Seminariehrers:  ,Ein  Buch  von  solch' 
geistiger  Unieife  ist  mir  mt  selten  in  die  Hand  gekommen'.  Avch  die  pttdagogisebe 
TagesUtteratur  zeigt  in  mancher  ihrer  Erscheinungen  nicht  gerade  ein  erfreuliches 
Bild.  Der  Streit,  der  ktlntlich  um  0.  Emsts  Flachsmann-Komrtdie  geführt  wurde, 
beweist  ebeueo  wie  die  günstigen  Besprechungen,  die  ein  Machwerk  alleruiedrigster 
Sorte  wie  ,]^Iartin  Gasred^'  selbst  in  besseren  SdralMitungen  finden  konnte,  dass  die 
Fähigkeit,  nach  rein  sachlichen  Gr sirhtspiinkten  tu  urteilen,  durchaus  nicht  bei  den 
Volkudiullehrem  allgemein  verbreitet  ist.  Auch  die  Art  und  Weise,  wie  Standes- 
interessen  vertreten  werden»  Msst  raweilen  einen  bedanerüdien  Mangel  an  Sadifieh- 
keit  im  Urteil  und  objektivem  Abwägen  erkenuen.  Und  wenn  sich  femer  weitere 
Kreise  der  Lehrerschaft  mit  so  magerer  und  dürftiger  Kost  abspeisen  lassen,  wie 
sie  manche  pädagogische  Zeitschrift  ihnen  bietet,  wenn  sie  au  i'iii]mrationen  von 
nweifelhaftestem  Werte  und  an  Anspraclien  m  Familienfesten,  Eriegerversammlungen 
und  Fah^en^s cihen  ihr  Gcnllge  finden,  so  möchte  man  ihnen  allerdings  eine  nTidrre 
Höhenlage  ihrer  Bildung  wünschen.  Kurz:  lassen  wir  es  Männern  wie  Lehoiauu 
nnd  Wegener  gegenflber  nicht  mit  Entrttstnngsprotesten  bewalden.  Solllagen  wir 
an  unsere  Brust  und  bekennen,  dass  in  Volksschule  und  Seminar  noch  vieles  unvoll- 
kommen und  veTbcs^cnino:pbcdiirftig  ist;  arbeiten  wir  rastlos  daran,  uns  selbst  und 
unsern  Stand  heben,  sorgen  wir  namentlich  an  uuserm  Teil  dafür,  dass  in  die 
Lehrerbildung  ein  neuer  Geist  einzieht,  dann  graben  wir  soldiai  Urtolni)  wie  sie 
uns  heute  beschäftigt  haben,  die  Wurzel  ab." 

In  Moritz  Schnetters  Verlage  (Berlin-Schöneberg,  Akazien^tr. 8)  erscheint 
nächstens  eine  Broschüre:  „Praktische  Anweisungen  zur  Durchfühiung  des 
prenssiselien  Fürsorgcgesetses"  von  Agahd  in  Rixdorf  (Pr. fiO Pf.).  „Aus  der 
Praxis  heraus  ist  das  Bu'li  beschrieben,"  hei^^t  rs  im  Vorworte,  „der  Praxis  soll 
es  dienen.  Was  hilft  alles  Theoretisieren,  was  helfen  alle  AussteUuoeen,  die  hier 
oder  dort  am  Gesetz  gemacht  weiden,  was  soll  das  viele  Beden  und  Kritisieren, 
wenn  nicht  gehandelt  wird!  Nicht,  als  ob  ich  der  Meinung  sei,  die  Erörterungen 
übeT  das  Gesetz  seien  überflüssig,  aber  das  ist  jedenfalls  klar:  wenn  alle  jene,  die 
III  der  Theorie  Meister  sind,  in  die  Praxis  iiiuabsteigen  würden,  so  wäre  es  um  die 
Jugendfürsorge  überlmnpt  besser  bestellt.  .  .  .  Darum  sage  ich:  ,Redet  weniger, 
handelt  uiehr!*  Nur  angefangen!  Hier  muss  der  Binz-  Ine  arb(  iten,  dann  findet  sich 
die  Organisation  bald.  Ich  habe  die  Aufgaben  scharf  herausgestellt,  und  wer  nur 
die  Kapitel  4  nnd  5  liest,  weiss  sebon,  was  er  tu  thnn  hat.  DieAvsrahrungsbestim' 
mnngen  sind  mit  verarbeitet,  soweit  sie  den  Kreis  angehen,  an  welchen  sich  mein 
Büchlein  wendet  Den  Wortlaut  des  Gesetzes  glaubte  ich  aus  praktischen  Gründen 
anfügen  zu  sollen.  Ich  weiss  wohl,  dass  eine  Reihe  guter  Arbeiten  Über  das  Gesetz 
erschienen  sind,  aber  in  keiner  wird  die  praktische  Ausführung  der  Aufgabe  aus 
der  Praxis  heraus  gezeigt.  Diese  Ltteke  der  Litteratnr  über  das  Gesete  sollte  nnd 
wild  mein  Büchlein  ausfüllen."  * 
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über  den  Begriff  n8o2ial{»ädagogik^ 

Von  Dr.  John  £delheini  in  Berlin.*) 

Die  Grandtendenz,  die  alle  Äusserungen  des  zur  Neige  gegangenen 
Jahrhunderts  beherrscht,  ist  die  Sozialisierungstendenz. 

Niclit  nur  die  gesellschaftliche  Praxis,  auch  die  wissenschaft- 
lichen Theorien  werden  immer  mehr  von  dieser  Tendenz  getraioren. 
Fast  giebt  es  kein  Gebiet  im  Bereiche  der  Geisteswissenschaften,  das 
sich  nicht  f^-ezwung-en  fühlte,  seine  (rrundsätze  im  Liclite  der  sozial- 
philosophischen  Erkenntnis  zu  revidieren  und  umzugestalten.  So  ist 
schon  mancher  geistigen  Disziplin  der  Stempel  des  vSozialen  anf^-o- 
drückt  worden.  Sozial psychologie,  Sozialethik,  Sozialökonomie,  soziale 
Kunst,  soziales  Kecht  und  in  allerletzter  Zeit  Sozialpädagogik  sind 
geläufig  gewordene  Bezeichnungen  für  Forschungsgebiete,  die  da» 
psychologische,  ethische,  ökonomische,  ästhetische,  juridische  und  päda- 
gogische Material  vom  Standpunkte  der  Gesellschaftswissenschaft  zu 
bearbeiten  streben  und  dadurch  die  Grundlage  schaffen  zu  neuen 
Zweiggebieten  der  Sozialphilosophie.  Freilich  sind  alle  diese  neuen 
Gebiete  noch  nicht  über  die  ersten  Anfänge  hinaus,  ist  ja  auch  die 
Mutterwissenschaft,  die  Sozialphilosophie  selbst,  noch  nicht  endgiltig 
konsolidiert.  Zu  den  vielen  Umständen,  welche  der  Festigung  der 
Gesellschaftswissenschaft  und  ihrer  Zweigdisziplinen  hinderlich  sind, 
ist  auch  das  Vorherrschen  des  dogmatischen  Standpunktes  über  den 
historischen  zu  zählen.  Die  betretfenden  Fragen  werden  meistens  so 
hehandelt,  als  ob  erst  der  Mensch  des  ..fin  du  sicele"  sie  entdeckt 
härte.  Vielfach  wird  aus  dem  Auge  gelassen,  dass  dieselben  sozial- 
philosopliischen  Themata,  die  unsere  Aufmerksamkeit  in  Anspruch 
nehmen,  fast  niemals  aus  der  Tagesordnung  des  menschlichen  Denkens 

*)  Diese  AbUauUluug  i^l  das  einleiteode  Kapitel  eioer  demnächst  iiu  „Akade- 
mischen Verlag  fUr  soziale  Wissenacbaften'*  eneheine&den  Sdirift:  Beitiftge  zur  Ge- 
scfaiclite  der  Sozlalpidagogik  mit  besonderer .  BerUekdehtigiing  des  französiaclien 
BeTolationflzeitalters. 
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verschwanden.  Diese  Vemachlässigang  des  historischen  Elements  in 
der  ForschnDg  macht  sieh  innerhalb  der  jüngsten  Zweiggebiete  der 
Sozialphilosophie  noch  in  grösserem  Massstahe  geltend  als  anf  dem 

Gebiete  der  Gesellschaftswissenschaft  selbst.  Die  Geschichte  der  Sozial- 
psychologie, der  Sozialethik  u.  s.  w.  ist  noch  ^r  nicht  in  Angritf  ge- 
nommen, und  doch  ist  die  Geschichte  die  erste  Stufe  aller  wissen- 
schaftlichen Forschung;  die  Kenntnis  dessen,  was  schon  gethan  worden 
ist,  die  untimofängliche  Vorbedingung  für  die  Aufstellung  neuer  Aufgaben; 
die  Bekanntschaft  mit  den  Wegen,  die  schon  eingeschlagen  wurden, 
ein  kaum  zu  entbehrender  Ratgeber  über  die  zu  befolgenden  Wege. 

Auch  die  Sozialpädagogik,  als  jüngster  Sprössling  der  Sozialphilo- 
sophie, macht  hiervon  keine  Ausnahme.  Die  Fragen,  mit  denen  sie 
sich  beschäftigt,  sind  nicht  erst  im  19.  Jahrhundert  entstanden,  ob« 
wohl  es  das  letzte  Viertel  desselben  war,  welches  den  Namen  nnserer 
Disziplin  aufkommen  liess.  Und  auch  hier  ist  der  Mangel  an  histo- 
rischen Vorarbeiten  im  höchsten  Grade  empfindlich. 

Mancher  Pädagoge,  der  als  Vertreter  der  „IndiyidDalistisehen" 
oder  ^.humanistischen"  Blchtung  galt,  stellte  sich  bei  näherer  Betrach- 
tung als  bedeutender  Repräsentant  der  sozialen  Pädagogik  heraus.  So 
wurde  Pestalozzi  z.  B.  noch  unlängst  von  einem  Sozialpädagogen 
der  Gegenwart  zu  den  ..IndividualpäLkigogen"  —  freilich  mit  ;4rossem 
Vorbehalt  —  gezählt,  gerade  in  einer  Zeit,  wo  Natorj)  die  sozial- 
pädagogischen Ideen  Pestalozzis  so  meisterhaft  beloucliit  tc.*  j 

Es  ist  gewiss  jetzt  schon  an  der  Zeit,  die  GesL-hichie  der  Sozial- 
pädagogik von  ihren  Anfängen  in  der  antiken  Welt,  durch  ihre  Krise 
in  der  Kenaissanceperiode,  ihr  Wiederaufleben  bei  den  Theoretikern 
des  Eevolutionszeitalters  und  ihre  Weiterentwickelong  bei  Fichte, 
Schleiermacher  bis  auf  die  modernen  Sozialpädagogen  zu  verfolgen, 
von  denen  Bergemann  etwa  ein  paar  Dutzend  Namen  allein  für  Deutsdi- 
land  aufisahlt 

Bevor  aber  zu  einer  solchen  Aufgabe  geschritten  werden  kann, 
ist  es.  notwendig,  ftber  den  Begriff  der  Sozialpädagogik  und  seine  ver- 
schiednen  Bedeutungen  volle  Klarheit  zu  gewinnen.  Dies  soll  im  ITol- 
genden  versucht  werden. 

Wie  bei  jeder  neuen  wissenschaftlichen  Disziplin  gehen  aneh  auf 
unserm  Gebiete  die  Meinungen  über  die  Wege  und  Ziele  und  sogar 
über  das  Wesen  der  zu  untersuchenden  Erscheinung  vielfach  ausein- 
ander.  Selbst  Natorp,  unstreitig  der  bedeutendste  Theoretiker  auf 

*)  Paul  Bergamiuni,  Aphorismen  zur  sozialen  Pädagogik.  Leipsig,  1999. 
S.  39  ff. 
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diesem  Gebiete,  bat  zwar  den  Begriff  der  Sozialpädagogik  in  seiner 
allgemeinen  ikdeutune:  riclitig-  ^efasst,  ist  aber  bei  der  speziellen 
DurchfiiUrung  seiner  (jedanken  doch  wieder  nicht  allen  Seiten  der 
sozialpädagogischen  Erscheinungen  gerecht  geworden,  wie  er  anderer- 
seits die  Sozialpädagogik  bald  mit  der  Sozialphilosophie  tiberhaupt, 
bald  mit  irgend  eiaei*  sozialpMlosophischen  Disziplin  häufig  zu- 
sammenwirft. 

Der  Ausdruck  Sozialpädagogik  soll  nach  ihm  dazu  dienen,  „die 
notwendige  Wechselbeziehung  zwischen  den  Begriffen  Bildung  und 
Gemeinschaft  in  Erinnerung  zu  halten."*)  Die  Sozialpädagogik  hat 
demnach  die  Beziehungen  zwischen  der  Erziehung  und  dem  gesell- 
schaftlichen Lehen  zu  erforschen.  Nicht  minder  allgemein  gefasst  ist 
eine  andere  Definition  Yon  ihm,  die  in  dem  Gedanken  gipfelt«  dass  die 
Sozialpädagogik  „die  sozialen  Bedingungen  der  Bildung  und  die  Bil- 
dungsbedingungen des  sozialen  Lebens''**)  zu  untersuchen  hat  Diese 
allgemeinen  Definitionen  sind  sehr  richtig.  Allein  nicht  alle  Wechsel- 
beziehungen, die  Natorp  zNvischen  Erziehung  uüd  Gemeinschaft  ent- 
deckt, sind  auch  für  unsere  Wissenschaft  notwendig.  So  will  uns 
z.  Ii  sclieiuen,  dass,  wenn  Natorp  srh  mi  das  Leben  in  der  Schule 
..GtiiiHiiL^chall"  nennt  und  die  wecliseiseiiigen  Beziehungen  von  Lehrer 
und  Öchüler  als  soziale  Bezieliung  auffasst,***)  er  hiermit  den  Roden 
der  Sozialpädagogik  veilässt  und  statt  dessen  Soziologie  der  Päda- 
gogik treibt.  Der  Soziologe  hat  selbstverständlich  das  Becht  und  die 
Pflicht,  Formen  menschlichen  Zusammenwirkens  überall  da  zu  unter- 
suchen, wo  er  sie  findet,  also  auch  auf  dem  Gebiete  der  Schulerziehung. 
Die  Aufgaben  des  Sozialpädagogen  haben  aber  mit  dieser  rein  sozio- 
logischen Forschung  nichts  gemeinsam. 

Ebensowenig  hält  Natorp  die  Grenzen  der  Sozialpädagogik  inne, 
wenn  er  sie  als  eine  Pädagogik  des  sittlichen  Willens  auffasst,  welche 
„von  der  Voraussetzung  des  Lebens  in  der  Gemeinschaft  von  Anfang 
an  ausgeht".!)  Hier  verwechselt  er  oft  sozialpädagogische  mit  sozial- 
ethischen Erscheinungen. 

Am  wenigsten  befriedigt  Natorp,  wenn  er  jede  Pädagogik  in  die 
soziale  aufgehen  lässt   Natorp  versteht  unter  Sozialpädagogik  „nicht 


*)  Paul  Natorp,  I'latos  Staat  uud  die  Idee  der  Sozialpädagog^ik.  Berlin,  1895.  8. 1. 
♦*)  Paul  Natorp,  Beligion  innerhalb  der  Grenzen  der  Humanität.  Freiburg  und 
Leipzig,  1894.  S.  86.  —  Derselbe,  SozialpSdagogik.  Theorie  der  WiUensersi^ung 
aaf  der  Grundlage  der  Oemeüiachaft.  Stuttgart»  1899.  S.  79. 
***)  Sosialpfldasogik,  8.  68,  85,  206  u.  n, 
f )  DasB.,  Sw  78  u.  a. 
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einen  abtrennbaren  Teil  der  Erziehnngslehre  etwa  neben  der  indivi- 
duellen, sondern  die  konkrete  Fassung:  der  Aufgabe  der  Pädagogik 
überhaupt  und  besonders  der  i'ädcigo^ik  des  Willens.  Die  bloss  in- 
dlviduale  Betrachtung  der  Erziehung  ist  eine  Abstraktion,  die  ihren 
beofrenzten  Wert  hat,  aber  schliesslich  überwunden  werden  ninss.***) 
Dem  gegenüber  möchten  wir  bemerken,  dass  die  Sozialpädagogik  eben- 
sowenig die  individuelle  verdränaren  kann,  wie  die  Sozialpsychologio 
die  individuelle  Psychologie.  Es  ist  daher  der  individuellen  Päda- 
gogik, die  auf  die  Bildang  des  Individuums  als  solchen  ausgeht,*'^) 
keineswegs  nur  ein  begrenzter  Wert  beizumessen.  Als  zur  Sozial- 
pädagogik gehörend  vermögen  wir  nnr  die  folgenden  Wechselbeziehungen 
anzuerkennen,  die  Natorp  in  seinen  sozialpftdagogisehen  Schriften  meister- 
haft analysiert  nnd  beleachtet:  erstens  den  erziehlichen  Einflnss  der 
Gesellschaft  auf  das  Individuum,  zweitens  die  Erziehung  der  Individuen 
fnr  das  soziale  Leben»  und  drittens  die  SozialisieruDg  der  höheren 
Bildung,  d.  h.  die  Verteilung  derselben  unter  die  breiten  Schichten 
der  Gesellschaft. 

Wir  wollen  nun  aus  der  allgemein  gehaltenen  Fassung:  des 
Natorpsclien  Beirriffs  der  Soziaipädagogik,  die  au  und  iiir  sich  richtig 
ist,  die  wiclitigston  W'echselbeziehungeQ  von  Erzieliung  und  gesell- 
schaftlichem Leben  ableiten. 

Machen  wir  uns  zunäciist  klar,  was  Erziehung-  ist!  Nach  Natoip 
soll  sie  im  Gegensatz  zum  Unterricht  ..unmittelbare  Einlobung  in  die 
sittlichen  Lebeusordnungen,  in  die  sittlichen  Formen  menschlicher  Ge- 
meinschaft" bedeuten.  Auch  diese  Definition  ist  unsers  Erachtens 
zu  eng  gefasst.  Denn  erstens  ist  die  Erziehung  nicht  nur  eine  „un- 
mittelbare" Einlebung  in  die  sittlichen  Lebensordnungen,  sondern  auch 
eine  mittelbare,  d.  h.  eine  vermittelst  planmässiger  Einwirkung  von 
Erziehern  ausgeübte  Thätigkeit;  zweitens  ist  diese  Definition  lediglich 
auf  eine  soziale  Pädagogik  zugespitzt  nnd  lässt  der  individuellen  Päda- 
gogik keinen  Raum. 

Treffender  und  umfassender  ist  die  Definition  von  Ck>mte,  wonach 
ihr  Wesen  besteht  ,,in  der  systematischen  Leitung  der  gesamte  Ent. 
Wickelung  der  lebenden  Wesen  . . .  nach  einem  bestimmten  Ziel  hin**.t) 
Diese  Formel  umscliliesst  sowulil  die  soziale  wie  die  individuelle  Päda- 
gogik, welche  sich  eben  dadurch  von  einander  unterscheiden,  dass  sie 

'*')  Soxialpadagogik,  S.  79. 
♦*)  Natorp,  Eeligion,  S.  86. 

***)  Dass.,  S.  11. 
t)  Comte,  Philoflophie  positive,  Teil  III,  S.  326. 
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die  Entwickelung  der  Menschen  nach  den  verscliiodnen  Zielen  und 
Zwecken,  die  die  Erziehung  sich  setzt,  systematisch  leiten.  So  ist 
das  Wesen  der  indindiiellen  Pädayoirik  in  dem  Bestreben  zu  sehen, 
dem  Menschen  solche  Kenntnisse,  Fähigkeiten,  Kigenschaften,  Nei- 
gungen u.  s.  w.  zu  vermitteln,  welche  jedem  Individuum  als  einer  selb- 
ständigen Person,  nicht  nur  als  Mitglied  irgend  einer  Gesamtheit,  not- 
wendig siod.  Hierher  gehört  z.  B.  die  physische,  individual-ethische 
und  intellektnelle  Ausbildung  des  Menschen.  Aoch  der  gewerbliche 
Unterricht  mvss  2U  dem  Gebiet  der  IndlyidualpädAgt^fik  geredinet 
werden»  denn  die  dort  erworbenen  Kenntnisse  konnten  etwa  auch  einem 
Bobinson  zngnte  kommen»  der  anf  die  Bedttrfiusse  einer  Gesellschaft 
keine  Rücksicht  zu  nehmen  braucht.-  Eine  soziale  Erziehung  im  eigent- 
lichen Sinne  des  Wortes  ist  hingegen  eine  solche,  die  sich  Torzfliglich 
mit  der  politischen  und  sozialen  Seite  der  menschlichen  AusMldnng 
befasst.  Sie  ist  also  ein  gedanklich  wohl  von  der  individuellen  Päda- 
gogik abtrennbares  und  unabhängig  von  derselben  zu  behandelndes 
Gebiet  der  allgemeinen  Erziehungslehre. 

Da  wir  mit  Natorp  angenommen  haben,  dass  die  Sozialpädagogik 
überhaupt  es  mit  den  Wechselbeziehungen  von  Gesellschaft  und  Er- 
ziehung zu  thun  hat,  und  wir  die  Erziehung  in  individuelle  und  soziale 
teilen,  so  ergiebt  sich  für  uns  die  Aufgabe,  diese  Beziehungen  nach 
beiden  Richtungen  hin  zu  verfolgen,  d.  h.  erstens  die  Wechselbeziehungen 
zwischen  Gesellschaft  und  individueller  Pädagogik,  und  zweitens  die 
Wechselbeziehungen  zwischen  Gesellschaft  und  sozialer  Pädagogik 
näher  zu  beleuchten. 

Es  kann  zunächst  keinem  Zweifel  unterli^en,  dass  sogar  die  rdn 
individuelle  Erziehung  fQr  das  gesamte  gesellschaftliche  Leben  Ton 
hoher  Bedeutung  ist.  Hat  doch  das  allgememe  Gesetz,  wonach  die 
Eigenschaften  eines  Aggregats  von  denen  seiner  Teile  abhängig  sind, 
auch  auf  dem  Gebiete  der  Soziologie  Giltigkeit.  Die  Eigenschaften 
der  Gesellschait,  als  eines  sozialen  Airgregats,  müssen  sich  folglich 
nach  denen  der  dieselbe  zusammensetzenden  Individuen  richten;  die 
Eigenschaften  der  Individuen  aber  werden  durch  die  Erziehung  modi- 
fiziert. Folglich  ist  auch  die  individuelle  Krziehuiii:-  »Mue  Macht,  der 
gegenüber  die  Gesellschaft  sich  in  ihrem  eigensten  Interesse  nicht 
gleichgiltig  verhalten  kann.  Diese  Thatsache  war  allen  weitblicken- 
den Pädagogen  von  jeher  bekannt.  Schon  Stephani  hatte  in  seinem 
1805  veröffentlichten  „System  der  öffentlichen  Erziehung"  diesen  Ge- 
danken in  folgenden  Worten  trefflich  formuliert:  „Die  Urquelle  aller 
Staatsmacht  liegt  in  den  einzelnen  Menschen,  die  zusammen  einen 
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Vereiii  nienschliclier  Xrätle  abgeschlossen  haben.  Je  mehr  die  in  ihnen 
vorhandenen  Kräfte  geweckt  und  ausgebildet  werden,  zu  einer  desto 
grösseren  Summe  wächst  die  gesamte  Staatsmai'ht  heran.  Der  Geist 
des  Menschen  ist  die  Hauptquelie  aller  politischer  Kraft.*)  Je 
reiner  er  die  ihm  notwendigen  und  nützlicheu  Kenntnisse  ausprägt,  je 
wahrer  er  die  Bedürfnisse  seines  Daseins  auffasst,  je  mehr  er  seinen 
Willen  und  seinen  Körper  zu  beherrschen  gelernt  hat,  je  besser  er  es 
versteht,  die  Aussenwelt  seiner  Herrschaft  zn  unterwarfen,  als  ein  desto 
kräftigeres  nnd  vollkommeneres  Wesen  steht  der  Mensch  alsdann  vor 
uns.  Lasst  eine  ganze  Nation  solcher  Wesen  werden,  welchen  Verein 
menscblidier  Kraft  müssen  diese  bilden;  was  mnss  sich  mit  derselben 
ausrichten  lassen,  welches  Übergewicht  ihnen  selbst  Uber  zahlreichere, 
über  minder  gebildete  Staaten  unfehlbar  zn  Teil  werden!^**) 

Hat  nun  die  individuelle  Erziehung  eiueu  solchen  Wert  für  die 
Gesellschaft,  so  kommt  es  der  Sozialpädagogik  zu,  der  Frasjt^.  näher 
zu  treten,  wie  sich  die  Gesellschaft  zu  der  Organisation  der  indi- 
viduellen Erziehung  verhalten  soll,  inwieweit  sie  diese  der  privaten 
Initiative  tiberlassen  könne,  und  in  welchem  Masse  sie  dem  Staat  einen 
Wirkungskieis  auf  diesem  Gebiete  zuerkennen  müsse.  Diese  Frage, 
die  schon  die  Sozialpftdagogen  der  französischen  Bevolutionszeit  stark 
beschäftigte,  ist  auch  heute  noch  nicht  znm  Austrag  gekommen.  Die 
meisten  Sozialpädagogen  neigen  jedoch  der  Ansicht  Oomtes  zu,  die 
darauf  ausgeht,  die  direkte  Leitung  der  Erziehung  dem  Staate,  der 
Allgemeinheit,  zuzuweisen."*^) 

Dagegen  fehlt  es  auch  nicht  an  Stimmen,  die  die  ausschliessliche 
Staatsthätigkeit  auf  diesem  Gebiete  bekämpfen  und  der  Privatinitia- 
tive einen  grossen  Spielraum  lassen  wollen.  Mäfklin  z.  B,  verlangte, 
dass  die  Sorge  für  die  Bildung  des  Volkes  als  eine  gemeinsame,  alle 
betreffende  angesehen  werde;  ,.das  grausame Yororteil,*'  sagt  er,  „dass 
dieses  ausschliesslich  die  Aufgabe  des  Staates  sei  —  und  als  der  ganze 


*)  Bei  Stephani  selbst  unterstrichen:  wie  aus  dtiii  Zusammenhang  hervorgeht, 
muss  liier  unter  Geist  die  hohe  Auäbüdun^  aller  moralischen  und  inteUektuellea 
EigeDSchaften  ventanden  werden. 

**)  Angeführt  bei  Karl  Heinrich  POlitz,  Die  Eiziehungswiasenschaffc  aus  dem 
Zweck  der  Menschheit  und  des  Staates  (Leipzig,  1806),  S.  13.  Auch  Pölitz  sehliesst 
sieh  diesem  Gedanken  an,  und  Dieaterw^  hat  Um  später  in  seinen  „Beitittgen  zur 
USeang  der  Lebensfrage  der  CiTilisation''  nachdrücklich  Teiteidigt  Vgl.  besondeit 
S.  14,  72  iL  Seitdem  wurde  der  Satz  zum  Gemeinplatz  der  Pädagogik. 

YgL  Steizel,  Oomte  als  Pädagoge  (Dresden,  1886),  S.  46  n.  64. 
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Inhalt  des  Staates  werden  die  Staatsdiener  betraclitet  —  muss  ver- 
schwinden.-*) 

In  letzter  Zeit  wieder  ist  sogar  der  Soziologe  Letourneau  für  die 
völlige  FreiheiL  der  I^rziehnng  und  die  Unabhängigkeit  derselben  von 
jeder  StaatseinmischuDg  eingetreten. 

Neben  der  Frage  nach  der  Organisation  der  Erziehung  nnd  der 
Rolle,  die  der  Staat  hier  einzunehmen  hat,  handelt  e$  sich  bei  den 
Wechselbeziehungen  zwischen  Gesellschaft  und  individueller  Pädagogik 
noch  um  den  Umfang,  in  welchem  die  Erziehung  dem  Volke  zu  Teil 
werde.  Dieser  Umfang  wiederum  lässt  sich  nach  zwei  Sichtungen  be- 
stimmen: einmal  na«di  der  Extensität,  d.  h.  nach  der  Ausdehnung  der 
Erziehung  auf  alle  Glieder  der  Gesellschaft  (die  allgemeine  Bildung), 
und  dann  nach  der  Intensität  der  Bildung,  d.  h.  nach  dem  Grade,  in 
welchem  der  höhere  Unterricht  allen  mitgeteilt  werden  soll  (hierher 
gehört  die  Frage  nach  der  university  extension).  Für  die  Sozialpäda- 
gogik in  diesem  Sinne  lässt  sieh  dieselbe  logische  Entwickeluogsreihe 
aufstellen,  wie  sie  Hegel  für  die  politische  gegeben  hat.  der  zufolge 
zuerst  die  Erziehung  des  Fürsten  im  Vordergrund  des  pädagogischen 
Interesses  zu  stehen  hätte,  dann  diejenige  der  höhereu  Stände  und 
schliesslich  die  des  Volks.  Die  letztere  ist  nii'gends  mit  so  grosser 
Entschiedenheit  vertreten  worden,  wie  von  den  Sozialpädagogen  der 
französischen  Revolution.  Es  ist  gewisserraassen  nur  eine  Wieder- 
holung ihrer  Forderungen,  wenn  Comte,  Diester  weg,  Pestalozzi, 
Natorp  u.  s.  w.  sie  auf  ihre  Fahne  geschrieben  haben. 

So  ist  Comte  z.  B.  für  die  absolute  Allgemeinheit  des  positiven 
Erziehungswesens.  Ein  und  dasselbe  Erziehungswesen  auf  die  Ange- 
hörigen aller  Klassen  und  Stände  der  menschlichen  Gesellschaft*  aus- 
zudehnen, ist  das  Grundbestreben  der  Comteschen  Pädagogik.  Alle 
Glieder  der  Gesellschaft,  auch  das  weibliche  Geschlecht,  müssen  in 
gleicher  Weise  erzogen  und  gebildet  werden.'*'*) 

Ebenso  ist  Diester  weg  ein  Anhänger  der  Allgemeinheit  der  Bil- 
dung und  der  Verbreitung  der  höheren  Bildung  unter  die  Massen. 
Nach  ihm  müssen  alle  Kinder,  ohne  Ausnahme,  eine  vollständige  Schul- 
bildung geniessen,  also  vom  6.  bis  zum  vollendeten  I  i.  oder  1.).  Lebens- 
jahre unausgesetzt  die  Schule  besuchen.  Mit  dem  vollendeten  14.  oder 
15.  Jahre  darf  jedoch  der  Schulunterricht  und  die  öffentliche  Erziehung 


*)  Dr.  HttrldiD,  Übev  die  Notwendigkeit  einer  um&ssenden  Volksbildung  und 

Eiziehuog  (Stuttgart,  1836),  citiert  bei  Diesterweg,  S.  189. 
**)  Phil.  poB.  I,  34,  dtiert  bei  Steisel,  S.  43. 
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nicht  aufhören^  sondern,  sie  mnss,  wenn  aach  in  verminderter  Stunden- 
zahl, fortgehen.*} 

Natorp  hat,  an  Pestalozzi  sich  anlehnend,  diesen  Gedanken  der 
extensiven  und  intensiven  Yolkserzlefanng  in  die  Torderung  des  „  So- 
zialismus der  Bildung*^  gefiksst 

Die  Ausbildung  der  individuellen  Eigenschaften,  von  denen  die 
der  Gesellschaft  abhäng-ig  sind,  ist  aber  nicht  nur  ein  Produkt  der 
bcwus.sLeii  Kinwirkuiig  der  Gesellschaft  durch  Schulunterricht  und  plau- 
mässige  Erziehung,  sondern  auch  ein  AusÜuss  der  unbewussten,  sug- 
gestiven Einwirkung  des  gesellschaftlichen  Milieus. 

Die  Sozialpäddgogik  in  diesem  Sinn  hat  also  dem  erzieherischen 
i:influss  Kechnung  zu  trageH)  den  die  gesellschaftlichen  Zustände  anf 
die  Individuen  ausüben. 

Die  Bedeutung  der  Gesellschaft  in  ihrer  EoUe  einer  unhewossten 
Erzieherin  der  Menschen,  welche  in  der  Geschichtsphüosophie  unter 
dem  Namen  „Einftuss  des  sozialen  Milieus^  bekannt  ist,  ist  zum  ersten 
Male  von  Helvetius  systematisch  dargestellt  und  znm  Grundprinzip 
seiner  Sozialpädagogik  gemacht  worden.  „1^^^  ganze  Leben/  sagt  er, 
„ist  nichts  als  eine  lange  Erziehung.''**)  Er  hSIt  für  die  hauptsäch- 
lichsten Erzieher  der  Jugend  die  Regierungsform,  unter  der  diese 
lebt,  und  die  Volkssiiten,  die  nach  ihm  aus  der  liegieruiigölurm  her- 
vorgehen; dazu  gesellen  sich  ferner  die  Kangordnuno:,  in  die  einen  die 
Gesfell^(.■llaft  stellt,  die  ökonomische  Lage,  seine  fesellsciiattliclien  Ver- 
bindungen, „seine  Freunde,  Bücher  und  Maiiressen/  ***)  Wohl  ist  der 
Charakter  eines  Menschen  ein  unmittelbares  Produkt  seiner  Leiden- 
schaften, aber  letztere  sind  öfters  nur  ein  unmittelbares  Produkt  der 
Lage,  in  der  er  sich  befindetf) 

Anch  Diesterweg  schreibt  in  seinen  sozialpädagogischen  Ausfah- 
rungen dem  sozialen,  ökonomischen  und  politischen  Milieu  einen  grossen 
erzieherischen  £influss  zu.  «Wie  kann  man  es  wagen/  so  ruft  er 
aus»  »Menschen  ihr  Elend  als  selbstverschuldet  beizumessen,  die  als 
Kinder  unter  den  bejammernswertesten  Umständen  erzogen  und  auf- 
gewachsen sind?  . . .  Die  Menschen  werden,  was  sie  werden  können; 
das  Besnitat  entspricht  Aea  Bedingungen,  unter  denen  sie  lebten,  und 
den  Kräften,  die  anf  sie  einwirkte." ff)  Ebenso  gedenkt  anch  Natorp 


*)  Diesterweg,  S,  74. 

**)  Hekedus,  Oeumi  fiompietcs  (Paris,  1818),  Teil  II:  De  riiomme,  S.  13. 
♦*♦)  S.  23.  f)  S.  24. 

tt)  Diesterweg,  Beiträge  zur  Lebensiiage  der  Civilisation  (Essen,  1837). 
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dieses  erziehlichen  Einflusses  der  Gesellschaft  in  seiner  „Sozialpäda- 
gogik"*) 

Selbstverständlich  wurde  der  Gedanke  des  au^scklag gebenden  Ein- 
t]ii>s(  s  des  gesellsch&fUichen  Milieus  von  allen  Sozialisten  aufgegrilten 
und  ausgenutzt. 

Dieser  uubewusste  geseliseb&ftliche  Einfluss  kaon  sich  sowohl 
nach  der  Seite  der  VervoUkomiDnang  des  Individanins,  wie  auch  nach 
der  seines  Nachteils  bethätigen.  Je  nachdem  nnn  der  Sozialpädagoge 
mit  diesem  Einflüsse  zufrieden  oder  unzufrieden  ist,  wird  er  danach 
streben  mttssen,  die  Gesellschaftsordnnng  zn  verteidigen  oder  anzu- 
greifen. Die  Erhaltung  oder  Umgestaltung  der  Gesellschaft  ist  aber 
wiederum  Sache  der  IndiTiduen. 

„Nicht  der  ewige  Schöpfer,"  sagt  Diesterweg  mit  Becht,  „hat  die 
jetzige  Gestaltung  des  geseUschfkftlichen  Lebens  bewirkt  und  gemacht, 
sondern  es  ist  dies  ein  Werk  der  Menschen.  Die  Umgestaltung  der- 
selben, Avenn  eine  solche  nötig  sein  sollte,  ist  den  Menschen  über- 
lassen, und  deren  Pflicht.*'**) 

Damit  aber  die^p  Menschen  befähigt  werden,  die  Gesellschafts- 
ordüUJiK  bewusster weise  bc stellen  zu  1  issen  oder  umzustossen,  und  eine 
neue  au  deren  Stelle  setzen  zu  können,  müssen  sie  eit^^ens  für  dieses 
Ziel  erzogen  werden.  Hiermit  verlässt  die  Sozialpädagogik  den  Boden 
der  individuellen  Erziehung,  die  nur  die  Ausbildung  des  Menschen  im 
Auge  hat,  und  wendet  sich  einem  neuen  Gebiete  zu:  dem  der  Ausbil- 
dung des  Bürgers  im  Menschen.  Die  Sozialpädagogik  in  diesem  eigent- 
lichen Sinne  des  Wortes  hat  die  Erziehung  der  Individuen  für  die  Ge- 
Seilschaft»  d.  h.  ihre  politische  und  soziale  Ausbildung,  zum  Zweck. 

Wie  Helvetius  der  eigentliche  Theoretiker  des  erziehliehen  Ein* 
flusses  des  gesellschaftlichen  llGlieus  ist,  so  ist  Auguste  Comte  der 
eigentliche  Theoretiker  der  Erziehung  für  die  Gesellschaft.  Nach 
ihm  gehört  die  Erziehung  ihrem  ganzen  Wesen  nach  der  Soziologie 
an;  der  Einzelne  hat  für  sich  überhaupt  keinen  Wert,  kein  Recht, 
keine  Anfgabe  und  miiüS  im  Ganzen  aufgehen.  Der  Charakter  des 
ganzen  Erzieliungssystems  von  Cuiuir.  steht  unter  dem  Einilns»  seiner 
soziolocrischen  Auffossunt^  dieses  Problems.  Ist  aber  der  höchste  Ge- 
sichtspunkt, unter  dem  sich  das  Individuum  liei rächten  iässt,  die  Ge- 
sellschaft, so  ist  dieselbe  zugleich  der  Zweck  jeder  individuellen 
Existenz.  Die  Gesellschaft  ist  das  Ziel,  nach  welchem  hin  die  Ent- 


*)  Natoipf  Sozialpädagogik,  S.  179  iL 
**)  Diesterweg,  S.  9. 
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wickeluDg  des  Individuums  systematisch  zn  leiten  isf^  Wenn  die 
Comtesche  Formel  för  Erziehung  flberhanpt  in  der  systematischen 
Leitung  der  gesamten  Entwickelung  lebender  Wesen  nach  einem  be- 
stimmten Ziele  hin  bestellt,  so  definiert  er  die  soziale  Erziehung  als 
„das  j^esamte  System  derjenigen  Ideen  und  Gewöbnimgen,  welche  er- 
forderlich sind,  um  die  Individuen  für  die  soziale  Ordnung,  in  der  sie 
zu  leben  haben,  vorzubereiten."**)  Die  Mittel  der  sozialen  Pädagogik 
erblickt  er  in  der  Ausbildung  der  Gefühle  lies  Herzens,  die  aus  der 
sozialen  Natur  des  Menschen  stammen.  Die  Anfgabe.  der  sozialen  Er- 
ziehung ist  zugleich  eine  Aufgabe  der  sittlichen  Erziehung,  welche 
darin  besteht,  den  Egoismus  dem  Altruismus  unterzuordnen.  Das  In- 
dividnnm  muss  dahin  gebracht  werden,  in  allen  seinen  Handlungen  das 
Wohl  der  Menschheit  als  letztes  Ziel  yor  Augen  zu  haben;  »rivre 
pour  autrui^  ist  sein  oftmals  ausgesprochener  Grundsatz. 

Vielfach  an  Gomte  und  Diesterweg  erinnmidy  ist  diese  Seite  der 
Sozialpädagogik  von  Natorp  behandelt.  „Eine  menschliche  Gestaltung 

sozialen  Lebens,"  sagt  er,  ,,ist  fundamental  bedingt  durch  eine  ihm 
gemässe  Erziehung  der  Individuen,  die  an  ilim  Uilnehmen  sollen."***) 
Auch  legt  er,  wie  Comte,  das  Hauptgewicht  auf  die  sittliche  Ausbil- 
dung der  Individuen,  mit  dem  Unterschiede  jedoch,  das  für  ihn  nicht 
der  Altruismus,  sondern  der  Kantsehe  reine  sittliche  Wille  das  Ziel 
der  sozial-ethischen  Eiziehung  ist. 

Auch  auf  dem  Gebiete  der  sozialen  Pädagogik  treten  uns  die- 
selben Probleme  entgegen,  die  wir  bei  der  Betrachtung  der  Beziehungen 
zwischen  der  Gesellschaft  und  der  individuellen  Erziehung  gefunden 
haben.  Soll  die  soziale  Erziehung  öffentlich  oder  privat  sein?  In 
welchem  Umfange  und  Grade  soll  sie  den  Mitgliedern  der  Gesellschaft 
zu  teil  werden?  Durch  welche  Mittel  soll  die  GeseUsehaft  auf  die 
soziale  Erziehung  der  Erwachsenen  einwirken? 

Die  letzte  Frage  ist  es  besonders,  der  Diesterweg  näher  getreten 
ist  Wenn  Comte  hier  der  Ausbildung  der  moralischen  Gefühle  die 
grösste  Bedeutung  beimisst,  so  hebt  Diesterweg  die  Notwendigkeit 
hervor,  für  eine  sozial-politische  Aufklärung  zu  sorgen.  Er  hielt  für 
eine  der  dringendsten  Aufgaben  seiner  Zeit  die  Lösung  der  Frage, 
„ob  es  nicht  in  jeder  Beziehung  wiinschenswert  und  notwendig  sei, 


*)  Vgl  StecBd,  a 

**)  Diese  Deflnition  stammt  aus  dem 
general  entnommen.   Vgl.  Stcrzel  S.  36. 
***}  liatorp,  äozialpädagogik,  S.  79. 
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dass  alle  Klassen  der  Gesellschaft,  zumeist  aber  die  unteren  und 
untersten  Klassen,  über  die  <4e<^enstände  des  üüentlichen  Lebens  auf- 
geklärt werden".*)  Ihm  erschien  eine  möglichst  vollstiindicce  Aufklä- 
rung über  öffentliche  Verhältnisse,  über  Staatsformen  und  Kegie- 
rungsaDgelegenheiten,  Gesetz  und  Hecht  iL  8.  w.  als  eine  unerläss* 
liehe  Forderang,  sobald  die  Menschen  angefangen  haben,  über  diese 
grossen  Gegenstände  nachzudenken.**)  Um  aber  die  Menschen  über 
diese  aafzukl&ren,  bedürfen  sie  eines  Unterrichts  in  der  Heligions* 
nod  Sittenlehre.  Sittliche  Grundsätze  müssen  ihnen  eingeprägt  wer- 
den. Sie  müssen  femer  einen  Unterricht  in  den  Bechten  nnd  Pflichten 
ddf  Bürger  erhalten;  sie  müssen  über  das  Verhältnis  des  Bürgers  znr 
Obrigkeit  nnd  zn  dem  Staate,  sowie  über  die  Gesetze  des  Landes  im 
allgemeinen,  die  StraQi;es6tzgelmng  im  besonderen,  nnd  die  des  öffent- 
lichen Lebens  überhaupt  aufgeklärt  werden.***)  Aber  mit  dem  intellek- 
tuellen Unterricht  auf  sozialem  Gebiet  ist  es  für  ihn  mcliL  abgemacht; 
ausserdem  mass  noch  auf  die  Ausbildung  des  Gemeinsinns  und  des 
Gemeinj^clstes  der  Massen  hincrowirkt  werden,  und  zu  diesem  Zwecke 
kann  er  kein  besseres  Mittel  emplelilen,  als  die  selbstthätige  Organi- 
sation der  Massen  in  Bilduugs-  und  ünterstützungsvereinen,  die,  syste- 
matisch organisiert,  das  ganze  Volk  umfassen  soUteu.t)  — 

Ans  alledem  ergeben  sich  folgende  Deutungen  der  Sozialpftda- 
gogik,  von  denen  jede  einzelne  ein  besonderes  Problem  dieser  Jnngen 
Wissenschaft  darstellt: 

1.  die  Bedeutung  der  Erziehung,  sowohl  der  individuellen,  wie 
der  sozialen,  für  den  Bestand  und  Fortschritt  der  gesamten  Ge- 
Seilschaft; 

2.  die  Beziehung  der  Gesellschaft  zu  dem  Problem  der  indivi- 
duellen Erziehung-  und  zwar: 

a)  im  Hillblick  auf  die  Grenzen  der  Wirksamkeit  des  Staates  und 
der  Gesellschaft  auf  diesem  Gebiete  und 

b)  im  Hinblick  auf  die  quantitative  und  qualitative  Verbreitung 
der  Erziehung:  auf  die  Massen; 

3.  das  Problem  des  nnbewussten  erziehlichen  Einflusses  des  ge- 
sellschaftlichen Milieus  auf  die  Erwachsenen; 

4.  die  Beziehungen  der  Gesellschaft  zu  dem  Problem  der  sozialen 
Erziehung,  d.  h.  der  Erziehung  für  eine  bestimmte  GeseUschaftsord- 
nung,  und  zwar: 


*)  Dieaterveg,  S.  40. 

**)  a  4L  ♦*•)  S.  7ö,  t)  S.  181. 
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a)  im  Hiublick  auf  die  Grenzen  der  Wirksamkeit  des  Staates  und 
der  Gesellschaft  auf  diesem  Gebiete,  und 

b)  im  Hinblick  auf  die  Extensität  und  Intensität  dei*  zu  erteilen- 
den sozialen  Erziehung. 

Diese  Probleme  sind  es,  deren  Lösung  die  verschiednen  sozial- 
pädagogischen Theorien  anstreben.  Aus  dem  Rahmen  der  eigentlichen 
Sozialpädagogik  fallen  hiermit  folgende  Wechselbeziehungen  zwischen 
Soziologie  und  Erziehung  heraus:  1.  die  Fragen  des  soziologischen 
Unterrichts,  insofern  dieser  nur  dieVermittelung  soziologischer  Er- 
kenntnisse anstrebt,  also  die  eigentlich  didaktischen  Probleme  der 
Soziologie;  2.  die  Soziologie  des  Unterrichts  und  der  Erziehung, 
also  die  Üntersuchung  deijenigen  soziologisclien  Grundprinzipien,  die 
die  Beziehungen  zwischen  den  Erziehern  und  den  Zöglingen  regehi 
sollen.  Nur  insofern  diese  Qmndprinzipien  einen  erziehlichen  Einfluss 
auf  den  Zögling  ausüben,  indem  sie  ihn  an  bestimmte  Grundlagen  des 
gesellschaftlichen  und  politischen  Lebens  (Gehorsam  den  Vorgesetzten 
gegenüber,  Belohnun^j^  und  Bestrafung)  sich  anpassen  lassen,  gehört 
ihre  Untersuchung  und  Wiirdioung  in  das  Gebiet  der  Sozialpüdagogik. 
l)iese  Untersuchung  bildet  aber  kein  neues  riol>icm  unserer  Wissen- 
scliaft  neben  den  bereits  charakterisierten,  sondern  nur  eine  Ver- 
quickung des  oben  unter  3  aufgeführten  Problems  des  unbewussten 
erziehlichen  Einflusses  des  gesellschaftlichen  Milieus  mit  dem  unter  4 
autgeführten  Problem  der  Erziehung  für  eine  bestimmte  Gesellschafts- 
ordnung.*) 

Dieser  schematische  Oberblick  gestattet,  wie  wir  glauben,  die 
Orientierung  in  den  verwlckeltsten  und  untergeordnetsten  Erschei- 
nungen  auf  diesem  Gebiet. 

♦)  Einon  beacbtpnswertcn  Versuch,  cli»^  "^^i^ziologfie  'l*^r  modernen  Erziehung 
vom  sozialiiiidagoo^ischeü  .^^tandpunkt  aus  einer  Kritik  zu  unterwerfen,  bildet  das 
"Werk  von  J.  Elslander:  L'Education  au  point  de  vue  BOcioloiriquc,  Von  Tolstoj 
und  seinen  pädagogischen  Versuchen  in  der  „Jasnaja  Foljaua^  ausgebend,  sucht  es 
die  flosiale  SdiXdliclikeit  des  ratoritativeii  Prinsipti  in  der  Sdiule  vMhmweiaeiL 
Vgl.  uisbea.  Kap.  II  des  enten  Absehnitt»,  S.  SO  ff.  and  S.  326  ff. 
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Umseliaa  über  den  keutigen  Stand  der  Yolkssckalmetkodik 
und  Ausblicke  auf  ikre  Weitereutwiekeluug. 

Von      Seifert,  SehiOdirdstot  in  (Htnüt  «.  Vosfä. 

(Schluss.) 

Der  Geschichtsunterricht  macht  eine  'wesentliche  Wandlnno: 
darch.  Lange  Zeit  rechnete  man  ihn  unbedingt  zn  denGesimiungsfäcliern, 

weil  er  sich  hauptsächlich  mit  Personen  und  ihren  Eigenseliatten  und 
Handluiigeu  beschäl ti<rte,  deren  Betrachtung  vor  allem  auch  das  sitt- 
liche Urteil  herausfordern  sollte.  Jetzt  fängt  man  an.  das  Zuständ- 
licho  mehr  zu  betonen;  es  lieirt  das  in  der  Entwickelung  der  Ge- 
schi('tit-,wissenschaft  begründet.  Es  wäre  freilich  zu  bedauern,  wenn 
der  .Schul Unterricht  sich  dazu  verleiten  Hesse,  den  Einfluss  grosser 
Persönlichkeiten  und  sittlicher  Ideen  zu  übersehen.  Das  ist  schon 
wissenschaftlich  absolut  unberechtigt,  noch  weniger  wäre  es  päda- 
gogisch richtig.  Personen  sind  konkret,  sie  erwecken  in  dem  Kinde 
Zuneigung  und  Abneigung,  sie  begeistern  oder  stossen  ab;  die  reinen 
Ideen  fasst  das  Kind  nicht;  in  den  Personen  erscheinen  ihm  diese 
yerkörpert,  anschaulich*  Ausserdem  brauchen  wir  um  des  Erziehungs- 
zweckes willen  Ideale;  diese  aber  kdnnen  geschichtliche  Helden 
wohl  sein.  Freilich  mnss  die  Auswahl  der  TorznfILhrenden  Personen 
nach  der  geschichtlichen  und  ideellen  Bedeutung  erfolgen,  und  es 
gehören  neben  die  Könige  und  die  Helden  des  Schwertes  auch  die 
Helden  und  Heldinnen  des  Geistes.  Die  geschichtliche  Wahrheit  über 
alles!  Dieser  Vorsatz  hat  zur  Ausnier/ung'  vieler  Geschichtslügen 
und  —  Fälschungen  geführt,  deren  sich  freilich  in  manchen  für  die 
Volksschule  bestimmten  Büchern  immerhin  noch  i'-enue:  linden.  Die 
Personen  sollrn  aber  nicht  derarti<r  im  ( Geschichtsunterrichte  domi- 
nieren ,  dass  schliesslich  die  ganze  Uescliichte  in  lauter  Biogra- 
phien zeiiallt,  hat  man  doch  eine  Zeit  lang  sogar  von  einer  „bio- 
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graphischen  Methode"  gesprochen.  Die  Entvickelung  der  Eoltnr 
nach  ihrer  wirtschaftlichen,  sozialen,  ethischen  und  politischen  Seite 

betrachtet  der  neuere  Geschichtsunterricht,  soweit  es  eben  in  der 
Volksschule  möglich  ist.  Allgemeine  geschichtliche  Wahrheiten  her- 
auszuschälen, ist  freilich  erst  in  geringem  Masse  gelungen;  es  muss 
darin  die  Wissenschaft  noch  populärer  geworden  sein,  ehe  auch  die 
Volksschule  daran  gehen  kann,  ein  elementares  Geschichtssystem 
aufzustellen  und  als  abstraktes  Ergebnis  aus  dem  Unterrichte  zu  ge- 
winnen. —  Mit  der  Forderung,  dem  Geschichtsunterrichte  Quellen  und 
Quellenlektüre  zu  gründe  zu  legen,  kann  die  Volksschule  leider  des- 
halb nicht  viel  anfangen,  weil  ihren  Schülern  meist  die  Mittel  fehlen, 
Quellenbücher  zn  beschafifen;  deshalb  beschränkt  man  sich  wohl  meist 
darauf ,  wenn  man  überhanpt  etwas  Üint,  Qaellenstücke  zur  Ulustra- 
tion  nnd  zor  Belebung  vorzulesen  oder  vorlesen  zn  lassen.  Gut  wäre 
es  schon,  wenn  die  so  berechtigt»  Forderung  noch  mehr  verwirklicht 
werden  könnte.  —  Bei  den  einzelnen  Lektionen  immer  von  historischen 
Gedichten  auszugehen,  ist  em  nur  vereinzelt  befolgter  Vorschlag  ge- 
blieben; thatsächlich  Hegt  dazu  auch  gar  kein  zwingender  Grund  vor. 
Mag  es  hier  und  da  als  recht  zweckmässig  erscheinen,  dies  zu  thun, 
eine  allgemein  giltige  Norm  kann  es  nicht  sein.  Wühl  aber  ist  die 
Forderung  berechtigt,  wo  immer  es  möglich  ist,  die  geschichtlichen 
Vorgänire  auf  heimatlichen  Boden  zum  Ausgangspunkte  zu  nehmen, 
die  Schicksale  des  Heimatort e.^  :xU  küiikieten  Anscli;iiiuno;sstoff  und 
die  vorhandenen  i'-es  liichtlichen  Dokumente  und  Erinnerungen  sorg- 
sam zu  benützen.  Die  auf  diesem  Gebiete  noch  verborgenen  Schätze 
heben  zu  helfeO}  ist  kaum  ein  Stand  mehr  berufen  als  der  Lehrer- 
stand.  —  Dass  sich  wenigstens  die  einfache  Volksschule  auf  die  deutsche 
Geschichte  beschränkt,  muss  gebilligt  werden;  die  zum  Verständnisse 
der  biblischen  Geschichte  und  mancher  kulturgeschichtlichen  Thatsache 
(Kreuzzfige,  Renaissance)  nötigen  Belehrungen  Aber  alte  und  ausser^ 
deutsche  Geschichte  d&rfen  natürlich  nicht  fehlen.—  Der  Geschichtsunter- 
richt muss  aber  vor  allem  die  Gegenwart  verstehen  lehren;  er  muss 
darum  auch  das  Wichtigste  aus  der  Gesetzes-,  Verfassungs-  und  Wirt- 
schaftskunde anfbehmen,  wenn  er  seine  nationale  und  volkserzieherische 
Kraft  ganz  entfalten  will.  Hier  liegt  noch  ein  weites  Feld  für  eine 
gesegnete  Thätigkeit;  die  bisher  gemachten  Vorschläge  schiessen  ent- 
weder über  das  Ziel  hinaus  oder  sagen  zu  wenig,  als  dass  Greifbares 
iur  die  Praxis  daraus  entnommen  werden  könnte. 

Der  (ieofrr.-i  ieuüterriclit  hat  seinen  stärksten  Anstoss durch  die 
in  die  Wissenschaft  eingefühlte  vergleichende  Methode  erhalten.  ,,Denk' 
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geographie"  wurde  allgemein  gefordert  und  vielfaeh  anch  getrieben. 
Noch  ist  man  nicht  allenthalben  bis  dahin  gekommen,  da  erschallt  schon 
wieder  der  Ruf:  Zurück  1  wenifrstens  ein:  Nicht  zu  weit!  In  der  That 
lie?t  die  Gefahr  nahe,  dass  man  in  der  Geographie  zu  viel  spekuliert 
und  spintisiert.  Dem  gegenüber  fordert  man  jetzt  eine  Beschränkung  der 
allgemeinen  GeoL^raphie  zu  gunsten  der  Kultiiro:eographie.  Der  tiefer 
liegende  Grund  für  diese  Bewegung  ist  oben  angedeutet  worden;  er 
liegt  darin,  dass  das  Menschliche  im  Volksschulunterrichte  immer 
stärker  in  den  Vordergrund  gedrängt  wird.  Die  Volksschule  muss 
sich  ja  beschränken,  nnd  sie  bedarf  wirksamer  Direktiven  für  die 
Stoffbescbränkung;  eine  solche  liegt  aber  in  dem  Begriffe  der  Knltor- 
geographie.  Das  heisst  nnn  nicht  etwa,  dass  das  Physisdi-iGeogra- 
pliische  ans  dem  Plane  versdiwinden  müsste  oder  dürfte;  davon  kann 
gar  keine  Bede  sein;  es  soll  nur  etwas  zorfick-,  das  Kulturelle  dagegen 
stärker,  hervortreten.  —  Auf  eine  wichtige  geistige  Arbeit  scheint  man 
eigentlidi  erst  in  jüngerer  Zeit  recht  aufinerksam  geworden  zu  sein:  auf 
das  geographische  Vorstellen.  Die  Fähigkeit  dazu  ist  in  ganzen 
Generationen  unentwickelt  geblieben,  und  es  wird  darum  ernstlich 
angezweifelt  werden,  dass  es  überhaupt  möglich  sei,  sich  eine  fremde, 
nie  geschaute  (ieirend  aucli  nur  einigermassen  der  Wirklichkeit  ent- 
sprechen, vorzustellen.  Ernstliche  Versuche  haben  bewiesen,  dass  diese 
Zweilel  unberechtigt  sind;  es  ist  auch  Kindern  bis  zu  einem  gewissen 
Grade  möMich,  sich  einen  Erdraum  phantasiemässiof  Tstark  verkleinert 
und  schematisiert  natürlich;  vorzustellen.  Das  erfordert  aber  tüchtige, 
planmässige  Übung.  Die  Grundlage  hierin  muss  der  Unterricht  in 
der  Heimatkunde  liefern,  die  in  das  Kartenlesen  und  Kartenverständnis 
einzuführen  hat.  Der  Geographieunterricht  muss  das  voraussetzen,  darf 
sieh  aber  nicht  mit  dem  blossen  Kartenbilde  begnügen;  sonst  treibt  er 
Papiergeographie.  Die  Karte  soll  dem  Kinde  ein  Wirkliches  andeuten 
nnd  es  zur  Vorstellung  dieses  Wirklichen  anregen.  Daraus  geht  aber 
hervor,  wieviel  von  guten  plastischen  Karten  abhängt.  Die  Karto- 
graphie hat  für  die  Volksschule  Bedeutendes  geleistet,  sowohl  in 
Wandkarten  als  in  Atlanten  für  die  Hand  der  Kinder.  Vor  dem 
alleinigen  Gebrauche  der  Wandkarten  muss  aber  gewarnt  werden; 
auch  schon  bei  massiger  Entfernung  verschwindet  dem  Auge  des 
Kindes  vieles  von  dieser,  was  zur  rechten  Vorstellung  unbedingt 
nötig  erscheint.  Darum  Üeissiger  mit  dem  Atlas  arbeiten,  lieber  mit 
diesem  allein  als  ohne  ihn.  Man  hat  eine  Zeit  lang  viel  Kühmens 
von  den  Faustzeichnungen  im  Geographieunterrichte  gemacht,  ja  sogar 
von  einer  zeichnenden  Methode  gesprochen.  Der  wirkliche  Wert  des 
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Zeielmens  li^gt  nar  darin,  dass  es  die  Einprägnng  des  Karte&Mldeft 
unterstfitzt  and  kontrolliert,  and  das  ist  nötig  und  zweckmässig ,  ge- 
nügend, nm  das  Zeichnen  tttchtig  zu  l)etreiben;  aber  von  einer 
Methode  hier  zu  sprechen,  ist  Missbraach  des  Wortes  Methode.  Zu 
warucii  ist  vor  den  KuiisLeleien  beim  geographiscbeu  Zeiclineü;  auch 
yiel  empfohlene  Hilfsmittel  sind  nicht  ganz  frei  davon.  Man  be- 
gnüge sich  auch  mit  nur  annähernd  richtigen  Skizzeu,  wenn  nur 
das  Charakteristisclie  getroilm  ist.  Die  Hauptsache  ist  nicht  das 
Kartenbild ,  sondern  das  innenbild ,  die  Vorstellunf»;  des  Wirk- 
lichen. Die  Entstehung  annähernd  richtiger  geographischer  Vorstel- 
langen  kann  wesentlich  auch  durch  gute  geographische  Bilder  nnter- 
stiltzt  werden,  deren  in  neuerer  Zeit  viele  anf  den  Markt  gebracht 
worden  sind.  In  manchen  Schulen  hilft  man  sich  anch  mit  guten 
Illustrationen  aus  Zeitschriften;  das  ist  recht  dankenswert  und  lenkt 
auch  den  Sammeleifer  der  Kinder  auf  ein  nützliches  Gebiet.  Sehr 
brauchbar  für  den  Geographieunterricht  ist  das  Stereoskop;  einige 
Stereoskope  sollte  auch  die  einfachste  Dorfschule  haben  und  benutzen. 
Wer  es  gar  noch  zu  einem  Skioptikon  bringen  kann,  ist  doppelt  gut 
daran.  Das  Skioptikon  darf  ja  wohl  überhaupt  als  ein  Lehrmittel 
der  Zukunft  bezeichnet  werden. 

Der  Lehrgang  der  Geographie  ist  naturgemäss  nach  dem  Grund- 
satze vom  Nahen  zum  Fernen  aufgebaut;  die  uagliickseligen  konzen- 
trischen Kreise  ä  la  Stössner  sind  wohl  überall  verschwunden.  Die 
Gliederung  des  Stoffes  erfolgt  nach  natürlichen  und  politischen  Ge- 
sichtspunkten, wobei  die  letzteren  die  Hauptglieder,  die  ersteren  die 
Unterglieder  bestimmen.  Der  rein  memorative  Betrieb,  der  Notizen- 
und  Anekdotenkram  ist  wohl  für  immer  aus  der  Schale  verbannt.  Am 
meisten  dürfte  sich  folgender  Gang  für  die  Behandlung  empfehlen: 
Zun&chst  sucht  man  die  Anknüpfungspunkte  zwischen  Heimat  und  dem 
neu  zu  behandelnden  Gebiete;  dann  wird  das  Kartenbild  gelesen,  ge- 
zeichnet und  eingeprägt.  Hierbei  wenden  die  Kinder  selbständig  ein  ge- 
gebenes Schema  an;  der  Lehrer  ergänzt  und  berichtigt^  nur.  Dann  wird 
versucht,  das  Kartenbild  in  die  Vorstellung  der  Wirklichkeit  umzusetzen; 
die  Kinder  denken  sich,  sie  sähen  von  einem  «rhOhten  Standpunkte  (hohen 
Berge,  Luftballon)  aus  in  senkrechter  Richtung  oder  wandernd  in  wag- 
rechter Richtung  die  Landscliafr.  Zu  Hilfe  kommt  man  dieser  Arbeit 
mit  Bildern  und  lebendiger  Schilderung.  Was  das  Kind  nun  im  Geiste 
schaut,  wird  in  seinen  charakteristischen  ZüL'-en  denkeml  betrachtet, 
das  Warum  und  Weil  unter  Leitung  des  Lehrtis  besprochen,  woliei 
nach  dem  oben  Angeführten  der  Mensch,  seine  Ansiedelangen,  seine 
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Kultur,  seine  Beschäftigiino^en,  Sitten  und  Gebräuche,  seine  Beziehiinj^en 
zu  uns  g-ebührcnd  zu  betonen  sind.  Allgemein  giltige  geographische 
Sätze  werden  zu  einem  eleinentai'cn  System  allmählich  zusammen- 
gestellt. Im  8.  Schuljahre  eiiii)fiehlt  es  sich,  dieses  System,  also  das 
Allgemeine  aus  der  physischen  und  politischen  Geographi»^  einmal 
übersieh tlich  kurz  zu  besprechen.  —  Die  mathematische  Geographie,  die 
Himmelskunde,  wird  ihrem  bildenden  Werte  entsprechend  jetzt  wieder 
mehr  betont,  und  kostbai'e  Lehrmittel  sind  um  ihretwillen  angefertigt 
worden.  Ich  schätze  die  darin  bethätigte  geistige  Arbeit  ausser- 
ordentlich hoch  und  halte  die  Lehrmittel  für  reifere  Schüler  für  wert- 
voll; f&r  die  Volksseiuile  moss  mau  dch  aber  wohl  daian  halten,  wie 
die  Thatsachen  uns  erscheinen;  die  wirkliehen  Hisupeismcheinnngein 
Bind  tftchtig  nnd  fleisaig  zn  beobachten:  das  scheinbare  Wandern  der 
Sonne  bei  ihrem  Anf-  nnd  Untergänge  am  Horizonte  and  in  der 
Mittagslinie,  die  Phasen  des  Mondes  nnd  ihre  Zeiten,  das  Kreise  der 
Sterne  um  den  Polarstem;  für  die  Erscheinungen  anf  der  Erde 
ist  das  beste  Anschauungsmittel  ein  im  Freien  richtig,  d.  h.  in  mathe- 
matisch genauer  Polhöhe,  aufgestellter  Globus,  der  im  gegebenen 
Mumente  aul  die  Sekunde  genau  alle  die  Erscheinungen  veranschau- 
licht, die  von  der  eranzen  Erde  gelten.  Von  den  künstlichen  Lehr- 
mitteln aus  tiiuiet  das  Kind  keinen  Weg  in  die  Wirklichkeit;  in  den 
Beobachtungen  hat  es  ihn.  Ganz  zu  verwerfen  sind  für  die  Volks- 
schule die  mechanischen  Teliurien ;  die  verwirren  das  Kind  nur. —  Sehr 
wichtig  ist  es,  die  Grössen  und  Entfernungen  durch  Gleichnisse  die 
Kmder  wenigstens  ahnen  zu  lassen.  Zn  Vorstellungen  kann  es  hier  nicht 
kommen,  auch  wir  Erwachsenen  versuchen  uns  darin  yergeblich;  aber 
blosse  Worte  zu  geben,  wäre  doch  auch  nicht  am  Platze.  Vor  allem 
aber  suche  man  in  den  Eindem  die  Lust  zun  Weiterbeobachten  und 
zum  Weitersnchen  zu  wecken;  hier  findet  auch  der  einfache  Mann 
Anlass,  ftber  die  Welträtsel  nachzudenken. 

Sehr  lebhaft  sind  in  dem  letzten  Jahrzehnt  die  Meinungen  Uber 
den  naturwissenschaftlichen  Unterricht  ansgetansdit  worden.  Die 
Schlagwörter  System,  Lebensgemeinschaft,  Biologie,  Naturgesetze  u.s.w. 
begegneten  uns  auf  Schritt  und  Tritt.  Der  wesentliche  Fortschritt  der 
heutigen  Naturbeschreibung  liegt  allein  darin,  dass  der  biologische 
Gesichtspunkt  mehr  als  früher  betont  wird.  Das  Anordnungsprinzip 
der  Lebensgemeinschaften  hängt  damit  zusammen,  ist  aber  nicht  das 
Wesentliche.  Mit  und  ohne  Absicht  ist  diese  Wahrlieit  verkannt  oder 
ausser  acht  gelassen  worden.  Mag  der  Unterrichtsstoff  nach  dem 
System  oder  nach  Lebensgebieten  angeordnet  sein,  er  muss  jetzt  über 
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die  blosse  Bescbreibong  .hinaus-  and  w£  die  innem  ZnBaminenh&Dge 
awischen  Orgnn  und  Arbeitetotstnng  v.  s.  w,  eingftliim,.  sonst  ist  der 
ITnterriditsbttlxieb  yeraltet  Bine  denkende  Betrachtung  ist  an  Stelle 

der  blossen  Beschreibung  getreten;  diesen  Fortschritt  zu  leugnen,  wäre 
unverständig.    Friedncli  Junge  hat  für  die  allgemein  giltigen  \\  ahr- 
heiten  kurze  Ausdrücke  gesucht  und  diese  „Gesetze"  genannt;  darüber 
ist  ein  heftiger  Streit  entstanden.  Aber  warum?  Weil  die  Gesetze  im 
einzelnen  der  Kritik  nicht  ganz  Stand  halten?  Nun  gut,  so  verbessere 
man  die  Ausdrucksweise  und  streit  lie  die  uiigiltigen  Sätze.  Oder  weil 
der  Ausdruck  G-esetz  zu  ^iel  sagt?    Nun,  dann  wähle  man  einen 
andern!  Das  aber  ist  doch  unbestreitbai',  dass  sich  Gesetzmässigkeit 
in  den  Lebenserscheinungen  findet;  dass  diese  fttr  uns,  auch  fhr  die 
Kinder  erkennbar  ist  nnd  sich  auch  wenigstens  annähernd  zutreffend 
aussprechen  Iftsst;  dsss  es  endlich  nur  pftdagogisch  konsequent  ist^ 
wenn  wir  auch  in  diesem  Faohe  AUgenelngiltigeB  als  das  WesentMohe 
g;iwinnett.  W^ter  wSH  doch  in  diesem  Punkte  Junge  nichts.  Dass 
man  in       Au&uehen  von  ZweekmllssigkeiteB  über  das  Ziel  hinaus- 
schiessen  kann,  und  dass  dies  gescdiehen  ist,  ist  leider  wabr;  darum 
Yordi^t  und  nicht  auf  eigne  Faust  sfKdculieren  und  teleologliimn! 
Es  wäre  ferner  ganz  verkehrt,  die  Beschreibung  zu  missachten.  Ohne 
sie,  d.  h.  oliue  wirkliclie,  konkrete  Vorstellungen,  schwebt  alles  Speku- 
lieren in  der  Luft.   Das  gründliche  Anschauen  des  Einzelnen  und 
der  Ausdruck  dafür,  die  Fäln>-keit  der  Kinder,  geordnet  zu  beschreiben, 
ist  und  bleibt  tlie  Grundlage  alles  naturkundlichen  Unterrichts.  —  Es 
ist  in  der  Einleitung-  schon  o^esagt  worden,  dass  das  geordnete  An- 
schauen und  das  Beschreiben  zur  selbständigen  Fertigkeit  der  Kindel' 
werden  müsse.   Und  damit  die  Voratellungen  recht  deutlich  werden, 
müssen  die  Kinder  zeichnen,  was  sie  sich  vorstellen.  Der  hiotogische 
Sichtspunkt  verlangt  aber  mehr  als  die  Betrachtung  Ton  Formen, 
Merkmale  und  Kennzeichen;  das  Lehen  muss  heobachtet  werden.  Hier 
setzt  nun  die  Forderung  nach  Naturbeohachtong  ein;  Pflanzen- 
und  Tierentwickelungen  sollen  von  den  Kindern  wirklich  heohachteit 
werdiHL.  Die  hierauf  bezüglichen  Vorschläge  haben  zu  einer  erfreu* 
liehen  Betriebsamkeit  hierin  getührt;  in  Tielen  Schulen  ist  es  Braneh 
geworden,  die  Kinder  anzuhalten,  im  Garten,  auf  dem  Felde,  im  Walde 
Ptlanzen  vom  Keimen  bis  zum  Fruchtbringen  zu  beobachten,  sich  selbst 
i'ilunzen  zu  ziehen  und  zu  pflegen;  in  den  Schulgärten  werden  Pdanzeu  zu 
diesem  Zwecke  gezogen  und  die  Kinder  sie  allwöchentlich  zu  beobachten 
angehalten;  ja  bis  in  die  Schulzimmer  dringen  Erbsen,  Boiinen  in 
Blumentöpfen,  damit  sie  von  den  Kindern  beobachtet  und  gepiegt 
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werden.  Banpenkästen,  Terrarien  indAqnarien  sind  nichts  Seltenes 

in  den  Schulen  mehr,  und  vielfach  wird  über  das  Beobachtete  auch 
Buch  geführt.  Das  solclie  Bestrebungeu  zu  einer  vertieften,  zu  einer 
sinnigen  und  gemütvollen  Naturbetrachtung  führen  müssen,  leuchtet 
ein.  Und,  wie  bereits  erwähnt,  imuss  die  Schule  gerade  die  Natur- 
kumle  sc  bt^hanileln.  dass  eine  (lauerrule  l^iebe  zur  Natur  .ei*25eugt  "wird, 
die  die  Kinder  über  ihre  Schulzeit  hinaus  begleitet  und  ein  Gegen- 
gewicht bildet  gegen  die  Sorgen  des  Alltagslebens  und  gegen  die 
Btnmpfamniga,  dde,  fade  und  gemeine  Art  ungebildeter  Memehcn  sich 
za  veifnügen.  Dw  Ziel  ist  koch,  aber  dankeas-  und  rühmenswert  ist 
68,  6B  erreicht  m  haben.  Unteratüteend  köniiea  hierbei  poetiaehe  Zu« 
gaben  im  Unternehte  wirken. 

Die  LebenAgemeineehaftea  sind  für  die  Velkssehiile  zunidiBt  nnr 
ein  StofEanordnnng^rinzip  und  als  eoltdiee  pftdagogisch  xweefanassiger 
als  das  Sjstem.  Das  thateftchliohe  Nebeneinander  liegt  psychologisch 
nfther  als  das  abstrakte  System.  Das  Neben-  und  Doreheinender  ist 
bei  den  meisten  Lebewesen  ein  Teil  ihrer  Lebensänssenmgen.  Soweit 
es  durch  die  Natui'  selbst  j^eschalfen  worden,  wie  im  Walde,  auf  der 
Wiese,  im  Teiche,  im  Meere,  dari  es  der  Unterricht  auf  keinen  Fall 
übersehen.  Da  es  aber  als  Anordnungsprinzip  dem  Nebeneinander  in 
der  Geographie,  dem  Nacheinander  iu  der  Geschichte  entspricht,  warum 
sollte  man  es  nicht  dem  Systeme  vorzieheu?  Das  System  tritt  natür- 
lich auch  bei  der  Anordnung  des  Stoffes  nach  Lebensgebieten  auf;  aber 
nur  als  Ergebnis  und  nur  in  seinen  Grundzügen.  Daneben  aber  werden 
auch  allgemeine  Erkenntnisse  gewonnen,  die  für  eine  selbständige 
denkende  Betrachtung  der  Natur  massgebend  sind. 

Die  Behandlung  eines  Einzelobjektes  verläuft  am  besten  wtäal 
so:  Angemessene  Zeit  Tor  der  Besprechnng  Tnerden  die  Beobacbtungs- 
angaben  gestellt,  die  m  dem  betreffenden  Objekte  gehören.  Die  Be^ 
sprechnng  beginnt  damit,  dass  die  Beobachtingen  znsammenhftng^d 
von  den  Kindern  anfgezftblt  werden.  Dann  wird  die  Pflanze  oder  das 
Tier  beschrieben,  und  zwar  geschieht  dies  nach  einem  gegebfflien 
Schema  yon  den  Kindern  selbstSadig;  der  Lehrer  giebt  nnr  die  fehlen- 
den Ausdrücke  und  ergänzt,  wo  es  nötig  ist.  Die  Formen  werden 
als  Voi'stellungen  eingeprägt  und  soviel  als  müg-lich  gezeichnet  Die 
Beschreibungen  sollen  auf  der  Unterstufe  recht  eingehend  sein,  auf 
der  Oberstufe  werden  sie  zu  (!'harakterisierungen;  das  Kind  rauss  also 
gewöhnt  wenh'ii,  das  Wesentliche  vom  Unwesentlichen  zu  scheiden, 
das  Kigeuiuuiliche,  Unterscheidende  klar  zu  erkenneu.    An  die  Be- 

Schreibung  schlieft  sieht  vielleicht  auch  nach  bestimmtem  Uange  ge- 
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ordnet,  die  Betrachtimg  der  Lebensweise;  des  Anfenthaltsortes  u.  s.  w. 

Das,  was  nicht  beobachtet  werden  konnte,  muss  entweder  vom  Lehrer 
gesagt  oder  aus  dem  Beobachteten  gefolgert  werden.  Das  so  fest- 
gestellte Thatsächliche  wird  dann  denkend  betrachtet;  d.  h.  die  Teile 
werden  als  zweckmässig,  als  zu  einander  und  zur  Lebensweise  passend 
nachgewiesen,  die  Üezieluingtiii  de»  Objekts  znm  Menschen  werden 
aufgesucht  u.  s.  w.  Dann  wird  das  Ganze  zu  einem  mündlichen  Auf- 
sätze zasammengetasst.  Poetische  Zugaben  schliessen  die  Betrachtung 
ab.  Ist  eine  Beibe  zosammengeböriger  Objekte  besprochen  worden, 
so  wird  nun  das  Allgemeine  Uber  Lebensbedingungen  und  das  Zu- 
sammenleben, das  Übereinstimmende  und  Abweichende  berauss^earbeitet 
nnd,  soweit  es  geeignet  erscbeint«  in  allgemeine  BäJta»  ge&sst 

Physik,  Ohemie,  Mineralogie  nnd  Technologie  sollen»  wie  oben  be- 
merkt wurde,,  unter  den  Begriff  der  menschlichen  Enltorarbeit  gestellt  nnd 
als  Arbeitsknnde  znsammengefasst  werden.  Die  Answahl  des  Stoffes 
ist  dadnrdi  scharf  bestimmt;  es  werden  eben  die  Stoffe  behandelt»  die  fttr 
die  menschliche  Arbeit  wichtig  sind;  rein  theoretische  Kapitel  bleiben 
unberücksichtigt..  Desgleichen  ist  die  Anordnung  bestimmt;  es  werden 
der  Reihe  nach  die  Arbeitsgebiete  behandelt:  Wohnung,  Heizung  und 
Beleuchtung,  Ernährung,  Kleidung,  Kleingewerbe,  Nahverkehr,  Gross- 
gewerbe, Weltverkehr,  Kunst  und  Wissenschaft.  Der  systematische 
Stoff  aus  Physik  und  Chemie  wird  aus  dem  konkreten  Stoüe  abgeleitet 
und  nach  und  nach  zusammengestellt.  So  schliesst  sich  z.  B.  an  den 
Hausbau  die  Lehre  von  den  mechanischen  Erscheinungen  fester  Körper, 
an  die  Heizung  die  Wärmelehre,  an  die  Beleuchtung  die  Lehre  vom 
Licht,  an  die  Ernährung  einiges  aus  der  Chemie  n.  s.  w.  Dass  in 
der  Aufeinanderfolge  das  Leichtere  dem  Schwereren  Torangehe,  dafür 
hat  der  ausgeführte  Lehrplan  zu  sorgen.  In  die  Arbeitsknnde 
ist  auch  die  Mineralogie  zu  verweben,  soweit  sie  für  die  Enltur- 
arbeit  in  betracht  kommt  Den  Ausgangspunkt  der  Betrachtung 
bilden  auch  hier  Beobachtungen  der  Wirklichkeit  Diese  süid  für  ge- 
wisse Gebiete  leicht,  fttr  andere  schwierig  anzustellen.  Sind  sie  ttb^ 
haupt  nicht  ausführbar,  dann  müssen  gute  Abbildungen  als  Ersätas 
dienen.  Anerkennend  erwähnt  seien  hier  die  Eschnerschen  techno- 
logischen Tafeln,  die  der  Idee  der  Arbeitskunde  sehr  entgegenkomiaen. 
Die  Beobachtungen  und  Erfahrungen  der  Kinder  werden  zusammen- 
jrestellt  und  das  zu  behandelnde  Ding  zunächst  nach  allen  seinen 
Teilen  und  Eigeuschatt  eii  beschrieben,  als  VorsteiUing  eingeprägt  und, 
sowtnt  niö.uiicb,  gezeiclinet.  Dann  wird  betrachtet,  wie  das  Ding  her- 
gestellt, gewonnen  und  verwendet  wird.  Endlich  werden  die  alige- 
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meiagiltigeii  physikalisclicn  oder  chemischen  Sätze  und  Gesetze  ge- 
wonnen lind  eingeprägt  Experimente  sind,  wo  es  nötig  ist,  auszu- 
führen, bilden  aber  nicht  die  AusL';uii,^spuui£.te,  sondern  sind  Erklänings- 
und  Verdeutlichungsmittei.  —  Immer  soll  der  Tjclirer  darauf  bedacht 
sein,  mit  den  einfachsten  Apparaten  nnd  Mitteln  auszukommen;  kom- 
plizierte und  teure  physikalische  Apparate  sind  für  die  Volksschule 
entbelirjidi.  —  Am  sclüechtestea  ist  bisher  immer  die  Chemie  weg- 
gekommen, Ihre  immer  grösser  werdende  praktische  Bedeutung  er- 
fordert es  aber,  dass  sie  auch  in  der  Volksschule  etwas  mehr  betont 
wird;  dämm  sind  aach  die  fttr  das  tägliche  und  gewerbliche  lieben 
wichtigsten  chemischen  Begriffe  nnd  Vorgänge  in  den  Lehrplan  anf- 
zonehmen.  —  Für  den,  der  sich  mit  der  Idee  der  Arbeitsknnde  noch 
nicht  beirennden  kann,  darf  auf  die  Forderung  hingewiesen  werden, 
den  Unterricht  an  physikalische  ladiyidnen,  d.  h.  an  wirkliche  Gegen- 
stände nnd  Vorgänge  ans  dem  Leben,  aninscUiessen;  solche  sind  z.  B. 
die  Uhr,  die  Eisenbahn,  die  Wasserleitung,  der  Ofen.  Es  sind  dann 
wenigstens  die  Ausgangspunkte  der  Wirklichkeit  entnommen;  es  fehlt 
hier  blos>  nui]i  die  konsequente  DuicMührung  des  Prinzips  auch  für 
die  StoÜauordnung. 

An  den  Unterricht  in  der  Natur-  nnd  in  der  Arbeitsknnde  schliessen 
sich  als  freie  Selbstbeschäftignngen  Blnmenpflege,  Gartenarbeit, 
Einrichtung  yon  Futterplfttzen  im  Winter  und  das  Nachbilden  nnd 
Aufbauen  einfacher  physikalischer  Apparate. 

Erwähnt  sei  noch,  dass  man  mehr  und  mehr  ilavon  abkommt, 
Leitfäden  im  ruterriciite  zu  benutzen.  iJieivmder  lerligeu  sich  vielmehr 
in  den  Zeichnungen  und  in  den  notierten  Ötichwürtern  ihre  Gedächt- 
nishilfen selbst  an.  Damit  ist  auch  dem  rein  mechanischeu  Einpauken 
blosser  Wissensstoffe  vorgebeugt 

Gehen  wir  nun  etwas  näher  auf  die  Formalfächer  dn.  Hierzu 
gehören  der  Deutschunterricht  mit  Lesen  nnd  Schreiben,  das  Bechnen, 
Zeichnen  und  Singen.    Fremde  Sprachen,  Handarbeitsunterricht  nnd 

Tarnen  lasse  icli  ausser  lietracht,  die  ersteren,  weil  sie  nur  in  einem 
kleinen  Teile  unserer  Volksschulen  getrieben  werden,  den  Handarbeits- 
unterricht und  das  Turnen  deshalb,  weil  sie,  sti-eng  genommen,  nicht 
zu  deu  Uuterrichtsdiszipiiueii  gehören.  Auf  ihre  Stellung»  kann  ich 
hier  nicht  genauer  eingelien,  im  allgemeiTien  bilden  sie  ein  Gebiet, 
das  sich  zwischen  Haus-  und  Schulerziehuug  eingeschoben  iiat  und 
für  sich  besonders  betrachtet  werden  muss. 

Formfächer  können  wir  jene  Fächer  nennen,  weü  sie  in  den  Inhalten, 
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die  sie  verarbeiteiij  nicht  selbsürndig  sind,  sondern  diese  von  dtio  >sach- 
täcbern  entlehnen  und  formen  und  umformen.  Ihr  Wesentliches  sind  Aus- 
drucksfüi  iiien.  Der  Sprachunterricht  kann  und  soll  freilieli  aucli  in  jre- 
wissem  Sinne  Sachunterricht  sein;  das  ist  er  in  den  Fällen,  in  deneii  die 
Sprachformen,  die  Wörter  und  Ausdrücke  gescliichtlich  und  logisch  und 
ästhetisch  betrachtet  werden.  Aber  in  der  Hauptsache  handelt  es  sich 
im  Sprachunterrichte  doch  am  den  richtigen  Sprachgebraacii.  Auch 
mit  dem  Zeichenunterrichte  soll  ein  elementarer  Kimstformenunterricht 
verbunden  werden,  der  als  Sachunterricht  anzusehen  ist;  aber  das 
WeBentliche  isl  doch  das  ZeLchnen  als  Fertigkeit.  Ge  liegt  in  dem 
Grandsatze  der  Konzentration  begrflndet»  dasa  die  Formfftdier  ibren 
Stoff  dem  jeweilig  belumdeltMi  Sadumtenickte  entnelimeii»  also  mit 
dieaem  aa&  engste  Terbondeii  werden.  Das  hat  bis  za  dem  Vor- 
selilage  geffthrt,  einen  besonderen  dentsehen  Sprachonterrieht  ftber* 
haupt  nicht  ta  ert^en,  sondern  jede  ünjberrlchtastonde  als  Sprach- 
stunde aufzufassen.  Diese  Ansicht  hat  etwas  Bestechendos;  es  liegt 
ihr  aber  doch  eine  Unterschätzung  des  Systematisclien  zu  gründe. 
Das  Systematisieren  entspricht  dem  bereits  einmal  erwähnten  wichtigen 
G-rundsatze  der  pädagogischen  Ökonomie.  Zwar  ist  es  walir,  dass 
auch  durch  steten  (iebrauch  richtiges  Sprechen  erzielt  werden  kann; 
aber  dieser  Weg  ist  viel  mühseliger,  viel  weniger  sicher  und  zuver- 
lässig als  der,  auch  die  Einsicht  und  die  speziell  mechanische  Übung 
zu  Hilfe  zu  nehmen;  jener  Weg  ist  umsoweniger  aicher,  je  mehr  die 
gewöhnliche  Umgangssprache  des  Kindes  sich  vom  Schriftdeatschen 
entfernt.  Die  Sprache  hat  ihre  Technik,  wie  das  Bechnen,  Singen 
and  Zeichnen,  and  diese  ist  den  Kindern  so  anzneigoen,  dass  sie 
mechanisch  wird  Daza  aber  sind  Übaagen  nötig,  bei  denen  der 
Inhalt  znrflck'  and  die  Form  hervortritt  Dazu  aber  sind  wieder  be- 
sondere Standen  zweckmässig. 

Znm  Sprachaaterrichte  rechnet  man  gewöhnlich  anch  den  elemen- 
taren Lese-  nnd  Schreibnnterricht  Fttr  diesen  stehen  zwei  Metho- 
den noch  heute  einander  schroff  gegenüber:  die  Schreiblese-  und  die  Nor- 
malwörtermethode. Jene  vertritt  das  j.ystematische,  diese  das  konkrete 
I'i  inzip.  In  dem  unentschiedenen  Streite  aber  liegt  es  aussfesprochen,  dass 
beide  Methoden  noch  nicht  das  nichtige  sind,  sondern  da^s  beide  durch 
eine  noch  weitergehende  al)gelöst  und  aufgesogen  werden  müssen.  Die 
Normaiwürtermethode  ist  schon  um  einon  Schritt  weiter  vorgedrungen 
als  die  rein  synthetische  Methode;  denn  sie  beachtet  das  Inhaltliche. 
Es  liegt  in  der  Idee  eines  gnten  Lehrplans,  dass  die  Kinder  das- 
jenige schreiben  und  lesen,  womit  anch  ihr  Interesse  beschäftigt  iat. 
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Daraus  folgt  aber,  dass  sich  die  Kinder  ihre  Fibe!  selber  schreiben 
müssten;  das  Geschriebene  ist  dann  zu^yleich  der  Lospstoff.   Zu  An- 
fmg  wird  der  Stoli  natürlich  sehr  g-ering  sein,  weil  die  Laute  erst 
nai  li  nnd  nach  gelernt  werden;  aber  sehr  schnell  wird  sidi  d^  Stoff 
häufen,  so  dass  nie  Mangel  eintreten  dürfte.   Für  die  Auswahl  der 
«raten  Laute  und  Wörter  und  für  den  Fortschritt  überhaupt  sind 
Sprach-  und  Sehreibschwierigkeit  soviel  als  mdgUch  gleiclimässig  za 
berfleksichtigen,  inewohl  man  darin  erfahrungsgemüss  gar  nicht  so 
«ebr  Sngstlidi  za  sein  lyrancht  Die  Kinder  nehmiOi  aadi  ein  gitaeres 
HindmiB  gani  gern  eimnal.  Die  Schrift  dieser  Eigenfibel  dflifte 
keine  andere  sein^  als  eine  etwas  schiftgliegeiide»  der  gedruckten  An«> 
ttqna  nachgebildete  EnisiTaGhiift  mit  den  einfachsten  Formen  ohne 
Verbindung  und  ohne  Tor*  und  Nachschw&nge.  Soweit  ist  man  noch 
nicht  Hciate  lernt  das  Kind  vielmehr  von  vornherein  gleichzeitig 
zwei  einander  ganz  nnfthnliche  Schriften,  eine  lesen,  die  andere  schreiben. 
Und  zwar  begiiiiiT  man  damit  ani  ersten  Tage;  der  W  unsch,  das  erste 
Jahr  die  Kinder  mit  dem  Lesen  zu  Tersclionen,  scheint  nngehört  zu 
verhallen.   Allgemein  scheint  aber  die  Ansicht  Platz  zu  greifen,  dass 
man,  wenn  nun  einmal  die  sogenannte  deutsche  Druck-  und  Schreib- 
schrift gelernt  werden  muss,  damit  warten  nnd  das  Lesen  und 
Schreiben  mit  der  Antiqua  beginnen  möge.    Das  wäre  immerhin 
ein  Fortschritt    Dazu  kommen  die  Bestrebungen,  im  ersten  I^cse- 
unterricht  die  Lehren  der  Phonetik  dun^utUhren.  Man  will  also 
nicht  allein  die  Schreibschwierigkeit,  sondern  auch  die  Sprechschwierig- 
keit beachten.  In  der  That  ist  dadorch  eine  Einseitigkeit  beseitigt 
Die  Phonetik  wird  aber  anch  das  Spreehenlemen  nnd  die  gute  Ans- 
sprache  gftnstig  beeinflnssen;  darin  liegt  etwas  ungemein  forderndes, 
und  es  ist  allen  Ldirem»  besonders  denen  der  filementarklassen, 
dringend  zu  «oi^fehlen,  sich  mit  det  Phonetik  vertraut  zu  machen. 
Überhaupt  seheint  man  Jetzt  der  mündlichen  Bede,  der  deutlichen  nnd 
sauberen  Aussprache  allerorts  mehr  Anfinerksamkeit  zu  schenken  als 
sonst.    Sie  ist  ja  thatsächlich  für  den  Mann  des  Volkes  noch  viel 
wichtiger  als  der  schriftliche  Gedankenausdruck.    Gutes  Sprechen  ist 
immer  anch  als  die  erste  Bedin^nncr  der  sicheren  EecliiM  In  eibung 
bezeichnet,  aber  nicht  immer  drmciitsprecheinl  gepüegt  wonleii.  Von 
vomhere?y>  sucht  mau  auch  die  Selbständigkeit  im  zusammeuliariLioriden 
Eeden  zu  pflegen.   Damm  ist  es  nötig,  dass  man  füi*  den  Anfang  die 
Kinder  in  ihrer  AYeise  nnd  in  ihrer  Mundart  reden  lässt  und  ihre 
Redeweise  aUmählicli  in  das  Schriftdeutsch  überführt  Neben  diesen 
Bedeabqngen  werden  aber  auch  von  allem  Anfonge  an  mehr  systema- 
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tisdi0  SprecfafiboDigeii  lu  rgblien  m&Bsen,  dmdi  die  die  Spraohwerlczeiige 
4er  Kinder  planmässig  geftbt  werden. 

Eig-entlicher  Sprachunterricht  beginnt  meist  erst  im  zweiten 
Schuljaiiie,  wo  er  aufs  innigste  mit  dem  AnschauungsuDterrichte 
■verbunden  ist.  Die  Ergebnissätze  dieses  Unterrichts  werden  mit 
Rticksiclit  auf  eine  gewisse  Sprachersciieinung  gebildet  und  eingeprägt. 
Im  An.scliliL^sc  an  die  Unierredung  wird  ein  passendes  Lesestück  ge- 
lesen ,  und  dabei  kann  auch  auf  die  zu  behandelnde  sprachliche 
Erscheinung  aufmerksam  gemacht  werden.  Dann  wird  das  Sprach- 
liche, also  etwas  Grammatisches  oder  Orthographisclies,  besprochen, 
an  den  Beispielen  nachgewiesen  und.  schliesslich  eingeübt  —  Die 
Frage,  ob  Sprachschulen  yervendet  werden  sollen,  wird  Ton  den 
einen  bejaht,  von  andern  yemeint  Bas  Bichtige  ist  wohl  das,  dass 
man  eine  Sprachsehule  als  Jjeitfiwlen  för  sich  benutzt,  nach  den  dort 
gegebenen  Beispielen  entsprechende  bildet  und  aneh  die  An^ben,  enir 
sprechend  umgewandelt^  benutzt  In  der  Hand  der  Kinder  können  Sprach- 
schulen leicht  zu  mechanischem  und  geistlosem  Betriebe  fUiren.  —  Der 
systematische  Stoff  aus  der  Grammatik  wird  auf  das  Wesent- 
lichste bescliränkt;  aber  ganz  ohne  ihn  ist  nicht  gut  auszukommen,  man 
denke  immer  wieder  an  die  päda^rogische  Ökonomie.  Die  Hauptsache 
bei  den  grammatischen  Belehrungen  ist  die,  die  von  den  Kindern  beim 
Sprechen  und  Schreiben  gemachten  Fehler  systemalisch  zu  lu'k.-impfen; 
das,  wogegen  sie  nie  sündigen,  braucht  niclit  des  langen  und  breiten  er- 
örtert zu  werden.  —  Sehr  wichtig  sind  auf  der  Unterstufe  die  ortho- 
graphischen Übungen;  denn  die  Sicherheit  darin  soll  joiit  Abschluss 
des  vierten  Schuljahres  bis  zu  einem  gewissen  Grade  erreicht  worden 
sein.  Da  heisst  es  tüchtig  arbeiten.  Die  Rechtschreibung  ist  in 
neuerer  Zeit  ezp«rimenteU  untersucht,  und  es  ist  damit  eine  viel&ch 
empfohlene  Forschungsweise  praktisch  erptobt  worden.  Hag  man 
zu  den  'Ergebnissen  dieser  Experimente  stehen,  wie  man  will,  mag 
man  bezweifeln,  'dass  die  Fragstellung  immer  die  riditige  war,  jeden- 
HbJIs  muss  man  solche  Arbeiten  mit  Freuden  begrttssen.  Auf  eins  igt 
durch  die  Versuche  deutlich  hingewiesen  worden,  nämlich  auf  die  Be- 
deutung der  entsprechenden  Bewegungsvorstellungen.  Dass  das  Ab- 
schreiben die  beste  orthographische  Übung  sei,  bezweifele  ich  auf 
Grund  eingehender  Beobachtungen.  Es  wird  beim  Abschreiben  eine 
geistige  Thatiekeit,  die  ich  gerade  für  die  wiclitiirste  halte,  übersehen, 
das  ist  die  Ausgestaltung  des  luueiiuikies  des  betreüenden  Wortes; 
diese  Thätigkcit  muss  sich  an  die  Auffassung  anschliessen,  und  das 
Niederschreiben  darf  erst  dann  geschehen,  wenn  sie  vollzogen  ist. 
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Darnach  ist  folgender  Gang  fiii-  die  Einübung  wolil  der  rätlichste: 
1.  Aiiffas>uMg  des  Wortbildes  mit  Hervorlicbunsr  des  ortlio^raphisch 
Eigentümiklien  durch  Auge,  Ohr  und  Hand  (Lultsclireibcn j.  2.  Aus- 
gestaltung- des  Innenbildes  bei  geschlossenem  Auge  und  ruhender  Hand. 
3.  Niederschrift.  In  dieser  Weise  ist  jedes  neuauftretende  Wort  in 
einem  Sprach  stücke  zu  behandeln.  In  derselben  Weise  sollen  die 
Kinder  selbständig  schwierige  Wörter  aus  dem  Lesebuche,  aus  den 
Memorierstoffen,  aus  dem  Sachunterrichte  sich  einprägen;  darin  bestehen 
^e  täglichen  orthographisclien  Übungen,  die  fiir .  die  ganze  Becht- 
«cbreibung  den  Ausschlag  gehen.  Daneben  mfissen  freilich  auch  systie- 
matische  orthographische  Übungen  voiigenonunen  werden;  die  Beispiele 
für  die  orthographischen  Sdiwierigkeiten  sind  in  Reihen  zusammen- 
zustellen und  diese  Beihen  sind  tftehtig  einzufiben.  —  Nicht  minder 
wichtig  sind  die  Bedeflbungen.  Im  dritten  und  vierten  Schuljahre 
sollen  die  Kinder  leraen,  mündliche  Aufsätze  nach  bestimmten  Schemata 
selbständig  zu  fertigen;  gebundene  AuJsatz formen  habe  icli  sie  ge- 
nannt. Ihr  Zweck  ist  der,  dass  die  Kinder  lernen,  selbständig  eine 
Pflanze  oder  ein  Tier  oder  einen  Bero:  oder  einen  heiniai  kundlichen 
Auseran^  zu  beschreiben.  Der  Qanii;  muss  ihnen  an  einio'en  Beispieltin 
gegeben  werden,  dann  aber  müssen  sie  ihn  selbständig  anwenden 
lernen.  Schriftliche  Aufsätze  im  gewöhnlichen  Sinne  halte  ich  für  die 
Unterstufe  für  unnötig  und  verfrüht.  Es  genügt,  wenn  sich  die  Schüler 
die  gebundenen  Formen  in  ein  Heft  als  Abschriften  eintra^^.  Dai8  sind 
freilich  keine  selbständigen  Leistungen,  sollen  das  aber  auch  gar  nicht 
sein.  Manche  Methodiker  wollen  aber  den  schriftlichen  Aufsatz  schon 
im  dritten  SehuQahre  beginnen  lassen. 

Bezüglich  des  Aufsatzes  sind  in  den  letzten  Jahren  viele  wertvolle 
Anregungen  gegeben  worden.  Freilich  weichen  diese  auch  beztiglich  der 
grnnds&telichen Anschauungen  oft  von  einander  ab;  aber  darin  sind  die 
Methodiker  wohl  einig,  dass  Nachschriften  von  wörtlich  Vorgesagtem 
und  die  einfache  trockene  Wiedergabe  von  ünterrichtsergebnissen  keine 
Aufsätze  sind.  Selbständig  sollen  die  Aufsätze  nein,  tiaruia  aber  auch 
einfach,  leicht  und  kurz  und  vor  allem  für  die  Kinder  interessant. 
Die  Themen  müssen  so  gewälilt  und  geformt  werden,  dass  die  Kinder 
zu  Bekanntem  auch  Eignes  iiinzufügen  können,  dass  sie  von  Dingen 
reden,  die  ihr  Interesse  ganz  fesseln,  und  dass  sie  dies  so  darstellen 
können,  wie  der  gewöhnliche  Manu  schreiben  soll.  Die  selbständigen 
Aufsätzchen  können  aber  erst  dann  verlangt  werden,  wenn  die  Hand- 
schrift, die  Rechtschreibung  und  die  grammatische  Sicherheit  ent- 
sprechend weit  gediehen  ist^  also  erst  vom  tttnften  Schuljahre  an.  Die 
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Stoffe  müssen  immer  dem  jeweiligen  vSachunterrichte  oder  der  gemein- 
samen Erfahrung  entnommen  Averdcn,  daimit  das  Sachliche  keine  beson- 
deren Schwierigkeiten  bereitet  und  das  Kind  ganz  die  sprachliche  Formung 
ins  Auge  fasson  kann.  Die  gelieferten  Aufsätze  bilden  dann  die  Aus- 
gangspunkte lür  die  systematischen  sprachlichen  BeieliruiiL':eii,  also  fiir 
Rechtschreibunp'  und  Grammatik.  Durch  ein  vorbereitendes  Diktat 
sollen  die  oHhographischen  Schwierigkeiten  des  Aufsatzes  möglichst 
beseitigt  und  durch  ein  übendes  Diktat  die  gemachten  F.eblergemeansam 
Terbessert  werden.  Auch  die  grammatischen  Belehrungen  werden  die 
Yeransehanlichungsbeispiele  am  besten  den  Aufsätzen  entnebmen,  so- 
dass dieser  den  Mittelpunkt  des  eigentlidien  Spraehnnterxichts  bildet 
Die  besonderen  Reehtschrelbtbnngen  wiederholen  zunächst 
den  Stoff  der  Unterstufe,  und  richten  sich  dann  naeh  den  BedQifnis. 
Das  wird  ja  bei  dem  heutigen  Stande  unserer  Bechtsehreibung 
immer  gross  sdn,  so  dass  es  nie  an  Stoff  fehlen  wird.  Die  BegeU 
losigkeit  unserer  Orthographie  ist  fSar  uns  Lehrer  hesonders  ffthlbar; 
aber  vorläufig  ist  keine  Aussicht,  dass  eine  wesentlich  vereinfsu^fate 
Rechtschreibung  emgeliiiiit  wird.  Die  Bewegung  für  eine  solche 
scheint  vielmehr  eher  rückwärts  zu  gehen  denn  vorwärts.  —  Be- 
züglich des  GrammatikuTiterrichts  hat  das  unverständige 
Kämplen  gegen  jede  systematische  Aufstellung  nachgelassen;  eine 
elementare  ZiiRammenstellung-  des  grammatischen  Stoffes  hält  man 
überall  lür  zweckmässig,  beschränkt  sich  aber  auf  das  Nötigste.  Be- 
fruchtend haben  die  in  der  Lehrerschaft  erfreulicherweise  immer  leb- 
hafter betriebenen  Sprachstudien  insofern  gewirkt,  als  in  der  Sprach- 
lehre dem  Werden  und  dem  Wesen  der  Formen  und  der  Wörter,  der 
Wortbildung  uud  Wortbedeutung  viel  Liebe  und  Beachtung  geschenkt 
wird.  Das  ist  ebie  wertrolle  Bereicherung  des  deutschen  l^raeh- 
unterrichts.  Gelegenheit  zu  solchen  Betrachtungen  bieten  sowohl  die 
AuMtze  als  auch  das  Lesebuch.  Das  Lesebuch  zugleich  als  Aus- 
gangspunkt für  die  Grammatik  und  Bechtschreibung  zu  nehmen>  em- 
pfiehlt sich  deshalb  nicht,  weil  die  Lesestftcke,  besonders  die  poetischen, 
doch  als  Kunstwerke  betrachtet  und  behandelt  werden  sollen.  Das 
Lesen  hängt  aber  inhaltlich  mit  dem  Aalsaize  insofei  n  zusammen,  als 
gerade  gut  gewählte  Lesestücke  eine  reichlich  si)rudelnde  Quelle  für 
Aufsatzthemen  ))ilden.  Andererseits  müssen  die  Lesestücke  mit  dem 
Sachunterrichte  inhaltlich  vprbnndf^ii  sein,  sodass  das  Lesestüek  die 
Brücke  zwischen  Sach-  und  S|iraehunterricht  bildet.  Es  steht  also  im 
Dienste  einer  vernünftigen  Konzentration.  Der  Leseunterricht  selbst 
hat  auf  der  Oberstufe  einen  doppelten  Zweck:  einmal  soll  er  die 
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Kiniler  das  Lesen  als  Mittel  zur  ei^en  BelehruTig"  benutzen,  das 
andere  Mal  soll  er  ilic  itoetischen  Stücke  ästh(  rist  li  geni^  s^en  lehren. 
Tn  dieser  Bestinmmnir  des  Zweckes  Herren  ki;iftiue  Winke  für  den 
Unterrichtsbetrieb:  Belehrung  wird  man  nur  linden  bei  verstän- 
digem und  Genaas  nur  bei  schönem  hesm.  Darauf  muss  also  immer 
gehalten  werden.  Auch  tUr  diese  Seite  des  Unterrichts  wird  die 
Phonetik  gute  Dienste  leisten;  ebenso  erseheint  das  Stadium  einer 
Betonongslehre  recht  zweckmässig. 

Auf  dem  Gebiete  des  Schreibnnternclits  streitet  man  angen- 
hiUeklich  nnr  nm  die  DuktusÜn^e-,  das  Taktschreiben  and  die  sogenannten 
Castsirschen  Übungen  sind  auch  in  der  einlhdisten  DorÜschuIe  ein- 
geföhrt  Bas  Bestreben  der  Dnktnsleute  ist  darauf  gerichtbt,  die 
Formen  eJniach,  konsequent  und  Terbindnngsfilhig  zu  bilden.  HoflientUch 
setzen  sie  ihre  Forderungen  dnrcb,  damit  die  Menge  Zeit,  die  heute 
dem  Schön  schreiben  gewidmet  ist,  einmal  zu  wichtigeren  Dingen  ver- 
wendet werden  kann.  Freilich  kommt  man  immerhin  nur  langsam 
damit  vorwärts;  die  Anhänelichkeit  am  Althergebrachten  ist  überaus 
stark.  An  dieser  Zähi^^keit  scheitern  auch  die  Bestrebungen,  die 
Frakturschrift  zu  beseitigten  und  die  Anti(iua  an  ihre  Stelle  zu  setzen. 
Die  Frakturschrift  ist  etwas  dem  deutschen  Volke  Eigentümliches,  auch 
wenn  sie  ein  alter  Zopt  ist;  sie  wird  bleiben.  Vielleicht  kommt  man 
aber  doch  wenigstens  bis  dahin,  dass  in  der  Schnle  die  Antiqua  zuerst 
und  die  Fraktur  später  gelehrt  wird.  Die  Schwärmerei  für  die  Steil" 
sdurift  ist  mit  all  ihrem  hygienischen,  physiologischen  and  anderem 
Krimskrams  wieder  yerschwünden. 

Noch  viel  zu  wenig  fiir  seineBedeutung  wird  in  der  Praxis  der  münd- 
liehe  Gedankenausdruck  gepflegt,  wiewohl  gerade  in  der  letzten 
Zeit  in  theoretischen  Arbeiten  nachdrücklich  darauf  hingewiesen  worden 
ist.  Grösaere  Znmntungen  sind  an  die  SehQler  zu  stellen:  wo  es 
irgend  angeht,  müssen  sie  nach  gegebenem  Gange  den  Stoff  selbständig 
zusammenstellen;  Unterrichtscrgebni«se  müssen  sie  in  guter  stilistischer 
Form  zusammenhängenil  vortragen;  sie  müssen  lernen,  etw^as  Gehörtes 
oder  Gelesenes  in  ihrer  Weise  wiederzugeben,  auch  über  etwas,  was 
ihnen  anschaulich  geboten  \',  inl,  sich  olmp  Fragen  und  einzelne  Auf- 
forilerungen  auszusprechen.  Eine  verstündige  Fragweise  wird  diese 
Selbständigkeit  wesentlich  fördern. 

Der  Bechenuuterricht  ist  vor  allem  in  seiner  theoretischen 
Grundlage  bearbeitet  worden;  tüchtige  Denker  haben  sich  über  das  Wesen 
der  Zahl  und  des  Bechnens  klar  zu  werden  bemüht  und  daraus  die 
Anweisungen  für  das  erste  Beehnen  abgeleitet.   Eine  Übereinstim- 


Digitized  by  Google 


—  652  — 


mung  ist  freilich  nicht  zu  Stande  gekommen.  Behaupten  die  einen, 
alles  Rechnen  sei  Zählen,  so  die  andern,  alles  llechnen  sei  l>eiikeu; 
halten  die  einen  nur  die  Zahlkörperreihe  für  die  angemessene  Ver- 
anschaulichnno",  so  die  uiuieru  das  Zahlenbild,  für  das  hier  und  da 
auch  noch  eine  besondere  Form  als  die  einzig  richtige  hinirestellt 
wird;  gründet  der  eine  das  Rechnen  aul'  das  Gehör,  so  der  andere 
aiü  das  Auge  und  der  dritte  auf  das  Nachdenken.  So  erfreulich  also 
die  Arbeiten,  unter  denen  auch  experimentelle  sich  finden,  sind,  zur 
Sinheitlichkeit  haben  sie  bis  jetzt  nicht  geführt,  ein  Bew^  dafür, 
dass  auch  dieses  Problem  nicht  so  ein£u:h  ist,  wie  es  toh  DiAQcheiD 
Verehrer  des  pädagogischen  Experiments  gehalten  zn  werden  scheint. 
Anch  in  den  empfohlenen  Lehrmitteln  henscht  hier  eine  grosse 
Mannigfaltigkeit:  rassische  Bechenmasehine»  TiUichscber  Kasten,  Zahlen- 
reihen- nnd  Zahlenbilderapparate  streiten  um  den  Vorrang.  Daza 
kommt  die  Fordemng,  dem  Sachrechnen  mehr  Banm  zn  gOnnen,  d.  h. 
die  Aufgaben  nicht  auf  reine  Zahlen  zu  beschränken  und  nicht  so 
bunt  zusammengewürfelte  Sachgebiete,  wie  sie  sich  in  den  meisten 
Rechenbüchern  finden,  heranzuziehen,  sondern  die  Aufgaben  an 
den  jeweilig  behandelten  Sachunterricht  anzuschliessen ,  x^ufgabeu 
daraus  selbst  zn  bilden  oder  büden  zu  lassen.  Eine  weitere  Jj'orde- 
rung  für  den  Rechenunterricht  richtet  sich  auf  die  Vereinfachung 
des  Schreibwerks;  sie  will  dem  Schulrechnen  eine  praktischere  J?'orni 
geben.  Damit  hängt  das  berechtigte  Verlangen  zusammen,  solche 
Aufgaben  wegzulassen,  die  das  praktische  Leben  bedentongs-  und 
wertlos  sind.  Bechenbücher,  an  denen  nie  Mangel  gewesen  ist,  sind 
auch  in  letzter  Zeit  wieder  neu  erschienen.  Kurz,  ein  reges  Leben 
zeigt  sieb  auf  dem  Gebiete  des  BecheDunterricbts;  die  Ergebnisse  des 
Unterrichts  selbst  entsprechen  aber  nach  fiberall  gehörter  Ehige  fast 
nirgends  der  angewendeten  Zeit  und  Mühe.  Und  ich  meine,  es  liegt 
dies  daran,  dass  zu  wenig  energisch  gerechnet  wird;  unsere  Kinder 
reden  und  schreiben  in  der  Bechenstunde  viel  zu  viel  und  rechnen 
zu  wenig.  Viir  den  Elementarunterricht  «zebe  ich  der  Art  den  Vor- 
zug, die  zunächst  gai*  nicht  zu  rechnen  scheint,  sondern  sich  mit  den 
Dins^en  des  Anschauungsunterrichts  und  der  Erfahrung  beschäftigt, 
sie  zahlt,  hinzuthut  und  wegnimmt,  vervielfacht  und  verteilt,  schliess- 
lich aber  ohne  weiteres  Anschauungsuüttel  als  etwa  die  Finger  die 
Rechensätze,  die  im  Zahlenraunie  von  1—10  möglicii  sind  —  es  ist 
dies  ja  eine  ganz  beschränkte  Zahl  —  dem  Gedächtnis  fest  ein- 
prägt. Darauf  beruht  doch  schliesslich  die  wünschenswerte  Rechen- 
fertigkeit.   Auch  die  Additions-  und  Subtraktioussätze  im  Zahlen- 
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räume  von  1—20,  sowie  das  kleine  Einmaleins  und  die  in  den  ange- 
wandten Aufgaben  vorkoiunieiKlcu  Masse,  Gewichte  und  Münzen  mit 
ihren  Kednktions-  und  Kesolutionszahlen:  dies  zusamiiieiigenumiiieQ 
bildet  den  nnerlässlichen  Memorierstoff  für  alles  Rechnen.  Sitzt  er  fest, 
dann  können  alle  schwierigeren  Aufgaben  abgeleitet,  und  dann  kann 
auf  der  Obei*stufe  das  Sachiochnea  konsequent  durchgeführt  werden; 
d.  iL  dann  geben  nicht  die  Eechnnngsarten  den  Leitfaden  für  den 
Gang,  sondern  der  Inhalt  der  Aufgaben  ist  ffär  ihre  Anordnung 
bestimmend.  Dk  der  theoretischen  Mathematik  entnommenen  Ein» 
teiinngen  des  Rechaistoffes  in  Zins-,  Prozent-i  Tara-,  lOschnngs-,  Ge- 
sellBchaftsrechnnng  n.  s.  w.  kOnnen  dann  wegfallen,  wenn  auch  dier 
Lehrgang  bestrebt  sein  wird,  gewisse,  gidchartige  Bechenaufgaben  an' 
der  einen  Stelle  zn  hftofen,  nm  die  Lösnngsart  einzaüben  nnd  in  ge- 
wissem Grade  mechanisch  zu  machen.  Die  schwülstigen  Ansfttze  nnd 
Ausrechnungen  müssen  aber  nach  nnd  nach  verseh winden;  dann  erst 
werden  die  Resultate  des  Schulrechnens  liirs  praktische  Leben  ver- 
wertbar sein. 

Recht  leb  lüiig  ist  der  Meinungsanstausch  auch  bezüglich  des 
Zei  ■  lieminterrichts.  Dem  mechanischen  Kopieren  von  Vorlagen,  aber 
am  h  dem  ermüdenden  Einerlei  der  freihändig  geforderten  ^geometrischen 
Ornamente  ist  das  Urteil  gesprochen.  Die  Zahl  der  geometrischen 
und  pflanzlichen  Elemente  und  ihre  planmässige  Aufeinanderfolge  ist 
festgelegt.  Sie  werden  aus  sogenannten  Lebensformen  abgeleitet  und 
fireihün^  gezeichnet;  an  ihnen  bildet  sich  Auge  und  Hand.  Diese 
Elemente  soUen  nun  aber  die  Kinder  selbständig  kombinieren  lernen; 
durch  Teilungen,  durdi  Yerbindong  mehrerer  Elemente,  durch  Schema- 
tisieren und  Stilisieren  lem^  sie  FjUlungen,  Keihungen  und  ein&che 
Flftchenomamente  selbständig  erfinden  und  gewinnen  so  selbstthfitig 
einen  EinbUek  in  die  Arbeit  des  Kttnstlers  und  damit  auch  Verständ- 
nis fttr  das  Eunstsehöne.  Vorlagen  dienffli  als  Master  und  als  Grund- 
lage zu  Besprechungen  über  die  Verwendungen  der  Kunstformen.  Das 
Naturzeichnen  wird  vorbereitet  durch  Einführung  in  die  wichtigsten 
Gesetze  der  Perspektive.  Auch  die  Farbe  anzuwenden  lernen  die 
Kinder.  Damit  hat  der  Zeichenunterricht  kräftio-  die  Riclitnng  ein- 
geschlagen, in  der  er  zur  Grundlage  iiir  das  Ivunsigewerbe  und  die 
Kunst  selbst  wird.  Eins  freilich  fehlt  in  diesem  Gange:  das  vor- 
stellende Zeichnen  —  und  auch  das  wird  sich  noch  Eaum  zu  schalten 
wissen.  Dann  erst  wird  der  Zeichenunterricht  wirklich  allgemein 
bildend  wirken.  Seine  jetzige,  ich  möchte  sagen,  künstlerische  Bichtung 
liegt  in  der  ZeitstrOmung  begründet  Mit  fiecht  sucht  man  die  in 
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der  Kunst  liegenden  Bildmigasehätase  auch  dem  gemeinen  Manne  su* 
gänglidi  «n  machen,  ans  demselben  Grande»  weshalb  man  die  sinnigen 

Naturbetrachtungen  so  warm  empfiehlt;  es  handdt  sieh  dämm,  ein 
Gegengewicht  gegen  das  ausschliesslich  materiell  gerichtete  Sinnen 
zu  schaffen  und  den  Sinn  für  höheres,  edleres  und  reineres  Gemessen 
auch  in  den  niederen  Volksschulen  zu  wecken. 

Mit  demselben  Ziele  wird  der  Volksscluügesang  eifi-ig  g-epflegt. 
Auch  hier  ist  das  Vorgeigen  und  das  mechanische  Nachsingen  oder 
Nachplärren  fast  allgemein  einem  rationellen  Betriebe  gewichen,  der 
es  nicht  bloss  daraut  absieht,  die  vorgeschriebene  Zahl  von  Chorälen 
und  Volksliedern  einzutrichtern,  sondern  auch  das  Singenlemen  übt 
and  sich  als  technisches  Ziel  das  Vomblattslngen  gesteckt  hat  Das 
Singen  nach  Noten  und  technische  Übnngeii  in  der  Tonbüdung,  im 
Rhythmisieren,  in  der  Textaassprache  n.  s.  w.  gehen  neben  der  Ein- 
ftbong  der  Lieder  her  and  onteirsttttzen  diese.  Gate  and  anregende 
methodische  Schriften  hat  die  letzte  Zeit  herroigebraeht,  and  dem 
fianptziele  gegenaber  kommen  die  kleineren  Abwdchnngen  in  der 
Aufeinandeirfolge  der  Übungen  u.  dgl.  nicht  in  betradit  Nor  daranf 
mnss  jeder  Methodiker  bedacht  sein,  dass  die  beiden  Reihen:  der  Lied- 
stüff  und  die  Übungen,  möglichst  liaad  in  Hand  gehen.  Die  Haupt- 
sache bleibt  freilich  auch  liier  das  letzte  Ziel:  ein  geschmackvoller, 
das  Gefühl  befriedigender,  volkstümiiclier  Gesang,  eine  der  schönsten 
'  Zierden  eines  Schulwesens.  — 

Tch  bin  am  Ende  meines  raschen  Ganges  durch  die  heutige 
Methodik.  Mag  sein,  dass  der  oder  jener  Leser  dies  oder  das  ver- 
misst;  ich  habe  versucht,  das  Wesentlichste  auf  engstem  Kaume  za- 
sammenzofassen.  Und  wer  gerecht  und  vorarteüsfrei  das  Leben  und 
Treiben  in  der  Schulpraxis  und  die  Erscheinungen  in  der  methodischen 
Litteratur  beobachtet,  wird  sich  des  regen  Strebens  .freien,  das  doch 
kein  anderes  Ziel  hat  als  die  Hebung  der  Yolkssdralbüdnng  zum 
Wohle  des  Volkes. 
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über  den  Be^rilF  „Idee". 

Yen  AlörecM  Oom*^ 

(SdÜUBB.) 

Eine  sehr  ernte  Fr^e  bleibt  nocib  za  entscbeiden;  ue  betrifft 
das  Gebiet  der  Religion. 

Die  wahre  Beügioii  zeigft  sieh  als  echte  Frömmigkeit^  als  Gottee- 
ftarelit  oder  fromme  Gesionuüg.  Man  hat  sie  sehr  sehOn  als  „das 

Heimweh  des  Hmens  nach  seiner  Wahrheit"  bezeichnet.  Sie  zeigt 
Sick  als  eine  tiefe  Sehnsucht,  als  ein  liebevoller  Zug  des  Gemüts  nach 
dem  Ewigen,  unbedingt  Heiligen;  sie  zeigt  sich  in  dem  Streben,  über 
das  Unbefriedigende  unserer  Zustände  hinauszukommen,  uns  aus  den 
Kämpten  mit  sich  und  mit  der  Welt  in  ein  Gebiet  seliger  Kuhe  und 
seelischen  Friedens  zu  retten.  In  unsas^barem  (ilück,  das  wir  weder 
uns  noch  irgend  einem  andern  Menschen  verdanken  können,  sucht  das 
Oemflt  des  frommen  Menschen  über  sich  einen  gütigen  Urheber,  dem 
er  ans  YoUem»  gerührtem  Herzen  seinen  Dank  ausströmen  könne,  im 
tiefsten  Kummer  einen  heiligen,  allweisen  Weltenlenker,  dem  er  das 
ToUe  Vertrauen  schenke  kdime,  er  werde  ihm  sein  „Kreuz*'  nieht  zu 
schwer  machen.  In  der  höchsten  Not  richtet  sieh  das  Gemüt  des  ge- 
quälten M^isch^  uuwilikttrlich  nach  oben  und  sudit  dort  den  Helfer, 
den  liebevollen  himmlischen  Vater,  dem  man  sein  Leid  anvertrauen, 
den  man  um  Hilfe  und  Urbarmeu  anflehen  dürfe.  In  der  Seelenangst 
der  Gewissensqnal  richtet  der  Mensch  den  Blick  nach  oben,  nach  dem 
milden  Richter  und  heili^^en  Erlöser,  der  ihm  die  Schuld  vergeben  und 
damit  die  verlorne  Seelenruli»»  wiedergeben  könne. 

Gewiss  hat  in  den  ältesten  Zeiten  die  überwältigende  i'urcht  vor 
den  rohen  Naturgewalten  zur  lieiigiüu  gefuhrt  —  Timor  fecit  Deos  — 
später  die  Sorge  um  das  unbeständige  Glück  und  um  das  Wohl  der 
Lieben;  aber  schon  damals  muss  zugleich  das  mit  der  Menschennalur 
innig  verbundene,  ihr  eingeborne  Liebessehnen  nach  dem  absolut  Hei- 
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Ilgen  leise  mitgewirkt  haben.  Der  Beweis  daflftr  liegt  in  dem  Um- 
stände, (lass  das  liebevolle  Bedürfnis,  Keiliges  mit  Elirfurcht  (kind- 
licher Furcht)  zu  umfassen,  sich  immer  stärker  hat  ausbilden  und  sich 
so  wie  das  Liebesgefühl  für  echte  Sittlichkeit  zu  hoher  Starke  und 
Feinheit  hat  eutwickfln  können. 

Die  echte  ideale,  fromme  Liebe  ist  bei  edeln,  feinen  und  scharfen 
Denkern  nicht  minder  zu  finden  als  bei  den  einfachsten,  ja  bei  geistig 
beschränkten  Menschen.  Sie  nimmt  bei  jenen  nnr  andere  Furmm  an, 
zeigt  sich  besonders  in  andern  Gefllblen,  von  denen  der  fromme  T7n* 
gebildete  keine  Ahnnng  besitzt  Diese  feineren  Gefühle  sind:  die  Ehr- 
furcht Tor  dem  Walten  des  Weltgeistes,  vor  den  kleinett  nnd  grossen 
Wundem  des  ScfaOpftangsprozesses,  des  Werdens  nnd  Vergehens  in  der 
Natnr,  sowie  vor  den  ewigen  Bätsein  des  Lebens,  ror  den  Gesetzen 
der  sittlichen  Weltordnung.  Es  sind  die  feineren,  die  tragischen  Ge- 
fühle, das  tragische  Mitleid  und  die  iragische  Furcht  beim  Anblicke 
opferwilliger  Hingabe  des  eignen  Glückes,  ja  des  Lebens  im  Kampfe 
um  das  Grosse,  Gute  und  Schöne,  das  tragische  Grausen  vor  dem 
Untergange  irdisclier  Macht  nnd  Herrlichkeit,  beim  Erkennen  „des 
grossen,  gigantischen  8cliicksals,  welches  den  Monschen  erhebt,  wenn 
es  den  Menschen  zermalmt"*,  das  Grausen  vor  den  Thaten  furchtbaren 
nnd  zugleich  gewaltigen,  mit  Grösse  gepaarten  Frevelsinns. 

Diese  ideale  Liebessehnsucht  nach  dem  Ewigeni  Unerforschlichen, 
anbedingt  Heiligen  hat  allmählich  zu  dem  Glanben  an  einen  einigen 
Gott,  den  Schöpfer,  Begierer  nnd  Erhalter  der  Welt,  gefiOirt .  Als 
,die  Zeit  erfiUlet  war**  und  Christas  lehrte,  diesen  Gott  als  den  lie- 
benden Vater  aller  Menschen  im  Geiste  nnd  in  der  Wahrheit  anzu- 
beten, wurde  seine  Religion,  das  Christentum,  dadurch  zu  einer  welt- 
bezwingenden Macht. 

Aber  das  Wesen  dieses  unsers  Gottes  ist  uner forschlich.  „Gott", 
sagt  Luther,  „ist  eine  unbeschriebene  Tafel;  was  du  darauf  schreibst, 
das  hast  du!"  Darum  bleibt  die  Eeligion,  als  Frömmigkeit,  als  fromme 
Gesinnnng  aufgefasst,  stets  Gegenstand  des  Gefühls,  nie  des  Wissens.^) 
Barum  stuft  sich  die  wahre  Frömmigkeit  eines  Menschen  stets  nnr 
nach  der  Stärke  der  idealen  Liebe  ab,  mit  der  er  Heiliges  zu  um- 
fassen, seinen  himmlischen  Vater  za  lieben  und  zn  verehren  vermag. 
Diese  fromme,  ideale  Liebe  bildet  darum  das  vereinigende  nnd  ver^ 


*)  Eb  kommt  scbliesalich  bei  allen  FoxschangeB  «uf  Goethes  beillbmtes  pan- 
theUtisches  GlanbeDabekenntiiis  hinaus,  das  er  uns  in  seinem  „Faust*  enthttllt:  „Vfvt 
darf  ihn  nennen?"  u.  s.  w. 
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söhnende  Element  aller  wahren,  auf  den  Glauben  an  Einen  Gott  ge- 
gründeten Religionen.  (Jede  Religion,  die  Vielgötterei  aufweist,  beruht 
auf  Furcht  vor  den  Naturgewalten,  mithin  auf  Aberglauben.)  Aus 
ihr  enispriügen  die  Ideen,  welche  wir  als  höhere,  für  alle  Mejischeu 
gütige  Pflichtgebote  kennen  gelernt  haben. 

Aber  dies  Dunkle,  Geheimnisvolle,  Ahnungsreiche  der  religiösen 
Gefühle  hat  von  jeher  einzelne,  für  dies  Gebiet  besonders  begabte 
HeQSchien  veranlasst,  sich  mit  Hilfe  der  Pliantasie  in  diese  Geheim- 
nisse zu  vertiefen,  nm  darin  durch  „innere  Erleuchtoog*',  durch  das 
Schauen  des  Geniiis,  zn  gesidierten  Erkenntnissen,  zu  „.Wahrheiten'' 
za  gelangeiL  Die  so  gewonn^ien  subjektiven  Anschannngen  nnd  Vor- 
stellnngen  betrachten  sie  als  „Eingebungen  der  göttlichen  Macht**,  als 
„Geschenke  der  göttlichen  Gnade'*  nnd  nennen  sie  demgemfiss  „gött- 
liche Offenbornngen'*.  Wir  bezeichnen  solche  Personen  als  „Mystiker*^, 
die  ganze  Erscheinung  als  „Mystik**. 

Der  Urgrond  zn  dem  Streben  dieser  Mystiker  ist  aber  nicht  die 
allen  Menschen  eigne  ideale,  fromme  Liebe,  sondern  eine  besondere 
Vorliebe.  ^!^ie  gleicht  der  auf  besonderen  Gaben  berulienden  Vorliebe 
des  Kimstlei's  für  seine  Kunst,  des  Gelehrten  fiir  seine  Wissenschaft. 
Diese  mystische  Liebe  ist  dieser  Menschen  „zugewogencs  Glück".  Sie 
kennen  keinen  Zweifel  und  betraeiiten  alle  religiösen  Eingebungen, 
selbst  wenn  sie  bei  arg  überreizter  Phantasie  ..Gesichti'  sehen",  ..Ent- 
zückungen" fühlen,  die  aus  Gesprächen  mit  den  Himmlischen  stammen, 
als  unbedingte  Wahrheit  Wenn  ein  Luther  auf  seinen  Gott,  wie  bei 
Melanchthons  schwerer  Krankhdt,  mit  zornigen  Worten,  mit  heftigen 
und  harten  Vorwürfen  einredete,  so  war  ihm  dies  zornige  Gebet  wahr- 
lich heiliger  Emst,  und  er  war  später  des  festen  Glaubens,  dass  er 
dadurch  Gott  bewogen  habe,  seinen  Freund  und  Mitstreiter  gesund 
zu  machen.  So  hat  man  sich  auch  die  „Gesichte**  der  alten  Propheten 
und  ihre  Gespräche  mit  Gott  zn  erklären.  Alle  Beligionsstifter,  alle 
Beformatoren,  alle  hervorragenden  Kirchenlehrer,  die  Stifter  von 
Sekten,  die  Propheten,  die  frommen  Märtyrer  ihres  Glaubens,  sie  alle 
sind  Mystiker  gewesen.  Sie  sind  teils  stille  „Johannes-Natui-en",  teils 
energisch  schalFende  Geister  wie  ein  Paulus.  Allen  gemeinsam  ist 
ein  tiefes  Hemüt,  echte  Liebesfülle.  Durch  Mystiker  hat  sich  von 
ielier  die  Trennung  der  Christen  in  Priester  (Geistliche)  und  in  Laien 
vollzogen.  Durch  sie  ist  das  Dogma  vom  „heiligen  Geist'*  gebildet 
und  ausgearbeitet  worden. 

Über  das  Entstehen  und  die  Ausbildung  dieses  Dogmas  und  der 
andern,  die  von  den  Kirchen  den  Gläubigen  als  „notwendig  zur  iSelig- 
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-keit'^  aufgenötigt  werden,  belehrt  uns  die  Theologie.  Soweit  diese 
Wissensehaft  nicht  Philologie,  Altertomsforsehang,  Bihelanslegung  und 

Geschichte  Ist,  jnündet  sie  sich  auf  Metaphysik,  auf  die  Lehre  von 
dem  ÜbersianlicliLii,  und  stellt  gewisse,  durch  die  Mystik  geschaffene 
Hauptsätze  als  absolut  wahr,  als  „Offenbarungen"  auf.  Die  offen- 
banmgögläubigen  Denker  unter  den  Theologen  und  ihre  Anhäncrer 
sagen:  „Der  religiöse  Glaube  geht  auf  Wahrheit  und  setzt  die  festeste 
ÜbPTzeuofimg  voraus,  die  es  überhaupt  geben  kann.*)  Wo  also  die 
geistige  Kultur  genügend  erstarkt  ist,  da  sucht  der  Glaube  ausdrück- 
lich strenge,  konsequente,  logisch  erweisbare,  wissenschaftliche  Wahr- 
heit für  seinen  Inhalt  zu  erreichen,  und  wo  er  dieses  Streben  aufgeben 
müsste,  da  müsste  er  auch  sich  selbst  aufgeben.  Denn  daran  lässt 
sich  nun  dnmal  nichts  ändern:  der  Zweifel  an  der  Erkennbarkeit 
und  Beweisbarkeit  des  'Übersinnlichen  und  Göttlidien  ist  auch  ein 
Zweifel  an  der  Bealit&t  desselben,  und  deshalb  unahAnderlich  auch  ein 
ZweiM  an  der  religiösen  Wahrheit,  und  mit  allen  AushÜfemittdn  von 
„Werturt^en"  über  „ErlebbareSi  ab^  nicht  iErklfirbares",  von  „T^nk- 
tischen  Nötigungen^  und  „interessierter  Weltanschauung"  ist  dageg^ 
garnichts  auszurichten.  „Wer  die  Metaphysik  als  Wissenschaft  leugnet, 
der  leugnet  auch  die  wissenschaftliche  Dograatik  und  damit  mittelbar 
auch  die  AVahrheit  der  Religion,  uud  speziell  der  christlichen  Keligion" 
(A.  Lasson). 

Diese  Ansichten  und  Behauptungen  sind  entschieden  zurückzu- 
weisen. Da  die  Forschungen  der  Metaphysik  durchaus  nicht  abso- 
lute Wahrheit  enthalten,**)  so  ist  der  Zweifel  an  der  Erkenubai'keit 
und  Beweisbarkeit  des  Übersinnlichen  und  Göttlichen  durchaus  ge- 
rechtfertigt Man  leugnet  damit  nicht  die  AVahrheit  der  Religion, 
sondern  nur  die  gewisser  Dogmen  und  theologischer  Lehren.  Die 
„Offenbarungen",  die  den  Mystikern  zu  teil  werden,  enthalten  nie  ab* 
solute  Wahrheiten.  Ffir  sie  gilt  das  Wort:  „Die  Wahrheit  ihres 
Glaubens  ist  nicht,  was  sie  glauben,  sondern  dass  sie  glaube.''  Die 
Ideen,  welche  aus  dieser  mystischen  Liebe  entspringen,  g^Oren  nicht 
dem  ganzen  Menschengeschlechte  an,  sind  nicht  durch  die  Volksseele 
erzeugt  worden.  Wir  dUrfen  sie  nur  als  „pragmatische^  Ideen  be- 


*)  Da  Urea  wir  den  JHyitikerl 

Kult:  „Von  dem,  was  Uber  die  aimdiche  Eifohning  hinaiugeht,  können  wir 
nach  unseier  meneohlichen  Binriclitung  niehta  begreifien,  noch  eikennen.  Daher  xat 

die  Metaphysik  ein  thöricbtes  Unter&ngeD.  Es  sind  Klügeleien  ohne  Wert,  Phan- 
tastereien, Spielereien  mit  Wesen  ausserhalb  der  Natur."  „Wer  einmal  Kritik  ge- 
kostet hat,  den  ekelt  auf  immer  alles  dogmatische  Qewäeche.*' 
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zeichnen,  die  einen  bestimmten  Zweck  ins  Auge  fassen.  Sie  sind 
durchaus  nicht  volkstümliche,  uns  alle  bindende  und  verpflichtende 
Meinungen  über  heilige  Pflichtgebote.  Aus  ihnen,  diesen  subjektiven, 
mystischen  Meinungen,  ist  der  Glanbens-  und  Gewissenszwang  ent- 
standen, unter  dem  wir  noch  bis  zur  Stunde  zu  leiden  haben.  £s  ist 
verwerflich,  einen  subjektiven  Glanben  der  Welt  au&nnOtigen,  und 
frevelhaft,  ihn  durch  irgend  eine  Gewaltmassregel  erzwingen  zn 
wollen.  — 

Nachdem  wir  so  das  A\>sen  der  Ideen  erörtert  und  die  ..^rossen 
bewegenden  Mächte  des  Lebens"  von  den  „prakiiyrheir  und  den  sub- 
jektiven „pragmatischen''  Ideen  der  Theolooren  schart  geschieden  haben, 
erscheint  es  uns  noch  geboten,  den  überall  gebrauchten  und  miss- 
brauchten  Ausdruck  „die  Idee  in  einem  dichterischen  Kunstwerke" 
näher  zn  beleochten. 

Hdren  wir  zun&ehst,  was  ein  hochgefeiert«r  Dichter  und  Gelehrter, 

Gustav  Freytag,  darüber  sagt. 

In  seiner  „Technik  des  Dramas"  heisst  es:  „In  der  Seele  des 
Dichters  gestaltet  sich  das  Drama  allmählich  aus  dem  rohen  Stoff, 
dem  Bericht  tkber  irgend  etwas  Geschehenes.  Zuerst  treten  einzelne 
Momente:  innerer  Kampf  und  Entschluss  eines  Menschen,  eine  folgen* 
schwere  That,  Konflikt  zweier  Charaktere,  Gegensatz  eines  Helden 
g^en  seine  Umgebung,  so  lebhaft  ans  dem  Zusammenhange  mit  an- 
dern Ereignissen  heraus,  dass  sie  Teranlassnng  zur  Umbildung  des 
Stoffes  werden.  Diese  Umbildung  geht  so  vor  sich,  dass  die  lebhaft 
empfbndene  Hauptsache,  in  ihrer  die  Menschenseele  fessehiden,  rühren- 
den  oder  erschütternden  Bedeutung  aufgefasst,  von  allem  zufällig  daran 
Hängenden  losgelöst  und  mit  einzelnen  ergänzenden  Erfindun^ren  in 
einen  einheitlichen  Kauisalnexus  gebracht  wii'd.  Die  neue  Einheit, 
die  dadurch  entsteht,  ist  rlie  Idee  des  Dramas."  Demgemäss  be- 
deutet nach  Gustav  Freytag  die  Idee  des  Dramas  die  Handlang  des 
Stückes;  sie  ist  nach  seiner  Ansicht  der  nach  Kunstgesetzen  geregelte 
Plan,  nach  welchem  Spieler  und  Geigenspieler  uns  handelnd  vorgeführt 
werden.  Er  bezeichnet  aber  die  „Idee"  weiterhin  als  „die  stille  Seele, 
durch  welche  der  Dichter  den  von  aussen  an  ihn  tretenden  Stoff  ver- 
geistigt," versteht  somit  unter  ^Idee**  wieder  die  künstlerische 
Verarbeitung  des  Stoffes  zn  einer  einheitlichen  dramatischen 
Handlung.  So  bedeutet  „Idee**  einmal  das  Objekt  der  dichterischen 
Thätigkeit  und  glddi  darauf  diese  Thätigkeit  selbst  Wenn  er  femer 
hinzufügt:  „es  sei  das  Eigentümliche  bei  solcher  Arbeit  der  Dichter^ 

87* 
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se^le,  dass  die  Hauptteile  der  Handlung,  das  Wesen  (ivr  Ilauptcliarak- 
tere,  ja  auch  etwas  von  der  Farbe  des  Stückes  zugleich  mit  der 
Idee  in  der  ^^eele  aufleuchteu,  zu  einer  untrennbaren  Einheit  ver- 
bunden." so  bedeutet  hier  „Idee"  die  dichterische  Konzeption, 
bei  der  sich  die  einzelnen  Teile  des  Werkes  in  Jxalbduukeiu  Umrissen 
und  Parben  zugleich  emtellen. 

Man  sieht,  diese  Worte  geben  Uber  den  wahren  Begriff  „Idee 
in  einem  Ennstwerke  (Drama)"  keine  genügende  Klarheit. 

Noch  ärger  wird  die  Verwirrung,  wenn  es  weiterhin  heisst:  ,.dass 
der  jJichter  sich  erst  später  durch  Nachdenken  seine  innere  Habe  in 
das  geprägte  Metall  der  Kede  umsetzt,  und  die  Idee  als  Grund- 
gedanken seines  Dramas  begreift".  Hier  finden  wir  das  anselige  Wort 
„Grundgedanke  eines  Kunstwerks".  Gustav  Frey  tag  erklärt,  dieser 
Grandgedanke  »,sei  eine  Formel,  dnrch  die  die  Idee  des  werdenden 
StttfdLes  abgezogen  nnd  in  Worten  beschrieben  werde  and  rät  den 
Dichtem,  „diesen  AbkOhlongsprozess  ihrer  warmen  Seele  schon  im  Be- 
ginn der  Arbelt  vprznnehmen  nnd  kritisch  die  gefnndene  Idee  nach 
den  Grandbedingungen  des  Dramas  za  beurteilen''.  Die  so  anf  einen 
Grundgedanken,  eine  Formel  abgezogene  Idee  der  „Maria  Staarf*  sei 
z.  B.:  „aufgeregte  Eifersucht  einer  Königin  treibt  zur  Tötung  ihrer 
gefangenen  Gegnerin";  in  „Kabale  und  Liebe":  ,,aufgeregte  Eiici- 
sucht  eines  jungen  Adligen  treibt  zur  Tötung  seiner  bürgerlichen  Ge- 
üebte". 

Man  ^agt  sich  vergebens,  was  denn  eigentlich  das  Wesen  der 
Idee  sei,  wenn  sie  sich  so  auf  eine  Formel  abziehen  lasse.  Unmöglich 
können  doch  diese  ^  Grundgedanken"^  in  der  Seele  nnsers  Schiller  bei 
der  Konzeption  und  der  Aasarbeitnng  seiner  grossen  Kunstwerke  die 
treibende  Kraft  gebildet  haboil  Es  war  für  Gustav  Freytag  sehr 
ganstig,  dass  beim  Erscheinen  seines  Büchelehens  das  Witzblatt  „Ulk^ 
noch  nicht  existierte. 

Dieses  Bemühen,  den  Hauptinhalt  eines  dichterischen  Kunstwerks, 
eines  Dramas  oder  Epos,  oder  auch  eines  lyrischen  Gedichts,  einer 
Romanze  oder  Ballade,  auf  eine  sog-enannte  Idee,  oder  auf  einen  Grund- 
gedanken zu  bringen,  8pukt  seit  einer  langen  iieihe  von  Jahren  bei 
allen  Litterarhistorikorn  —  wir  dürfen  nur  Hermann  Hettnor  aus- 
nehmen —  und  bei  allen  berulenen  und  unberufenen  Erläuterern  dich- 
terischer Kunstwerke  in  so  hohem  Masse,  dass  es  an  der  Zeit  ist, 
gegen  dieses  Unwesoi  ernst  aufzutreten.  Von  den  Litterarhistorikorn 
ist's  in  die  Scfanlen  verpflanzt  worden.  Überall,  in  Gymnasien,  Beal- 
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schulen,  höheren  Mädchenschulen,  Seminaren,  bildet  bei  Besprechung 

von  Gedichten  diese  Jagd  nach  (Grundgedanken  die  Fundgrube  des 
Witzes  uuberufener  Erläuterer  und  pedantischer  Hohlköpfe.  Da  wird 
jedes  Gefühl  für  das  Scliöne  bei  der  frisch  aufstrebenden,  oft  so  be- 
geisterungsfähigen  Jugend  nicht  nur  gehemmt,  sonderu  äogar  syste- 
matisch eilötet 

Darf  flberhaupt  bei  dichterischen  Ennstwerken  von  einer  in  ihnen 
yerborgenen  „Idee''  gesprochen  werden? 

Man  darf  sagen,  dass  der  Dichter  in  diesem  oder  jenem  Drama 
höhere  Ideen  verarbeitet  habe;  es  ist  aber  barer  Unsinn  zu  behaupten, 
solch  ein  Kunstwerk  sei  auf  eine  Idee  oder  gar  auf  einen  Grund- 
gedanken angelegt  nnd  demgemäss  ansgei^beitet  worden.  Da  jede 
Idee,  jede  der  grossen  treibenden,  geistigen  Mächte  des  Lebens  in 
einen  Begriff  gezwftngt  werden  kann,  so  darf  man  diese  Begriffe  auf 
einzelne  Dram^  znr  Anwendung  bringen.  Man  daif  z.  B.  sagen, 
Schiller  habe  in  ,,Maria  Stuart**  die  religiöse  Idee  wahrer  Beue  sm* 
sammen  mit  den  grossen  politisehen  Ideen  von  dem  Rechte  der  ange- 
stammten Königswttrde  nnd  andererseits  die  von  dem  Bechte  der 
Selbstherrlichkeit  eines  freien  Volkes  zur  lebendigen  Anschauung  ge- 
bracht. Aber  damit  ist  zum  bessern  Verständnis  dieser  Werke  wenig 
gethan.  Scliiller  hat  diese  hier  mit  Schlagwörtern  bezeichneten  Idecu 
in  der  (leschichte,  in  der  Religions-  und  Kultnrgeschichte,  und  im 
Leben  sorgfältig  studiert,  hat  sich  mit  den  verschiedenen  «katego- 
risclien  Imperativen"  vertraut  gemacht,  die  diese  tiefgehenden  Mei- 
nungen über  Ptlichtgebüte,  namentlicli  iu  jenen  Z^^iten  der  gewaltigen 
religiösen  und  politischen  Kämpfe  beheiTschten,  und  die  von  ihnen  be- 
seelten Mensclien  in  ihrem  Thun  und  Lassen,  in  ihrem  Denken  und 
Handeln  leiteten.  £r  hat  sich  klar  gemacht,  zu  welchen  wechselvollen 
Qemütsstimmungen,  zu  welchen  Affekten  und  Leidenschaften,  zu  welchen 
innem  und  äussern  Kämpfen  die  verschiedenartig  angelegten  Charak- 
tere durch  diese  Ideen,  diese  treibenden  geistigen  Mächte,  erregt  wer- 
den mussten,  und  in  welcher  Weise  das  Lebensalter,  die  Erziehung 
nnd  die  Macht  der  herrschenden  Sitten  und  Gebräuche  dabei  mitge- 
wirkt haben  konnten.  Wir  sehen:  wenn  ein  Dichter  es  so  wie  unser 
grosser  Schiller  versteht,  s^^  Stoff  mit  wahren  Ideen  zu  durch- 
weben, zu  „idealisieren",*)  so  bringt  er  uns  das  ganze  reiche  Leben, 


*)  „Idealisieren "  heisst  nicht  „TWschönem",  sondern  nur,  wie  oben  geseigt 
w>iden,  den  Stoff  mit  Ideen  durchweben,  ihn  Ideen  gemäss  Terarbeiten. 
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das  diese  Ideen  ia  Wiifklichkeit  scliaffen,  kunstvoll  mit  dem  Stoff  ver- 
woben,  in  plastischen  BUdem  zur  Anschannng.  So  zeigt  er  nns  in 
Mortimer,  wie  reli^öser  Fanatismus  auf  sinnliche  Menschen  wirkt, 

die,  unter  üiisterm  Drucke  unter  widerlichen  ßeligionsübungen  erzogen, 
.sich  plötzlich  in  die  Freiheit  versetzt  seilen  und  in  die  Fallstricke 
ihrer  Verfiihrer  fallen.  Er  zpigt  uns,  wie  derselbe  Druck  in  edlen 
Naturen  —  Sir  Pauiet  —  liustere  sittliche  Strenge  erzeugt;  zeigt  uns, 
wie  die  mächtigen  Ideen,  die  sich  an  Vaterlandsliebe,  Volkswohl,  I-'i-ei- 
heit  knüpfen,  in  einem  Staatslenker  wie  Bmieigh  ganz  andre  Thaten 
erzeugen,  als  in  dem  zweizüngigen,  ehrgeizigen,  selbstsüchtigen  Höf- 
ling Lord  Leicester,  bei  dem  jede  Begnng  einer  höheren  sittlichen  oder 
religiösen  Pflicht  von  den  Regungen  nnd  Forderungen  der  Selbstsucht 
erstiekt  wird.  Diese  Befiandlang  des  Stoffes  giebt  ein  Stack  echten 
Lebens^  giebt  nns  dne  natnrwabre  nnd  zngleidi  schöne  DarsteUnng.^ 
Ich  hoffe  nnn  meine  Aufgabe  gelöst  zu  haben.  Man  möge  meiue 
Erörterungen  allseitig  prüfen  und  dazu  beitragen,  die  so  gewonnene 
Klarheit  weiter  zu  verbreiten. 


Umfichau. 

Berlin,  den  25.  Angnst  1901. 

Die  unter  dem  1.  Juli d.J.  virarOffentlichten  Lehrpläne  für  die  prensei- 
Bchen  Fräparandenaustalten  und  Seminare  und  die  BeBtimmnngen  über 
die  zweite  Volksschullehrerprüfung  und  die  Prüfungen  der  Mittel- 
schullehrer und  Bektoren  haben  in  der  Lehrerschaft  starke  nnd  weit  ver- 
breitete Befürchtungen  zerstreut.  Wiederholt  und  dringend  hatte  die  Lehrer- 
schaft, insbesondere  auf  den  Verj?ammlnDg:en  in  Halle  (1892)  und  Breslau  1 1898), 
eine  Eeform  des  Lehrer büdaugsweseus  befürwortet.  Als  ein  Echo  dieser  üuiid- 
gebongen  durfte  man  gewissermassen  die  amtlichen  Vorschriften  anseheo,  die 
bald  darauf  oder  gleichzeitig  erlassen  wurden.  Im  Jahre  1894  erscUea  im 
„Ceatralblatt  für  die  gesamte  premsiteheUntenichteyerwaltang''  ein  »Entwnrf 
zu  einem  Lehrplan  für  die  Präparandenanstalten  der  hedenklidian 
die  Regulative  erinnerte.  Aber  schlimmer  als  diese  im  Entwnrfsstadinm  yer- 
bliebenen  Vorschriften  waren  einige  provinzielle  VeröflFentlichungen.  Für  die 
westfälischen  Fräparandenanstalten  wurde  ein  Lehrplan  vorgeschrieben. 


*)  Ich  erlaube  mir  hier  auf  mein  Werk  hinzuweisen:  „Einführung  in  das 
Studium  drr  Dichtkunst''  i6d.  I:  Das  Studium  der  Lyrik,  Bd.  linder  drama- 
tischen Kunst).  Leipzig,  Julius  Xlinkhardt. 
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der  die  .IbonfeisloiieUe  Sonderanif  bie  zum  —  Beehteehreibnntemdite  avsdehEte, 
und  ein  Lehrplanentwnrf  Itlr  die  Seminare  der  Mark  Bjrandeabnrg  fiber* 
sehritl  in  Kalt  des  ödesten  Memoriermaterialismas  die  äasserste  Grenze.  Daa 
alles  geschah  nnter  den  Augen  eines  Ministers,  der  im  übrigen  den  wärmsten 
Anteil  an  dem  ächicksal  der  YoUuscbale  und  des  Lebrentandes  nahm. 

Man  nrnsate  annebmep,  dass  in  jenen  Pnblikationen  die  im  Uinisteriom 

herruhenden  Anscbannngen  zum  Ausdruck  gekommen  seien,  um  so  mehr,  als 
ein  zur  Bearbeitung;  der  Lehrerbildnngsfragen  ins  Ministerium  berufener  Fach- 
mann, von  dem  anders  geartete  Vorschläge  zu  erwarten  waren,  bald  an  eine 
andere  Stelle  versetzt  wurde.  T>as8  unter  Dr.  Studt  in  dieser  Hinsicht  eine 
Wendung  zum  Besseren  eintreten  würde  oder  eingetreten  sei,  wagte  kaum 
jemand  zu  hoffen.  Um  so  dankbarer  wird  anerkannt  werden,  was  die  neuen 
Bestimmimgen  bringen.  Dass  darin  dieWIlnsehe  derLebrefscbaft  vollkommen 
snm  Ansdraek  kftmen,  kann  allerdings  nickt  bebanptet  werden.  Freilich  haben 
woU  anch  nnr  wenige  der  Beteiligten  erwartet,  dass  die  Hallenser  nnd  Bres- 
lauer Beschlüsse  vom  preussischen  Knltnsministerinm  ohne  weiteres  acceptiert 
werden  würden.  Die  Lehrerversammlungen  haben  ja  auch  nicht  die  Aufgabe, 
Rezepte  für  die  Ministerkücbe  zusammenzustellen.  Sobald  sie  dies  versuchen, 
kommt  in  der  Regel  wenig  Gescheites  heraus.  Sie  haben  die  Ziele  zu  be- 
zeichnen, nach  denen  die  Entwickelnng  zu  lenken  ist;  das  übrige  ist  nicht 
ihre  Sache,  sondern  die  Aufgabe  derjenigen,  die  die  aufgestellten  Ziele  mit 
den  realen  UiSglicbkeiten  in  Einklang  zn  bringen  haben,  nnd  denen  dieLelirer- 
sehaft  beim  Einkleiden  der  idealen  Fordemngen  in  die  Alltagqjacke  keine  Hand- 
langerdienste leisten  sollte.  Die  HSnner  der  Praxis  —  das  sind  in  diesem 
Falle  die  betreflfenden  Behörden  —  bleiben  so  wie  so  schon  gern  genug  bei 
dem  Vorhandenen  stehen,  weil  das  Vorhandene  ihnen  oft  als  das  einzig  Mög- 
liche und  anrb  als  das  Wünschenswerte  erscheint.  Die  T  flirerschaft  wird 
darum  unter  Anerkennung  der  Fortschritte,  die  in  den  neuen  Bestimmungen 
enthalten  sind,  nach  wie  vor  auf  das  Ziel  der  Entwickelung  des 
Lehrerbidungswesens  hinweisen  müssen,  das  darin  zn  suchen  ist,  die 
LehrerbÜdnng  ans  ihrer  isolierten  Stellung  heranszaheben  nnd  einzngliedem 
in  den  grossen  nationalen  Bildongsorganismns,  der  ans  gemeinsamen  starken 
Wnrzdn  heranwächst  zu  dem  reichgegliederten  Faehbjldnngswesen.  Sonder- 
anstalten für  die  allgemeine  Schulbildung  ml^en  für  gewisse  privilegierte 
Stände,  wie  den  Klerus  und  das  Offizierkorps,  weniger  bedenklich  sein,  für 
einen  um  die  allgemeine  Anerkennung  noch  ringenden  Berufsstand  sind  sie 
ein  schwerer  Nachteil.  Dem  Lehrerstande,  (iem  von  unten  langsam  heraufge- 
kommenen, noch  wenig  in  sich  und  der  allgemeinen  Anerkennung  gefestigten, 
wird  anch  in  den  nächsten  Jahrzehnten  jedermann  mit  dem  ihm  geläufigen 
Grradmesser  der  allgemeinen  Bildung,  der  sich  in  den  Leistungen  der  an- 
erkannten höheren  Lehranstalten  ansdittckt,  geg«Diibertreten.  Im  i^ien  Ame- 
rika, dem  Lande  ohne  festorganisiertes  höheres  Bildnngswesen,  könnten  von 
nnten  auf  abgesonderte  Lehrerbildungsanstalten  ohne  Bedenken  sein,  inDentsch- 
land  nichts 

Was  die  neuen  Bestimmnngen  im  übrigen  bringen,  ist  mit  Dank  anzu- 
erkennen. Sie  geben  zunächst  den  Präparandenanstalten  überhaupt  einen 
Lehrplan,  der  ihnen  bisher  fehlte.  Die  «Allgem.  Best.**  vom  15.  Oktober  1872 
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entbftlten  bekanntlich  Iceinen  Lehrplaa  f&r  di«  PrilparaadenuiBtalten,  wahf- 

eeheinlich,  weil  man  an  der  darch  die  Regulative  empfohlenen  Privat  Vorberei- 
tung für  das  Seminar  im  allgemeinen  festhalten  wollte  und  die  Gründung  von 
staatlichen  Präi)arandenanstalteii  zunächst  nur  für  Ausnahmefälle  ins  Auge  ge- 
fasst  liatte.  Dabei  ist  es  denn  auch  etwa  dreissig  Jahre  lang  verblieben.  Die 
jetzigen  staatlichen  Präparandenanstalten  liefern  nur  wenig  über  ein  Viertel 
der  für  die  Seminare  erforderlichen  Scliiiler.  Sowohl  für  die  staatlichen  als 
für  die  viel  sahlreiGheren  privaten,  kommanalen  nnd  sfilUn»  der  Senünaie  ein- 
gerichteten Pr^arandenanetalten,  sowie  für  die  immer  noch  nicht  anagestor- 
beneEinzelansbildong  bei  Lehrern  nndGeiBtlichen  und  in  städtischen  nnd  Iftnd- 
liehen  Volksschulen  mnssten  die  »Vorschriften  über  die  Aufnahmeprüfung  an 
den  Königl.  Schnllehrerseminaren"  vom  15.  Oktober  1872  einen  allgemeinen 
Lehrplan  ersetzen.  Ein  Muster  für  einen  ausgeführten  Lehrplan  gab  die 
Unterrichtsverwaltung  allerdings  durch  Veröffentlichung  des  Lebrplans  der 
Präparandenanstalt  in  Schmiedeberg  in  Schlesien.  Vergleicht  man  den  neuen 
Lehrplan  mit  diesem  aus  dem  Jahre  1878  herrührenden  und  mit  deuAnforde- 
rongen ,  die  lant  den  Bestimmungen  vom  15.  Oktober  1872  bei  den  Seminar- 
anfnahmeprüftuigen  bisher  gestellt  v?nrden,  so  fftUt  eine  namhafte  Erhdbnng 
der  Lehrziele  sofort  ins  Ange.  Das  Einzelne  magT  hier  nner5rtert  bleiben. 
Wesentlich  ist,  dass  durch  Organisation  der  Präparandenanstalten  und  Fixierung 
ihrer  Lehraufgabe  den  Seminaren  eine  feste  Basis  gegeben  wird,  auf 
der  sie  weiter  bauen  können,  dass  die  Lehraufgaben  beider  Anstalten 
gegeneinander  fest  abge.ijreuzt  sind  und  dass  eine  Reihe  von  Unter- 
richt^gegenständen  bereits  in  der  Präparandenanstalt  zum  Abschluss 
kommt 

Leider  haben  die  Fräparandenanstalten  ihrerseits  diese  feste  Grand- 
lage nicht  erhalten,  und  das  ist  onsers  Krachtens  die  wundeste  Stelle  in 

den  Bestimmungen  überhaupt.  Die  Präparandenanstalt  soll  zwar  „auf  der 
Grundlage  des  in  der  Volksschule  vermittelten  Wissens  die  allgemeine  Bildung 
der  Zöglinge  weiterführen",  aber  ihr  Lelirplan  baut  sich  leider  nur  „im  all- 
gemeinen" auf  dem  der  Volksschule  auf.  „Da  die  :iTifzun»^hmonden  Zöglinge 
ihre  Vorbildung  in  verschiedenartigen  Schulen  erhalten  habtn,  s  >  ist  es  zu- 
nächst Aulgabe  der  untersten  Klasse  der  Präparandenanstalt,  die  Schüler  zu 
gleicher  Bildungs-  und  Leistungsfähigkeit  zu  fördern  und  eine  sichere  Grund- 
lage für  den  weiteren  Unterricht  zu  schaffen.*  ^Zu  diesem  Zwecke  ist  es  in 
mehreren  LehrgegenstSnden  (z.  B..  im  Bechnen,  Banmlehrei  Rechtschreibung  [!]) 
nQtig,  den  Lehrstoff  der  Oberstufe  der  Volksschule  zum  Ausgangspunkte  und 
zum  Gegenstande  grundlegender  Behandlung  zu  machen."  In  gewöhnliches 
Deutsch  übersetzt  würde  das  etwa  heissen:  „Weil  es  unter  den  obwaltenden 
Verhältnissen,  insbesondere  wegen  der  unzureichenden  Besoldnnj^  der  Volks- 
BchuUehrer  in  den  meisten  Provinzen,  nicht  möglich  ist,  eine  genügende  Zahl 
von  Träparanden  zu  erhalten,  die  den  Lehrstoff  der  Volksschule,  wie  er  in  den 
jAUgem.  Best.*  vom  15.  Oktober  1872  umschrieben  ist,  verarbeitet  haben,  weil 
vielmehr  die  Fräparandenanstalten  gezwungen  sind»  mässig  begabte  und  mlttel- 
mässig  vorgebildete  Knaben  auch  aufzunehmen,  so  ist  es  nicht  mSgllch,  den 
Lehrplan  der  Prftparandenüistalten  auf  dem  der  Volksschule  ohne  wdteres 
aufzubauen,  sondern  das  untere  Stockwerk  der  Präparandenanstalt  muss  mit 
dem  oberen  der  Volksschule  in  gleicher  Höhe  errichtet  werden."*   Die  unteren 
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PrKparandeiiklafiseD  erhalten  damit  denaelben  piäparatoritchen  Charakter,  der 
den  unteren  Seminarklassen  bei  dem  dttrfUgen  Stande  der  PriLparandenbildiuig 
ftüher  anhaftete.  Wir  fürchten»  dass  an  dieser  Klippe,  wenn  niebt  das  ganse 

Schiff,  80  doch  manches  BOtlein  scheitert.  Von  Knaben,  die  dem  Lehrerbemfe 
2Qstreben.  sollte  man  nach  vollendeter  Schnlpflicht  die  volle  Absolviernng  der 
Volksschule  unbedingt  verlang:en.  Ist  das  Ziel  von  einem  Knaben  wegen  ge- 
ringer Begabung  nicht  erreicht,  so  werden  die  Ziele  der  Präparanden-  und 
Seminarbildung  von  dem  Betreffenden  in  der  Hessel  erst  recht  nicht  erreicht 
werden.  Sind  schiechte  Schnlznstände  schuld,  so  ist  eine  Korrektur  vor  Ein- 
tritt in  die  Pr&parandenanstalt  dnrcih  Besnch  einer  ansgebanten  Volkssehnle 
oder  durch  Privatunterricht  sehr  leicht  mdgliob.  Wenn  man  also  fOr  die 
anf^nnehmenden  Prftparaaden  „gleiche  Bildangs»  nnd  LeistongsfUiigkeit'^,  so- 
weit  davon  überhaupt  die  Rede  sein  kann,  unnachsichtlich  fordern  dürfte,  so 
müsste  der  Präparandennnterricht  die  volle  Erledigung  des  Volksschulpensuras 
voraussf'tzpu  könneu.  Aber  hier  nifichen  ^vjpder  die  oft  beklagten  materiellen 
Verhältnisse  ihre  brutale  Macht  geltend,  und  der  Koltusmiuister  kann  diesen 
Fleck  in  dem  neuen  Tischtuche  nicht  von  seinen  Räten  ausreiben  lassen  ,  hier 
muss  vielmehr  der  Finanzminister  grosse  Mohrenwäsche  halten,  wie  ja  über- 
haoptLehrpULne,  PrSfungs-  nndAnstellnngsvorsehriften  ohne  die  ErfüUang  der 
Ünandellen  nnd  der  damit  znsammenhingenden  socialen  Anforderungen  nnr 
einen  recht  bedingten  Wert  haben.  Die  Seminare  müssen  gefallt  werden,  nnd 
man  moss  schliesslich  nehmen,  was  kommt,  nnd  bei  den  Prüfungen  nicht  nnr 
ein  Auge  sondern  beide  zudrücken. 

Dass  die  Füllung  der  Lehrerhil  dnngsanstalten  thatsächlich  nicht 
so  leicht  ist,  als  man  an  manchen  Stellen  auscheiuend  glaubt,  zeigt  die  statis- 
tische Übersicht  über  die  Frequenz  der  Präparandenanstalien  und  Seminare  im 
lanfenden  Schu^ahre  (Sommerhalbjahr  1901).  Trotz  der  fieberhaften  Werbe- 
thatigkeit  ist  die  Frequenz  der  staatlichen  Prftparandenanstalten  in  den  ersten 
nnd  zweiten  Klassen  mit  1093  nnd  1269  Schfllern  gegen  das  vorige  Halbjahr 
znsammen  noch  nicht  nm  hundert  Sebfiler  erhfiht  worden,  und  die  mit  so 
grossen  Hoffnungen  angekündigten  dritten  Klassen  haben  ihre  Frequenz  auch 
nnr  von  498  auf  669  erhöht,  reichen  also  bei  weitem  nicht  ans,  die  zweiten 
Klassen  im  nitchsten  Jahre  zu  tÜllen.  Und  im  Seminar  ist  es  nicht  anders. 
Die  etatsmässige  Zitier  ist  zwar  durch  die  starke  Besetzung  der  branden- 
bnrgischen,  sächsischen,  westfälischen  und  rheinischen  Seminare  um  285  Semi- 
naristen überschritten,  aber  in  Vier  OstproWnzen  nnd  in  Schleswig-Holstein 
konnte  die  etatsmSssige  Zahl  nicht  erreicht  werden,  nnd  die  dritten  (Anftiahme-) 
Klassen  sind  nm  74  Seminaristen  schwacher  als  im  voranfgegangenen  Halb- 
jalii-.  Wenn  das  der  Erfolg  einer  energischen  amtlichen  und  ausseramtliclien 
Werbung  ist,  so  werden  ruhigere  Zeiten  wohl  noch  eine  gerin g:ere  Zahl 
brauchbarer  Anwärter  liefern,  solange  nicht  die  Anziehungskraft  des  Lehrer- 
berufs erhöht  wird. 

Ob  die  neuen  Lehrpläne  in  methodischer  Beziehnn?  überall  das  Bicli- 
tige  getrotl'ea  haben,  muss  hier  unerörtert  bleiben.  Jedenfalls  aber  ist  es  eiu 
Fortschritt,  dass  das  „Alles  nnd  Nichts"  durch  abschliessende  Behand- 
lung einiger  Lehrfächer,  zum  Teil  in  der  Prilparandenanstalt,  zum  Teil 
in  den  beiden  unteren  Klassen  des  Seminars,  etwas  gemildert  worden  ist.  Der 
Tiseh  ist  mit  34  bis  38  Lehrstunden  fQr  den  einzelnen  Schüler ,  wozu  noch 
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durch  das  Änstaltsleben  und  die  praktl«ehe  Aqibildimg  eine  Kleinigkeit  Ton 
einigen  Wocbenstunden  hinzukommen  kann,  immer  noch  reichlich  genug  ge- 
deckt. Dieser  Übelstand  wird  sich  auch  nur  dadurch  beseitigen  lassen,  dan 
man  die  allgemeine  und  die  berufliche  Ausbildung'  entweder  ganz  trennt  — 
die  Möglichkeit  wird  zwar  bestritten,  ist  aber  unzweüelLaft  \(irhaüdeu,  nur 
würde  man  deu  Üruch  mit  dem  hergebraditen  Bilduugsscliema  nicht  vermeiden 
kSnneii  —  oder  die  Lehraafgaben  der  nnterai  Staftn  (Präpanrndeaeiietalt)  et' 
hobt»  was  natürUeh  nur  geachehen  kann,  wenn  dieAnforderangen  bei  der  Aitf- 
nalime  entepiechend  feitgesetzt  werden. ,  fltflaage  die  Lebrerbüdnageanstalten 
die  Lehraufgaben  der  Oberstufe  der  Volkesehnle  zum  Teil  übernehmen,  eine 
höhere  allgemeine  Bildung  vermitteln  und  nicht  nur  för  den  Lehrerbernf,  son- 
dern auch  noch  für  die  musikalische  Leitung  der  Gottesdienste  theoretisch  und 
praktisch  ausrüsten  sollen,  ist  eine  Überbürdung  der  Schüler,  die  sich  sowohl 
in  der  Zersplitterung,  als  auch  in  dem  zu  starken  Verbrauch  der  Kräfte  als 
ein  bleibender  Nachteil  darstellt,  überhaupt  nicht  za  veriueiden.  Das  alles 
wird  man  an  amtlidiw  St^e  wahrsdidnliob  anch  empfinden  und  darom 
auch  durch  yerbeeBerte  LehrplSae  fftr  Abhilfe  sorgen,  sobald  dies  ans  den  ge* 
dachten  andern  Gründen  möglich  ist. 

Eine  Entlastung  der  Lehrerbildung  dordi  Beschränkung  der  Ans* 
bildung  auf  einzelne  Fächer  oder  auch  nur  anf  einzelne  Gruppen  von 
Fächern  ist  natürlich  so  lange  nicht  möglich,  als  ein  grosserTeil  der  Volks- 
schullehrer in  der  praktischen  Lehrthätigkeit  an  eine  Beschränkung  auf  ein- 
zelne Fächer  nicht  denken  darf.  In  allen  kleineren  Ortschaften,  bezw.  an 
allen  ein-  und  wenigklassigeu  Schulen  bleibt  der  Volksschullebrer  nach  wie 
vor  der  Mann,  der  malles'*  wissen  nnd  „alles"  kfionen  mnss  und  soll,  so  selten 
auch  die  Jlenschen,  die  in  dem  „  alles  ^  nicht  geistig  yerknmmem,  zu  sein 
scheinen.  In  der  mebrklassigen  Schule  kann  allerdings  zum  Vorteil  der 
Schule  eine  Konzentration  der  Kräfte  anf  einzelne  Fachgruppen  sehr  wohl 
eintreten,  und  sie  wird  wahrscheinlich  infolge  der  neuen  Prüfungsbestimmungen 
weitaus  hSiif.^er  eintreten  als  bisher.  Fordert  das  Reglement  für  die  zweite 
Volksschuilehrerprüfung  doch,  dass  der  Meldung  zu  dieser  Prüfung  die  Angabe, 
.,in  welchem  Fache  der  Bewerber  sich  besonders  weitergebildet  hat,*^  beizu- 
fügen ist. 

Auffallend  ist  in  den  neuen  Lehrplänen  die  ungünstige  Stellung  der 
Naturwissenschaften  im  Verhältnis  zu  andern  LehrCftchem..  Dass  der 
natnrwissemichaftliche  Unterricht  als  solcher  mit  dem  Abschluss  der  zweiten 
Klasse  aufhSrt,  ist  bei  der  grossen  Stundenzahl,  die  trotzdem  noch  der 
ersten  Klasse  verbleibt,  vielleicht  kein  !*o  ^^rosser  Nachteil.  Aber  dass  die 
Leistimg-en  in  diesem  Fache  für  das  Prüfungsergebnis  anscheinend  belanglos 
sein  sollen,  kann  leicht  zu  einer  geringen  Wertschätzung  bei  den  Schülern 
und  den  diesem  Gegenstande  fern  stehenden  Lehrern  führen.  Ein  Seminarist 
mit  ungenügenden  Leistungen  in  der  Mathematik  kann  nicht  in  die  erste 
Klasse  auMcken;  die  unzulängliche  Beschäftigung  mit  der  NaturwlBsensehaft 
kann  ihn  daran  jedoch  nicht  hindern;  er  muss  allcfdings  dann  bei  der  Ab- 
gangspräfhng  sieh  nochmals  nach  seinen  geringen  naturwissenschaftlichen 
Kenntnissen  fragen  lassen,  während  die  Naturkunde  sonst  nicht  Prüfungsfach 
ht;  aber  einen  Durchfall  sollen  mangelhafte  naturwissensehaftliclie  Kenntnisse 
anscheinend  nicht  bewirken,  während  ausdrücklich  bestimmt  wird,  dass  jemand. 
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„der  in  Pädagogik  oder  Eeligiou  oder  Dentseb  oder  Geschichte  nicht  genäg:t 
bat",  die  Präfang  Jedenfalls  nicht  bestanden  hat".  Bei  der  grossen  Be- 
deutung der  Naturwissenschaft  für  das  Volksleben  in  idealer  wie  materieller 
Beziehung-  behält  noch  beute  Diesterwegs  Forderung:  „Jeder  Lehrer  sei  ein 
Naturforscher",  ihre  Berechtiifnng-.  Dann  mnss  aber  die  Naturwissenschaft 
auch  ein  Fach  sein,  das  auf  diu  Anstellung  denselben  Einfluss  hat,  als  z.  B. 
Eeligion  und  Geschichte.  Im  Zeitalter  der  Naturwissenschaften  muss  die 
Volksschule  in  allererster  Linie  anch  das  Wissen  pflegen,  das  das  Gemttt  für 
die  GrSsse  und  Schönheit  der  Natnr  erschllesst,  and  das  in  einem  andern 
Teile  die  Waffen  im  Kampfe  ums  Dasein  liefert. 

Dass  der  Pädagogik,  insbesondere  der  Einführung  in  die  Schulpraxis 
ein  weitaus  grösserer  Platz  im  Serainarlehrplan  eingeräumt  worden  ist  als 
bisher,  wird  von  den  meisten  Seiten  als  ein  Fortschritt  anerkai;nt  werden; 
dass  aher  neben  aller  methodischen  und  pädagogischen  Schnluug  das  Lehren 
immer  abiiaogig  bleibt  von  dem  vorauf  gegangenen  Lernen,  dass  der  Anteil, 
den  ein  Lehrer  an  der  betrsffenden  Wissenschaft  nionnt,  nidit  an  ihrem  tech- 
nischen Kleinkram,  sondern  an  ihren  grossen,  allgemeinen  Errongenschaften,  für 
die  Lehrthätigkeit  ansschlaggehmd  ist,  und  dass  alle  metiiodische  Anleitung 
fehlende  wissenschaftliehe  Ausbildung  nicht  ersetzen  kann,  darf  dabei  immer- 
hin auch  gesagt  werden.  Die  Volksschullehrerbildung  hatte  ihre  schwächsten 
Seiten  bisher  nicht  in  der  methodischen,  sondern  in  der  wissenschaft- 
lichen Ausbildung,  und  ein  Mehr  in  letzterer  Beziehung  erscheint  fast  noch 
wichtiger  als  in  eraterer.  Die  Lehrproben  und  Besprechungen  darüber,  die 
im  Lehrplan  der  Seminare  vorgesehen  sind,  können  unter  Umständen  auch 
etwas  reichlicher  ausfallen,  als  es  dem  Interesse  der  Seminaristen  entspricht. 

In  der  Pädagogik  soll  die  Geschichte  derselben  im  Seminar  „bis 
in  die  neueste  Zeit  fortgesetzt"  werden,  und  es  ist  »das  Yerstftndnis  für 
die  pädagogiscten  Aufgaben  und  Bestrebungen  der  nenesten  Zeit  zu  ver- 
mitteln". Dass  dies  nicht  ohne  eine  Darstellung  der  pädagogischen  Kämpfe 
der  (Tegenwart  möglich  ist,  versteht  sich  von  selbst.  Wie  weit  aber  die  Par- 
teien von  einer  Ver8(3hnung  miteinander  noch  entfernt  sind,  zeigt  n.  a.  auch  ein 
Vortrag,  den  der  bayerische  Stadtpfarrer  Schraml  über  „Die  Grundlage  der 
Pädagogik  als  Wissenschaft"  kürzlich  in  der  oberpfälziscben  £j*eis- 
versammlnng  des  katholischen  LebrerinnenTereins  gehalten  hat  In  dem  Vor^ 
trage  verbreitete  sich  der  Redner  nach  einem  Berichte  der  klerikalen  „Äugsb. 
Postztg.",  die  kaum  in  den  Verdadit  kommen  kann,  dass  sie  dem  H.  H.  Stadt- 
pfarrer von  Bnrglengenfeld  etwas  am  Zeuge  flicken  wolle,  „in  sachlicher, 
pfründlielipr,  te\h  Irtnniger,  in  der  H;inptp;iche  aber  von  heiligem  ErnBte 
durchdrung-  in;r  Weise  über  die  moderrn'  Päiafrop-ik,  die,  ohne  gründliche 
und  sichere  Kenntnis  der  Natur  des  Kindes,  des  Zieles  und  der  Mittel  der 
Erziehung  seit  Jahrzehnten  an  den  grossen  Problemen  der  Pädagogik  nach 
Art  der  Quacksalber  Diesterweg,  Dittes,  Pestalozzi  u.  a.  m.  hernm- 
doktoriere,  ohne,  bis  heute  ein  festes  Fundament  gefunden  zu  haben  und  je 
finden  zu  kOnnen.''  Bedner  konnte  nach  dem  Bericht  des  genannten  Blattes 
„nicht  umbin,  seinem  Erstaunen  über  die  von  mancher  Seite  so  hochbetriebene 
Vergdtterang  gewisser  moderner  Pädagogen  Ausdruck  zu  geben  und  zu  er- 
klären, wie  es  ihm  und  all^n  katholischen  Männern  und  Eltern  immer  ein 
Hätsel  gewesen  sei,  dass  katholische  Lehrer  und  Lehrerinnen  aut  die  Seite 


Digitized  by  Google 


^  568  — 

der  ^modernen  Psdagügen*  sich  stellen  kSnnen".   Frohere  Pfarrer ,  die  den 

modernen  Pädagogen*'  ebensowenig  hold  sind,  erteilen  aach  in  prenasisäMii 
Seminaren  den  pädagogischen  Unterricht.  Wenn  der  Herr  Knltusminister  es  nur 
nicht  erlebt,  dass  einzelne  von  ihnen  ebenso  „sachlich",  „gründlich",  „von 
heiligem  Ernste  durchdrungen",  die  „Quacksnlber-'  Diesterweg  und  Dittes 
und  vielleicht  auch  Pestalozzi  abthun,  wie  ihr  Viayerischer  Kollege,  wenn  sie 
„das  Verständnis  für  die  pädagogischen  Aufgaben  und  Bestrebungen  der 
neuesten  Zeit**  vennitteln  nnd  die  Geschlehte  der  Pädagogik  „bis  in  die . 
neueste  Zeit  fortsetzen".  Auch  die  6e8ti*ebangen  der  Lehxenrereine  nnd  der 
Kampf  nm  dne  befriedigende  materielle  nnd  rechtliche  Stellung  der  Sehnle 
gehören  in  das  dadurch  bezeichnete  Gebiet.  Es  eignet  sich  aber  kaum  jeder 
Seminardirektor  zum  Interpreten  dieser  „Bestrebungen  der  neuesten  Zeit". 

Welche  Karikaturen   man   selbst  in   hochangesehenen  Organen  noch 
gerne  von  dem  „raodfernen'*  Volksschullehrer  zeichnet,  und  wie  wenig  genau 
man  es  dabei  mit  den  Thatsachen  nimmt,  zeigt  ein  Artikel  der  bekannt«n 
„Historiscii-i  ulitischen  Blätter",  der  in  einer  Besprechung  der  fran- 
isSsischen  Ordensgesetsgebung  sich  folgendes  leistet:  „Die  Ordenslente  und 
Priester  geben  ihren  zwei  Millionen  Zöglingen  täglich  das  Beispiel  der  Ge- 
nügsamkeit, Zufriedenheit,  Anspruchslosigkeit,  der  Hingabe  für  den  Nächsten, 
für  das  Allgemeine.  Der  seine  Bedürfoisse  auf  das  Notwendigste  beschränkende 
Schulbruder,  oder  Schulschwester,  giebt  den  Kindern  doch  ein 
anderes  Beispiel  als  der  Lehrer,  der  wirtschaftlich  viel  besser  steht,  als 
die  Eltern  seiner  Zöglinge  —  dabei  fortwährend,  sogar  öflfentlich,  durch 
Vereine,  Versammlungen   und  Zeitungen   nach  Erhöhung  des  Gehaltes 
strebt  .  .  .  Alle  Beobachter  stimmen  darin  überein:  dem  Beispiel  der  Ordens- 
lehrer und  Schnlschwestem,  das  auch  auf  die  weltlichen  Lehrer  wirkt,  ist  es 
zu  verdanken,  dass  in  Frankreich  der  Sozialismus,  trotz  allen  Vorschubes 
seitens  der  Politiker  nnd  Schriftsteller,  noch  nicht  entfernt  so  ins  Volk 
gedrungen  ist,  als  in  Deutschland.    Im  Neuen  Keich  kann  man  genau 
verfolgen,  dass  gerade  in  den  Städten  'z.  B.  Berlin,  Leipzig,  Hamburg  n.  s.  w.), 
wo  die  Lehrer  am  üppigsten  gestellt  und  am  anspruehvollst  rn  sind, 
die  Sozialdemokratie  am  meisten  ins  Kraut  geschossen  ist.*'  Eine 
Zeituiigskorrespondenz  weist  mit  Recht  darauf  hin,  dass  in  Frankreich  bei 
den  letzten  Kammerwahlen  (1898)  131  Sozialisten  gewählt  worden  sind,  und 
dass  selbst  im  französischen  Ministerium  ein  Sozialdemokrat  sitzt,  während 
der  deutsche  Reichstag  nur  57  Sozialisten  zählt  Aber  was  thnt's?  Derartige 
Ergttsse  gehen  aus  den  führenden  Zeitschriften  in  die  kleine  Presse  über, 
deren  Leser  alles  das  für  bare  Münze  nehmen,  und  in  den  Wissensschata 
dei'  im  Volke  nnd  mit  dem  Volke  lebenden  Agitatoren.    Und  „eben  dieses 
wollt*  er". 

Es  ist  erfreulich,  dass  in  der  Lehrerschaft  die  Erkenntnis,  dass  sie  Jede 
Abhängigkeit  von  politischen  Parteien  nnd  von  andern  Berufsständen  ab- 
schütteiu  müsse,  immer  mehr  sich  ausbreitet.  Auch  die  katholischen 
Lehrervereine,  in  denen  das  Gentrnm  ein  so  wertvolles  Büstzeug  geftmden 
zu  haben  glaubte,  sind  der  Abhängigkeit  von  der  Geistlichkeit  müde  und 
sprechen  sich  gegen  die  geistliche  Sc  hui  aufsieht  ans.  Wir  haben 
früher  einige  derartige  „Ketzereien"  aus  preussischen  Tereinen  mitgeteilt. 
Auch  der  Wttrttembergische  katholische  Lehrerverein  hat  auf  seiner 
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diesjährigen  VerBammlang  beeeUoBBeii,  and  zwar  »init  voller  Einmütigkeit'': 
ffl.  Die  katboliicilifiii  Xrehrer  wGnsehen»  dass  unter  Beibehaltung  der  kon- 
fessionellen Schule  die  SrtUcke  Schtilaufsicht  sich  nicht  auf  die  schul.- 
technischen  Fächer  erstrecken  soll.  2.  Die  Bezirksaufsicht  im 
Hauptamt  soll  eingeführt  und  dem  Lehrerstand  das  Vorrücken 
in  die  höheren  öchulämter  ermöglicht  werden."  Auch  der  Beschluss, 
da$s  „zur  Übernahme  des  Organisten-  und  Chordirigeatendienstes  kein  Lehrer 
gegen  seinen  Willen  soll  verpflichtet  werden  können'',  sieht  nicht  so  aus,  als 
wenn  die  Sehnsncht  nach  dem  Erammetabe  -  hei  den  katholiseben  Lehvem 
Wfirttemherge  beeondera  groes  wäre. 

Die  VolksBcfanle  kann  nnr  gedeihen,  wenn  Leitung  und'  Beauf^ichtignng 
in  den  Händen  von  Fachleuten  liegen.  Bei  keinem  andern  staatlichen  Institut 
ist  eine  ähnliche  Preisgabe  der  wichtigsten  Kecl'te  an  Laien  zn  verzeichnen. 
Neben  der  (^eiptlichkeit  sind  in  Preussen  auch  Männer  ans  den  verschiedensten 
bürgerlichen  ikrutsstiinden  noch  an  der  Lokalschulaufsicht  beteiligt.  So 
fähren  z.  ß.  in  Oberschlesien  die  Inspektion:  Königl.  Forstmeister  Uber  6, 
Gutsbesitzer  über  9,  Stadtgerichtsräte  über  5,  Amtsvorsteher  über  3,  Rech- 
nungsreTieoren  ftber  3,  BittergntsbeBitaer  ftber  12,  Eittergutspäcliter  ttber  2, 
Obersteiger  fiber  1^  ein  Hauptmann  über  1,  ein  Kreiseekret&r  über  1,  Bürger* 
meister  über  10,  Wirtschaftsdirektoren  über  4,  ein  Oberstleutnant  über  1, 
Ökonomieräte  iiber  2,  Oberförster  über  A,  ein  Hütteninspektor  über  1,  Ober- 
inspektoren über  2,  Gymnasialprofessoren  über  2,  Höttenpächter  über  2,  ein 
Kentmeister  über  1,  ein  Freiherr  über  1,  Hüttendirektoren  über  2,  Rendanten 
über  3  und  ein  Hansbesitzpr  über  1  Schule.  Wenn  doch  ein  boshaftes  Ge- 
schick diesen  „Lokal^schuiiuspektoren''  die  Unnatur  ihrer  Stellung  dadurch 
zum  Bewusstsein  bringen  wollte,  dass  es  ihnen  in  ihrer  Berufstbätigkeit  auch 
einen  Vorgesetzten  gäbe,  der  auf  einem  weit  abgelegenen  Gebiete  mensch* 
Hoher  Thätigkeit  seine  volle  Kraft  einzusetsen  hätte.  Die  Volksschule,  die 
Tielgepriesene,  ist  und  bleibt  das  Aschenputtel,  das  allen  dienen  und  gehorchen 
soll,  dem  aber  nirgends  ein  Plätzchen  eingeräumt  wird,  auf  dem  sie  selbst,  nach 
eignem  Befinden  schalten  und  walten  kann.   Wer  wird's  bessern? 

f  ■  ■  •  ' 

♦ 

Während  der  Niederschrift  dieser  Zeilen  laufen  die  Berichte  ttber  den 
Katholikentag  in  Osnabrück  ein,  die  von  allen  am  Unterrichtswesen  Be- 
teiligten aufinerksam  gelesen  zu  werden  verdienen.    Die  Ergebnisse  der 

Gewerbestatistik,  die  eine  bisher  nicht  bekannte  Rückständlgkeit  der 
Katholiken  in  sämtlichen  Zweigen  des  Erwerbslebens  ausser  Frage 
gestellt  und  damit  ein  grausames  Gericht  über  die  Haltung  des  katholischen 
Klerus  dem  Unterrichtswesen  gegenüber  und  über  die  Schulpolitik  des  Centrnms 
gehalten  haben,  beherrschten  die  gesamten  Verhandinngen.  "Wird  auch  das 
eigentliche  Sachverhältuis  den  Ma^seu  sorgsam  voreuthalteu  und  die  Zuhörer 
mit  einigen  schlechten  Witzen  über  die  „Leute  aus  Jerusalem'^  an  den  un- 
bequemen Thatsaehen  vorübergefnhrt,  so  wissen  die  Fülirer  doch  genau,  was 
die  Glocke  geschlagen  hat,  und  werden  nicht  mude,  zu  stärkerem  Besuch 
der  höheren  Lehranstalten  und  der  Universitäten  aui^nfordem,  nach^ 
dem  man  lange  Zeit  das  Gegenteil  gethan  hat. 
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Die  gewerbeatatlBtisehen  EnthttUangen  sind  eine  fotale  Saehe  .fSr  das 
CeEtnim.  Dm  Znr&oktnten  des  katiioUscheii  Eiements  In  den  höheren  Be* 
Mtenklaflsen  konnte  hiaher  Immer  als  eine  poliUsehe  Uassnahme  an  den 
Pranger  gestellt  werden.  Die  Oberpräsidenten,  Regierungspräsidenten,  Be- 
giernngs-  and  Landräte,  die  Beamten  der  Justiz,  des  Unterrichtsressorts  und 
sämtlicher  Zweio^p  der  Staatsverwaltung-  sind  seit  Jahren  konfessionell  rubri- 
ziert worden,  und  immer  liess  sich  ein  Manko  zu  Ungunsten  der  Katholiken 
feststellen.  Woran  konnte  das  sonst  liegen  als  au  einer  bewnssten  Verletzung 
der  PariLiiLl  Und  uuu  konstatiert  das  staLibLische  Amt,  dass  diese  „Imparität" 
in  Landwirtsehafti  Industrie  nnd  Handel  viel  grösser  ist,  dass  mehr  als 
100000  Katholiken  in  den  höheren  Stellangen  des  fbeißn  Erwerbslebens  an 
wenig  nnd  500000  Arbeiter  an  yUü  vwhanden  sind,  nnd  — •>  dass  diese  „Im- 
parität" in  den  katholisehen  Ländern  nnd  Landesteilen  des  Westens  und 
Südens:  in  Bayern,  Hohenzollerri,  Elsass-Lothringen,  Baden  und  der 
Rheinprovinz  grösser  ist  als  im  polnischen  Osten.  Dass  dieser  Riul^gtand 
aber  durch  stärkeren  Besuch  der  höheren  Lehranstalten  und  Universitäten  seitens 
der  Katliriliken  nicht  beseitig-t  werden  kann,  sondern  nur,  wenn  in  erster 
Linie  der  Volksschule  ihr  Kecht  wird,  das  werden  erst  die  katholischen 
Kollegen  mit  jenen  Statistisoben  Unterlagen  in  der  Hand  den  Centrnms- 
gewaltigen  an  Gemftte  ftthren  müssen.  Wie  die  Herren  über  das 
„Yolk^  denken,  wie  sie  ihre  politische  Ffihrerrolle  anfbsseD,  darüber  lassen 
die  Versammlnngsberichte  kaum  einen  Zweifel  Gate  und  schlechte  Witze  nnd 
Kraftworte  lösen  sich  ab,  um  den  „donnernden  Beifall"  der  Masse  zu  ^nf- 
fesseln,  nnd  wenn  alles  dies  nicht  genügt,  teilt  der  Vorsitzende  mit,  dass  der 
Referent,  der  mit  Vornamen  August  heisse,  seinen  Namenstag  habe,  und  lässt 
aus  diesem  Anlass  alle  „Auguste**  in  der  Versammlung  leben.  iSo  erzieht 
mau  das  Volk  zu  politischem  Streben!  Dass  die  Gentrumsführer  der  Volks- 
schnle  nieht  hold  sind,  erscheint  begreiflich,  denn  wenn  diese  ihre  ganse  Kraft 
entfalten  kann  nnd  ihre  Arbeit  nieht  vorzeitig  abbrechen  mnss,  rerlangt  der 
bessere  Teil  sicheriieh  etwas  anderes,  als  was  in  Osnabrück  geboten  wnrde. 
Die  katholische  Kollegenschaft  hat  eine  schwere  Stellang,  eine  noch  schwerere 
fast,  ab  die  Vorposten  auf  den  ostelbischen  Gutsdörfem.  Aber  Entschlossen- 
heit, Ausdauer  und  Kraft  überwinden  alles,  auch  eine  die  Schule  und  damit 
das  Volkswohl  schädigende  politische  Fartei.  — s. 


Mitteilnngen. 

Ein  Brief  Dr.  Bosses.  Von  Herrn  Kollegen  Meyer-Markau  in  Duis- 
burg geht  uns  folgendes  an  ihn  gerichtete  Schreiben  des  vor  kurzem  ent- 
schlafenen Kultusministers  Dr.  Bosse  zu.  Der  Brief  dürfte  auch  iu  weiteren 
Fachkreisen  Interesse  erwecken  durch  die  iu  ihm  niedergelegten  Ansichten  des 
Kinisters  Aber  die  Vorbedingungen  zur  pädagogischen  Schrlftstellerei.  Aber 
auch  sonst  ist  darin  manches  enthalten,  das  der  Veröffentlichnng  fttr  wert  er- 
achtet werden  darf.   Er  lantett 
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„BerlioW.  Kaiterin  Aiifii8tMtr.  57,  14.  Bezb.  1899. 

Geehrter  Herr  Meyer-Markau! 

Äfit  meiner  Schriftstellerei  ist  es  nicht  weit  her.  Nicht  einmal  mit  der 
Juristischen.  Aber  noch  viel  wenig-er  fühle  ich  mich  fthig  und  bemfen,  als 
pädagogischer  SchrifUteller  hervorzutreten.  Als  Unterrichtsmiuißter  masste 
ich  ja  btttrabt  ada,  mir  in  pädagogisehtn  Fragen  ein  möglichtt  aelbitfndifeB 
Urteil  zu  TerBchaifeD.  Deshalb  liabe  ieh  mich  bemfibt,  soviel  wie  mSglicb 
Schulen  und  Seninare  mit  eieenen  Angen  an  sehen.  F8r  die  an  treffenden 
Entscbddongen  habe  ich  mich  dann  des  Bats  der  mir  zur  Seite  stehenden  et^ 
fahrenen  Schnltechniker  bedient  und  mir  nur  vorbehalten,  meinen  eigenen  ge- 
Bünden  Menschenverstand  mitsprechen  zu  lassen,  wo  mir  der  grüne  Tisch  zu 
unpraktisch  und  doktrinflr  erschien.  Aber  das  reicht  doch  nicht  aus,  um  päda- 
gogische Fragen  ex  pi  of*  sso  gründlich  und  mit  dem  Anspruch  auf  Beachtung 
behandeln  zu  könneu.  Dazu  ist  doch  mein  persönliches  Wissen  auf  diesem 
Gebiete  yiel  zn  llld[«ihaft  und  dilettaatenhaft  geblieben.  Ich. empfinde  das 
schon  aagesichtB  unserer  privaten  Korrespondenz.*)  Wieviel  mehr  wflrde 
mich  diese  Empflndong  bedrucken,  wenn  ich  es  unternehmen  wollte,  mit  eigenen 
Arbeiten  aufzutreten.  Das  ist  ganz  unmöglich.  Ich  habe  dazu  auch  nicht 
Zeit.  Ich  habe  seit  meinem  Bäcktritt  wol  einmal  hie  und  da  einen  Aufsatz 
veröffentlicht  über  Themata,  denen  ich  mich  gewaclisen  fühlte  nnä  für  die  ich 
bei  der  Ordnung  meiner  Papiere  brauchbare  Vorarbeiten  gefunden  hatte.  Die 
stammen  aber  sämmtlich  aus  früheren  Zeiten.  Der  preussische  Kultusminister 
ist  mit  Amtsgeschäften  so  gehetzt,  dass  er  für  Derartiges  keine  Stunde  übrig 
behUt.  Ich  will  nieht  in  Abrede  stellen,  dass  Ich  in  den  7^/,  Jahren  meiner 
Hinistertfttigkeit  manche  Erfahrungen  auch  im  Gebiete  der  Schule  gemacht 
habe.  Ich  habe  dabei  Gelegenheit  gehabt,  zuweilen  die  Kehrseite  der  Dinge 
zu  sehen,  die  der  Hausvater  und  der  Lehrer  vielleieht  seltener  oder  weniger 
dentlich  zu  Gesicht  bekommt.  Aber  das  sind  doch  nur  Einzelnheiten,  die  ja 
ganz  interessant  sein  können,  über  di*^  man  auch  nüenfalls  ganz  instinktiv 
plaudern  kann.  Wer  aber  als  pädagogisciier  Schriftsteller  auftritt,  muss  mehr 
zu  geben  haben.  Er  mnss  eine  viel  weiter  reichende  vertiefte  und  abgerundete 
pädagogische  Gesammtbüdnng  mitbringen.  Sonst  verfällt  er  der  Gefahr  der 
Obeiflflchlicbkeit  oder  gar  der  Phrase,  und  davor  mag  Gott  mich  behüten. 

Meine  Zeit  reicht  überdies  kaum  aus,  um  eine  Arbeit  zu  fördern,  die  mich 
ganz  in  Anspruch  nimmt.  Ich  bin  68  Jahr  alt,  also  fast  an  der  Lebensgrenze 
des  Fsalmisten  angekommen.  Da  suche  ich  denn  meine  Lebenserinnerungen 
zu  sichten,  zu  ordnen  und  —  zunächst  für  die  Heinsen  —  niederzuschreiben. 

MSglich,  dass  dabei  auch  Einiges  abfällt,  was  sich  zur  Veröffentlichung  eignet. 
Aber  der  Stoif  häuft  sich  so,  dass  ich  zunächst  alle  Hände  voll  zu  tun  habe, 

um  ihn  einzuschränken  und  zu  bandigen.  Nach  schriftstellerischem  Ruhm  trage 
ich  kein  Verlangen.  Meine  öffentliche  Lebensarbeit  ist  im  AVesentlichen  ab- 
geschlossen. Ich  frene  mich,  dass  nun  auch  das  Lehrer- Heliktengesetz  noch 
saukiionirt  ist.  Was  hat  das  für  Mühe  gekostet!  Aber  es  ist  ein  schöner 
Abschlnss. 


*)  Dieselbe  betiaf  den  BeHgioDsenteriicfat  in  unsem  Volkssehnleo  (veröffent- 
licht in  Nr.  425  und  486  der  Vossischen  Zeitung).  M.-1L 
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Für  die  obligatorische  akademische  BUdiuig  der .  Volkschullehrer  einza- 
treten,  bin  ich  ausser  Stande.  Sie  würde  den  ganzen  Lehrerstand  ans  den 
Angeln  heben  und  zu  unfruchtbarer  Halbheit  führen.  Die  Befahj>tpn,  wissen- 
schaftlich Angelegten,  Wissensdnrstigen  können  auch  jetzt  die  Hohen  freier 
wij^seiischaftlicher  GeistesbiMiiiig:  erreichen.  Kurse,  wie  die  von  Ihnen  und 
dum  HiuiBteriuiu  verausilalieten,  bieten  dazu  ire£flicbe  Gelegenheit  und  iui  AU- 
gemdnen  batiere,  wie  die  IMrertitSt  (univeriLtae  litterftnim),  die  htim  iNWten 
'Willen  auf  die  spezielle  Vorbildiing  nnd  den  Einzelzweck  nicht  so  eingehen 
kuin^  wie  jene  Yennetaltnngen.  Blchtlg  aber  Ist,  dass  unsere  Seminarbildnng 
und  die  Lehrer-PrüllingsordnuDgen  einer  gründlichen  Revision  bedürfen.  Da 
liegt  der  Schwerpunkt  der  nächsten  Aufgaben  für  die  Zukunft. 

Und  nun  wünsche  ich  Ihnen  für  das  neue  Jahr  und  Jahrhundert  frische 
Kraft  und  frendij^es  Weiterstreben.  Die  Srhiile  ist  in  diesem  Jahrhundert 
doch  weitergek'iiiimen,  und  sie  wird  weitorkonimeu  auch  im  nächsten. 

Fröhliche  Weihnachten!  In  treuer  Wertschätzung  stets  Ihr 

ergebener 
Bosse." 


Vereinigung  zur  Pfleg-e  exakter  Pädagogik  im  Leipziger 
Lehrer  vereine.  Auf  der  Tag-esordnung  der  Sitzung  vom  13  Juli  stand  die 
Besprechung  der  Meumannschen  Arbeit  über  „Entstehung  und  Ziele  der 
experimeutelleu  Pädagogik"  in  Heft  2  bis  5,  Jahrgang  1901  der  „Deut- 
scheu Schule".  Der  Vorsitzende,  Lehrer  Joh.  Kretzschniar,  referierte  zu- 
nAchst  Uber  die  Hauptgedanken  des  Artilcels  nnd  zog^  insbesondere  den  Teil 
heraut  der  das  Programm  einer  neuen  Pftdagogik  enthfilt  Befesent  wies  nach- 
drflcldich  anf  die  Bedentang  desselben  hin,  auf  die  Tragweite  der  dargelegten 
Anschauungen  bez.  der  künftigen  Gestaltang  yon  Theorie  und  Praxis  der  Er- 
ziehung und  betonte  die  Pflicht  des  Pädagogen,  demgegenüber  eine  klare  Stel- 
lung einznnehmen.  Referent  leirte  nunmehr  seinen  eignen  Standpunkt  den 
Meumannschen  Ausführungen  gegenüber  dar  und  gelangte  zu  folgenden  Erg-eb- 
nissen:  Das  Interesse  des  Herrn  Prof.  Dr.  Meumann  für  die  Pädagogik  und 
Beine  Wertschätzung  derselben  ist  selir  anzuerkennen;  auch  ist  hervorzuheben, 
dass  er  der  Unterrichtslehre  manchen  beachtenswerten  Wink  glebt.  Da 
jedoch  Herr  Prof.  Dr.  Kenmann  kein  Pädagoge  also  kein  Fachmann  ist,  so 
mnsB  schon  an  nnd  für  sich  seine  Kompetenz  fnr  die  Benrteilnng  wissenschaft- 
lich-pädagogischer Probleme  angezweifelt  werden.  Die  von  ihm  vertretene 
pädagogische  Anschauung  aber  ist  ganz  entschieden  abzulehnen.  Inshesondere 
ist  zu  bemerken:  Die  Betrachtung  der  Erziehung  und  ihrer  Theorie  von  einem 
einseitigen  intellektualistisch-mechanischen  Gesichtspunkte  aus  ist  durchaus  un- 
zulässig. Die  Erziehung  ist  mehr  als  Unterricht,  die  Pädagogik  mehr  als 
blosse  Didaktik,  und  beide  Begriffe  dürfen  auf  keinen  Fall  als  identisch  be- 
handelt werden.  Die  Uenmannsche  Theorie  ist  keine  experimoitelle  Päda- 
gogik, sondern  nnr  eine  experimentelle  Unterricht  sichre.  Sie  fasst  den 
Begriff  der  Erziehung  viel  zn  einseitig  nnd  eng;  sie  ignoriert  vollkommen  das 
Gemütsleben  des  Kindes  und  die  mitwirkenden  so  ausserordentlich  starken  er- 
zielilichen  Faktoren  wie  Natur  und  Gesellschaft,  bez.  die  Umwelt  des  Kindes. 
Ei  ist  entschieden  einseitig  und  mechanisch,  das  kindliche  Seeleuleben  nur 
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unter  dem  Gesichtspunkte  der  Arbeit  zu  betrachten  und  als  Aus^anf*^punkt 
aller  experimentellen  Untersuchungen  das;  lernende  und  arbeitende  Schul- 
kind zu  bestimmen.  —  Die  von  Herrn  Prüf.  Dr.  Meumann  geforderte  Heran- 
ziehung deB  Psychologen  von  Fach  zur  Orgauisation  der  Schularbeit  ist  mit 
aller  EotsaUedeiiheit  mrttekniweia^,  da  hierdaxdi  nur  die  Gefahr  nahegelegt 
wird,  för  die  Schule  einen  neuen  Anfticbtebeainteii  zu  sdiaffen.  AnBeerdem  ist 
entschieden  in  Abrede  zn  etellen,  da»  das  Urteil  des  Fachpsychdegen  in  pAda- 
g<^8chen  Angelegenheiten  von  besonderem  Werte  ist»  da  letzterem  die  EenntniB 
der  erzieherischen  Thätigkeit  aus  eigner  Erfahrung  abgeht,  und  die  Resultate 
der  experimentellen  d.  h.  plivsioloo:ischen  Psychologie  nur  für  ein  ganz  be- 
schränktes Gebiet  der  Volksschulthätigkeit  in  Frage  kommen.  Die  experimen- 
tellen Untersuchungen,  die  der  Pädagog  vorzuoehmen  hat,  eistiecken  gich  anf 
Gebiete,  die  unmittelbar  aus  der  Erziehungsthätigkeit  heraus  sich  ergeben,  und 
Stehen  mit  den  Experimenten  im  Laboratorinm  in  keinem  Znsammenbange.  — 
Auch  die  angeregte  Trennung  der  Schüler  nach  ihrer  intellektnellen  Leistnngs- 
fthigheit  ist  im  Interesse  des  Erziehnngsgedankens  zn  Terwerfm,  da  dieVolks- 
Bchiile  Geistes-  und  Gemütsbildnng  gleidunftsslg  zn  betonen  und  die  mitwirken- 
den  pädag-Qgiscben  Faktoren  zn  berücksichtigen  hat.  —  ^Schliesslich  ist  noch  zu 
bezweifeln,  dass  die  im  Sinne  des  Herrn  Prof.  Dr.  Meumaan  nm^estaltete  Päda* 
gogik  eine  selbständige  Wissenschaft  ist,  da  sie  im  wesentlichen  nur  nng^- 
wandte  experimentelle  Psycholog-ie  ist.  Eine  experimentelle  Piidagog^ik  im 
exakten  Sinne  kann  nur  vom  Pädagogen  ausgebaut  werden  und  ist  nur  unter 
dieser  Voraussetzung  als  selbsittndige  Wissensehaft  denkbar.  Hierbei  ist  die 
Thatsache  zn  konstatieren,  dass  das  lAdagogische  Experiment  —  als  spezifisch 
aasgeprSgteliethode— vom  psychologischen  Experiment  wesentlich  sich  unter- 
scheidet. Es  muss  demnach  den  Heumannschen  AnsfUhnngen  gegenüber  nn< 
erschütterlich  an  der  Losung-  festgehalten  werden:  Nicht  nnr  die  Schule, 
sondern  auch  die  pädagogische  Wissenschaft  dem  Pädagogen!*) 

Die  Versammlung  stellte  sich  nach  eingehender,  IftDgerer  Debatte  auf  den 
Kretzschmarschen  Standpunkt.  Es  wurde  noch  hervorgehoben,  dass  die  päda- 
gogische Theorie  ganz  natürlich  aus  der  pädagogische!!  Praxis  heraus  er- 
wachsen mü&se  und  nicht  im  psychologischen  Laboratorium  gemacht  werden 
könne,  dass  ferner  die  Psychologie  von  der  Pädagogik,  d.  h.  insbesondere  von 
dem  pädagogischen  Experimente,  der  pädagogischen  Beobachtung  profitieren 
könne  und  mfisse,  dass  also  das  gewShnlich  angenommene  VerhftltDis  umzu- 
kehren sei.  Zum  Schiasse  gelangte  folgende  Besolntion  einstimmig  zur  An- 
nahme: Die  Vereinigung  zur  Pflege  exakter  Pädagogik  stimmt  den  Ausfüh- 
rungen des  Herrn  Eretzschmar  zu  und  ist  mit  ihm  der  Ansicht,  dass  eine 
gesunde,  sinngemässe  Weitcroutwickeluiig  der  Pädagogik  im  Sinne  des  Herrn 
Prof.  Dr.  Menmann  nicht  erfolgen  kann.  Insbesondere  hält  sie  daran  fest, 
dass  1.  die  Volksschule  nicht  Unterrichtsanstalt,  sondern  Erziehungs- 
anstalt sein  muss  und  sich  nicht  einseitig  auf  intellektualiäii:»chem  Grunde  auf- 
bauen darf;  dass  2.  die  Pädagogik  nur  selbsüiudige  Wissenschaft  sein  kann, 
wenn  die  Erziehung  uicht  als  angewandte  Psychologie,  sondern  als  angewandte 
praktische  Einderbeobachtung  und  -üntersnchuog  anfgefasst  wird.  Er. 

* 

*)  \'gL  hierzu  Sitsnngsbehcht  in  Heft  3,  S.  174. 
DeuUcbe  Schale.  V.  .38 
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Erwiderung  des  Herrn  Professors  Dr.  Meuraann.  I>a  die  ver- 
ehrliche Redaktion  der  „Deutschen  Schule"  mir  gestattet,  zu  dem  obigen  Re- 
ferat des  Herrn  Kr.  Stellung  zu  nehmen,  so  wird  es  genügen,  wenn  ich  den 
Hauptgedankeii  dosaelbeii  nachgehe  udü  ihre  völlige  ünzolänglichkeit  erweise. 
ZonSehst  enthalt  das  Beferat  eine  Anzahl  Dnriehtigkeiten,  die  yon  hfichst  flüch- 
tiger Lektüre  meines  Artikels  zeugen.  Es  ist  nicht  richtig,  dass  ich  ^das 
Programm  einer  neuen  Pädagogik"  aufgestellt  habe,  wie  der  Referent  be- 
hauptet. Von  einem  solchen  ist  in  meinem  Artikel  nicht  die  Rede,  sondern 
ausdrücklich  spreche  ich  von  dem  Prosrramm  eines  ganz  speziellen  Ar>>eits- 
gebiets  der  Pädagogik,  das  ich  innerhalb  des  Ganzen  der  pädagogischen 
Wissenschaft  bestimmt  abgegrenzt  und  als  ihren  „forschenden"  Teil  bezeichnet 
habe  (vgl.  S.  287,  Heft  V  d.  Z.).  Der  Referent  schiebt  mir  einfach  einen 
Begriff  der  Pädagogik  unter,  den  ich  gar  nicht  hahe. 

Ein  2Eweiter  Vorwarf  des  Herrn  Er.  meint^  dass  ich  „den  Begriff  der  Er- 
ziehung zn  einseitig  und  eng  gefasst  habe",  dass  ich  eigentlich  nur  eine 
experimentelle  Unterrichtslehre  gebe,  dass  meine  Pädagogik  infolge  dessen  „in* 
tellektualistisch"  sei  und  das  Gemtitsleben  des  Kindes  und  die  Einflüsse  der 
„Umwelt"  „ignoriere  '.  Pnjre^en  hebe  ich  bei  der  Untei'surinmjr  ier  Neulinge 
ausdrücklich  die  grüsse  Wichtigkeit  des  Nachweises  der  Einflüsse  der  Um- 
gebung hervor  und  zeige,  dass  gerade  die  experimentelle  Untersuchung  des 
kindlichen  Yorstellnngsmaterials  und  ebenso  die  Untersuchung  der  „Schwachen'* 
den  absolut  dominierenden  Einfluss  der  Umgebung  des  Kindes  in  den  eisten 
Schuljahren  nachweist  (S.  216,  Heft  IV).  Für  jeden  Leser,  der  mit  der  ex- 
perimentellen Psychologie  und  Ihren  Arbeitsmetboden  vertraut  ist,  brauche 
ich  es  ja  gar  nicht  weiter  hervorzuheben,  dass  auch  ganz  allgemein  die  Ein- 
wirknngr  der  Umgebung  auf  die  geistige  Entwickelung  des  Kindes  ein  Funda- 
mentalpunkt meiner  Kinderpsycholo4>-ie  und  infolge  dessen  auch  meiner  Päda- 
gogik ist.  Was  nun  den  „  Intellektualismus"  betrifft,  so  stehe  icli  auf  dem 
Standpunkt  der  Wundtschen  Psychologie,  die,  wie  der  Herr  Ref.  wissen  könnte, 
gerade  das  Willens-  und  Gemtttsleben  in  den  Hittelpankt  aller  Bewusstseins- 
Yorgftnge  stellt  —  so  sehr,  dass  sie  alle  geistigen  Vorgänge  als  veiscbiedne 
Arten  der  Willensbethätlgung  anffosst  Wenn  ich  trotedem  die  spezifisch 
intellektuellen  Phänomene,  wie  Gedächtnis,  Umfong  und  Inhalt  der  kind- 
lichen Vorstellungen  u.  s.  w.,  in  ihrer  besonderen  Natur  untersucht  wissen  will, 
so  ist  das  jene  wissenschaftliche  Abstraktion,  ohne  welche  bekanntlich  wissen- 
schaftliclie  Untersuchung  überliaupt  uomöglich  ist  —  eine  naturwissenschaft- 
liche sowohl  wie  eine  psychologische.  Wer  daher  aus  der  gesonderten  Unter- 
suchung intellektueller  Phänomene  „Intellektualismus '  ableiten  kann,  der  zeigt 
damit,  dass  er  Überhaupt  von  wissoisehafllieher  Forschnngsmethode  keine 
Ahnung  hat  Denselben  Vorwurf  des  Intellektualismus  wiederholt  der  Verf. 
an  einer  Stelle,  an  der  seine  Unrichtigkeit  noch  deutlieher  hervortritt:  bei  der 
Frage  der  Trennung  der  Schüler  nach  ihrer  LeistungsfUiigkeit»  Auf  diese 
Frage  als  solche  kann  ich  hier  natürlich  nicht  eingehen,  sondern  nur  auf  den 
falschen  Gesichtspunkt,  unter  den  Herr  Kr.  sie  behandelt.  Er  meint,  es  handle 
sich  dabei  um  eine  Trennung  nach  der  verschiednen  intellektuellen  Leistung 
und  zeigt  damit  seine  gänzliche  Unkenntnis  der  einschlägigen  Verhäkuisse. 
Gerade  die  von  mir  citierten  Arbeiten  von  Schmid-Mouuard  heben  hervor,  dass 
es  sich  bd  den  alizutrennend«ii  Sdiwaehen  in  erster  Linie  um  abnormes 
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Willeos-  und  Oeffthlsleben  handelt,  um  Schw&che  der  Aufmerksamkeit, 
am  Labilität  und  krankhafte  Beisharkeit  derGefnhle.  Gerade  hierin  liegen 

die  Grfinde,  die  eine  besondere  Behandlung  der  Schwachen  get^ieterisch  verlangen. 

Der  Keferent  nimmt  ferner  noch  zu  einigen  Prinzipienfragen  Stellung, 
wie  der  Auffassung  der  Schule  als  Erziehungsschule,  der  Selbständigkeit  der 
Pädagogik  als  Wissenschaft,  der  Thätigkeit  des  Psychologen  in  der  Pädagogik, 
und  er  wagt  schliesslich  sogar  eine  Prophezehing  über  die  Zukunft  der  experi- 
mentellen  Pädagogik.  Hierzu  liabe  icii  kurz  folgendes  zu  bemerken.  Dass 
die  Volkasehnle  Erziehnngssehiile  und  der  üntenicht  eniehender  Untenieht 
ist,  das  ist  selhetTeratilndlidi  aneh  meine  Helnnng;  das  hat  aber  mit  der  ex- 
perimentellen Pftdagogik  gar  nichts  na  thnn.  Wamm  soll  ich  mir 
dnrch  diese  Grondanschauung  von  der  Erziehung  verbieten  lassen,  auch  die 
intellektuellen  Vorgänge  des  Kindes  experimentell  zu  untersuchen?  Dass  in 
den  bisherigen  Arbeiten  der  experimentellen  Pädasroe-ik  die  Untersuchungen 
der  intellektuellen  Vorgänge  mehr  hervortreten  als  die  I  nt- 1  suchongen  über 
Gefühls-  und  Willensvorgänge,  ist  eine  einfache  Folge  der  ieicliteren  Zugüug- 
Uchkeit  der  ersteren  für  die  experimentelle  Behandlung.  In  den  letzten  Jahren 
hat  sich  die  experimentelle  Psychologie  anch  das  Gefühls-  und  Willensleben 
des  Kindes  ZQgflnglfioh  gemachti  und  es  ist  nur  ehM  Frage  der  Zeit^  dass  diese 
GefOhlsr  und  Willensmethoden  anch  auf  pSdagogische  Fragen  angewendet 
werden. 

Sachlich  unrichtig  und  logisch  widersinnig  ist  ferner  die  Behauptung  des 
Referenten,  dass  die  Pad:iL'-og:ik  dadurch  eine  selbständige  Wissenschaft  werde, 
dass  sie  von  Pädagogen  (Lehrern)  und  nicht  von  Psycholos-en  betrieben  werde. 
Eine  WisseDSchaft  ist  als  Wissenschaft  niemals  dadurch  selbständig,  dass 
sie  Ton  einer  bestimmten  Henschenklasse  betrieben  wird,  sondern  dadurch,  dass 
sie  ihr  besonderes  Gebiet  von  Otilekten  oder  ihren  eigentümlichen  Gesichts* 
pnnkt  der  Behandlung  dieses  Gebietes  hat.  Der  Beferent  verwechselt  die 
„Selbständigkeit"  der  Pädagogen  mit  der  Pädagogik.  Den  SchlosB  meiner 
Artikel  scheint  der  Heferent  überhaupt  niclit  gelesen  zu  haben,  sonst  konnte 
er  doch  mir  nicht  entgegenhalten,  dass  die  Pädagogik  nicht  angewandte  Psy- 
chologie ist.  Gerade  dies  führe  ich  S.  286  ff.  ausdrücklich  ans:  Herr  Kr.  über- 
sieht auch  hier  wieder,  dass  meine  Artikel  nur  ein  bestimmtes  engeres  Arbeits- 
gebiet in  dem  Ganzen  der  1  ädagogik  behandeln. 

Was  die  Thätigkeit  des  Psychologen  in  der  Pädagogfik  betriff,  so  kann 
es  auch  nach  meiner  Meinung  keinem  ZweifU  unterliegen,  dass  es  eine  grosse 
Anzahl  pSdagogischer  Fragen  giebt,  die  nicht  in  das  Arbdtsgeblet  des  Psycho- 
logen fallen,  teils  weil  sie  logische,  ästhetische  oder  ethische  Probleme  ent- 
halten, teils  weil  sie  rein  praktischer  Natur  sind.  Aber  ebenso  unzweifelhaft 
ist  es,  dass  das  Fundament  unserer  gesamten  neueren  Pädagogik  in  dem  psy- 
chologischen Verständnis  der  geistigen  Entwickelung  des  Kindes  liegen  muss, 
und  dass  nur  der  Psychologe  von  Fach  diese  behandeln  kann.  Und  nur  in 
diesem  Sinne  verlange  ich  in  meinen  Artikeln  die  Heranziehung  des  Psycho- 
logen znr  Begutachtung  solcher  Fragen,  die  ins  psychologische  Gebiet 
foJleo,  ond  ich  habe  nachgewiesen  an  der  Hand  grosser  HOssgrilfe  der  pftdago- 
gischen  Praxis,  wie  sehr  solche  Begutachtung  durch  den  p^chdogisehen  Fach- 
mann nötig  ist  (S.  280).  Das  Gespenst  eines  neuen  Aulbichtsbeamten  hat 
•lediglich  die  Phantasie  des  Herrn  Kr.  heraufbeschworen;  ich  selbst  würde 

38* 
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mir  niemals  anmassen,  in  Sebnlfra^en,  die  anaaerhalb  meines  ForschuBg»- 

gebiets  liegen,  ein  Urteil  abzngeben. 

Was  schliesslipli  die  Prophezeiung:  des  Herrn  Kr.  "betrilft,  dass  „eine  .  .  . 
sinngemässe  (!)  Weiterentwickelung  der  rädagogik  im  Sinne  des  Herrn  Prof. 
Dr.  M.  nicht  erfolgen  kann",  so  ist  zu  erwidern,  dass  eine  sehr  wesentliche 
Weiterbildung  der  Pädagogik  in  meinem  Sinne  schon  erfolgt  ist.  Mein  ganzer 
Aufsatz  in  der  „D.  Seh."  zeugt  für  die  eminenten  Fortschritte,  welche  unsere 
Eenntois  der  geistigen  Entvickelnng  des  Kindes,  der  Teehnik  und  Hygiene 
seiner  Arbelt,  der  Erforsehnng  seiner  Individnalitftt,  der  Anpassung  des  Lehr- 
pians  an  die  kindliche  Entwickelnng  nnd  des  Lehrpensnms  an  sane  indivi- 
dnellen  Fähigkeiten,  der  Lehrmethoden  —  die  rinn  Entdeckons  ler  Psycho- 
logen sind  —  der  Gedächtnisökonomie,  der  Ursachen  der  Anfmerksamkeits-  nnd 
WiMonsschwäche,  der  kausalen  Beziehungen  zwisclien  Gefühlsleben  und  Vor- 
sieilungsthätigkeit  u.  dgl.  m.  ausschliesslich  durch  die  Arbeiten  der  Psychologen 
gemacht  hat.  Ich  hoöe,  dass  mir  die  „Deutsche  Schule''  noch  manchmal  ihre 
Spalten  öffnet,  um  wichtige  neue  Entdeckungen  aus  dem  Gebiete  der  Experi- 
mentalpädagogik  mitsnteilen,  und  fiberlasse  es  einstweilen  den  mit  der  Päda- 
gogik vertranten  Lesern ,  zu  entsehetden,  ob  die  Pädagogik  eine  grossere  FOr* 
dernng  erfahren  hat  von  den  hundert  und  tausend  Schriften  nnd  Scliriftchen, 
die  von  selten  der  „Praktiker"  alljährlich  in  die  Welt  gesetzt  werdtti)  und  die 
nichts  enthalten  als  individuelles  Meinen  und  unbestimmtes  Vermuten,  oder 
durch  den  sichern  Nachweis  der  Thatsachen  n-ittels  der  „exakten"  Methoden 
der  experinipiii eilen  Psychologie.  Ich  schliefese  mit  den  Worten  des  Herrn 
Kretzscbmar:  „dass  die  Pädagogik  nur  selbständige  Wissenschaft  sein  kann, 
wenn  die  Erziehung  nicht  aufgefasst  wird  als  angewandte  Psychologie,  sondern 
als  angewandte  praktische  Kinderbeobachtnng  nnd -Unter snchnng*  — 
denn  eben  diese  leistet  die  experimentelle  Pädagogik. 

Zürich.  Prof.  £.  Uenmann. 


Ennst  und  Schale. 

Zu  einem  Kunsterziehangstag,  der  am  28.  und  29.  September  in 
Dresden  stattfinden  soll,  ladet  eine  Anzahl  im  Kunstleben  hervorragender 
Känner  ein.  Znr  Beratung  stehen  folgende  Gegenstände,  die,  dnreh  kurze  Be- 
richte eingeleitet  und  dorch  geeignete  Anschauungsmittel  erläutert,  thunlichst 

zu  praktischen  Vorschlägen  nnd  Ifassnahmen  führeo  sollen:  1.  Das  Kinder* 
Zimmer  (Lehrer  R.  Boss -Hambarg),  2.  das  Schulgebäude  (Prof.  Th.  Fischer- 
München),  3.  der  Wandschmuck  (Geh.  Regierungsrat  Dr.  v.  Seidlitz-Dresden), 
4.  das  Bilderbuch  (Direktor  Dr.  Pauli-Bremen),  5.  das  Zeichnen  und  Formen 
(Lehrer  C.  Götze-Hamburg),  6.  die  IJandfertigkeit  (Direktor  1  )r.  Peter  Jessen- 
Berlin),  7.  die  Anleitung  zum  Genuss  der  Kunstwerke  in  Museen  u.a.  (Direktor 
Prof.  Dr.  Lichtwark-Hamburg),  8.  die  Vorbildung  der  Lehrer  a)  in  den  Semi- 
naren (Seminatiehrer  Hnthesins-Weimar),  b)  auf  den  TTniversitäten  (Prof.  Dr. 
Konrad  Lange  •Tübingen).  Am  29.  September  wird  yor  einem  grosseren 
Kreise  eine  öffentliche  Versammlung  mit  folgenden  Vorträgen  stattfinden: 

1.  Prof.  Dr.  Konrad  Lange:  Die  Hauptprobleme  der  künstlerischen  Erziehung, 

2.  Direktor  Prof.  Dr.  Lichtwark:  Der  Deutsche  der  Zukunft.   Für  den  Nach- 
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mittag  oder  Abend  des  29.  vSeptember  ist  ein  Vortrag  von  Prof.  Liclitwark  zur 
£i£t'ühruDg  iu  Holbeins  Totentanz  vor  einem  grosseren  Hörerkreise  vorgesehen. 
BiaeAiMiitftllnng  in  der  Kgl.  Sknlptoiensammlimg  wJrd  nmÜEWsen:  Wandbilder, 
BUderbilcber»  Auswahl  neuer  Lehnrersache  im  Zeichnen  und  Formen,  Lehr- 
mittel f&r  den  Zeichenunterricht»  LehigSnge  für  Hand£srtlgkeitMnterricht|  die 
Litteratar  ttber  die  künstlerische  Erziehung. 

Als  künstlerischer  Wandschmuck  fdr  Haus  nnd  Schale  empfiehlt 
^U'h  die  bei  Alphons  Dürr  in  Leipzig  erschienenp  Sammlnng  photolitho- 
g-raphisch  vergrösserter  „Volksbilder"  von  Ludwig  Richter,  24  Blätter 
in  der  Gröese  von  50  X  68  cm  znm  Preise  von  je  50  Pf. 

In  Dresden  wurde  die  dritte  Bürgerschule  mit  kiiustieriäciien  Bil- 
dern ausgestattety  nachdem  der  eUldtitche  Schalauttchoss  400  Mk;  hlerzn  be- 
willigt hatte  und  auch  Stiftnngsmittel  dalfir  Afieeig  gemacht  werden  liennten. 
46  Schulzlnuner  worden  mit  eIngeralimteB  Bildern  Yereehen:  HolzBchnitten, 
schwarzen  und  farbigen  Lithographien,  Photographien  n.  s.  w.  Vertreten  sind: 
Ludwig  Richter,  Steinhansen,  Thoma,  Deftegger,  Böcklin,  v.  Uhde  (Lasset  die 
Eindlein  zu  mir  kommen),  v.  Schwind,  Schnorr  v.  Carolsfeld,  Cornelius,  Bethel, 
Stuck  (Bismarckkopf),  Dürer,  Hans  Holbein,  Rembrandt,  Jakob  Roysdael. 
Auch  die  Plastik  ist  u.  a.  durch  das  Goethe-Schiller-Deokmal  von  Bietschel 
vertreten. 

Die  Schflierinnen  der  1.  Klasse  der  hQberen  Müdchenschnle  in  Char- 
lotte nbnrg  werden,  wie  die  Pkeuss.  Lehrerstg.  mitteilt,  aUwOcheatlich  einmal 
unter  sachkundiger  Führung  in  der  Kttnigl.  Nationalgalerie  au  Berlin  zur  Be- 
trachtung von  Kunstwerken  angeleitet.    Durch  das  Entgegenkommen  der 

Museums verwaltnn?  ist  es  gestattet,  diese  Übungen  nach  Scliluss  der  üblichen 
Besichti^nng-szeiteii  \orznnehmen.  örundleg"PTid  sind  für  das  Ziel  dieses  frei- 
willigen ÜnterrichLs  die  von  Liclitwark  aufgestpllren  Leitsätze.  Das  über- 
reiche Anschauungsmaterial  wird  in  ausgiebiger  und  planvoller  Weise  zur  Ver- 
wertung herangezogen.  Der  Gang  des  Unterrichts  ist  so  gedacht,  dass  mau 
vom  einfachen  Genrebild  ausgeht  und  zum  religiösen,  geschichtlichen  und 
monumentalen  Bilde  fortschreitet.  Hieran  werden  sich  duin  das  Portlitt  und  die 
Landschaft  anschlietsen.  In  den  Wintermonat^  soll  dann  der  Beleuchtung 
wegen  das  grosse  Gebiet  der  Plastik  zur  Betrachtung  kommen.  Nebenher 
gehen  Belehrungen  über  Stilarten,  YervielfUtigungen  von  Kiustwerken,  ttber 
Farben  und  Farbenbarmonie. 

Der  Bayrische  Lehrerverein  verkauft  alljährlich  eine  j^rosse  Anzahl 
Neujahrs  wünsche  zu  wohlthätigen  Zwecken.  In  der  nBayr.  Lehrerztg." 
wird  nun  von  einem  Mitgliede  angeregt,  diese  Blätter  fortan  kfinstlerisch  wert- 
voll auszustatten  nnd  zur  Erlangung  passender  Entwürfe  alle  2  oder  3  Jahre 
ein  kleines  Preisansschreiben  zu  erlassen.  »Ein  dieUhcber  Erfolg,*  so  heisst 
es  in  dem  Artikel,  „wäre  uns  wohl  sicher:  wir  bekftmen  bessere  Neujahrwunsch- 
bilder, und  damit  käme  in  viele  Häuser  und  Hütten  zum  erstenmal  vielleicht 
ein  wirkliches  Kunstblatt,  das  auch  später  noch  gern  betrachtet  würde.  Es 
wäre  ferner  der  Kunst  ein  Dienst  erwiesen:  ein  ganz  kleiner  der  Kunst,  die 
nach  l'nd  Lj^lit,  stellen  muss,  ein  viel  grösserer  der  doppelt  preiswürdigen 
Kunst,  die  UDermüdiich  Kanäle  sucht,  um  ins  Volk  zu  dringen;  sie  wurde  bei 
dieser  Gelegenheit  die  breitesten  Schichten,  die  ihr  sonst  vollkommen  uner- 
reichbar sind,  mit  ihrem  Zauberstabe  rühren,  und  zudem  in  einer  Zeit,  wo  jedes 
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Herz  für  etwas,  das  über  das  Alltagsleben  hinaushebt,  besonders  empfäQglich 
uad  dankbai  ist.  Wir  aber  hätten  eine  Pflicht  gegen  die  Jugend  und  gegen 
anaer  Volk  erftOlt  und  dennoch  nnaerm  gewin  edlen  biBberigen  Zwedc  auch 
noch  gedient.* 

Der  Direktor  des  Pariser  VolksBehnlwesens,  Bayet,  hat  nadi  ZeitangS" 
nadirieht^  nicht  nur  vor,  für  dekorativen  Schmuck  der  Schulzimmer  einzn- 
treten  —  eine  Absicht,  die  auch  den  Ideen  des  Unterrichtsministers  Leyguea 
entspricht  —  sondern  er  befibsichtigt  auch,  den  Kindern  der  Grundklasse  als 
erstes  Schulbuch  ein  Bildcibuch  in  die  Hände  zu  geben,  das  nicht  Buchstaben 
und  Lesestücke,  sondern  nur  Bilder  enthält,  so  eingerichtet,  dass  sehr  einfache 
Geschichten  in  3  bis  4  Scenen  dargestellt  sind.  Die  Aufgabe  der  Kinder  soll 
darin  bestehen,  nadi  Betraehtong  nnd  Anaijse  dieser  Bilder  die  Geschichten 
in  mfindiicfaer  Ers&hlnng  viederzog^ben.  B.  boffi  dadnrch  zweierlei  gleich- 
zeitig zn  erreichen:  TeistttndnisToUe  Betrachtnng  von  Bildern  und  Übnng  im 
znsammenhftngenden  Sprechen. 

Soeben  erschien:  Kunst  und  Schule.  Gesammelte  Aufsätze  von 
Ernst  Linde  (272  8.  Leipzig,  Fr.Brandstf^tter,  1901.  Pr.3,40,  geb.4M:k.J. 
Inhalt:  Zur  ästhetisch-pädagogischen  Würdiguntr  und  Behandlung  der  Märchen  — 
Sind  Detlev  v.  Liliencrons  „Kriegsnovellen"  Dichtungen?  —  Ethische  und  ästhe- 
tische Auffassung  in  Konflikt — Kindergestalten  in  Jogendschriften  —  Warum 
mehr  ftsthetisebe  Erziehnng?  —  Religion  und  Ennst  —  Das  System  der  Sstbe- 
tischen  Erziehong  bei  Schiller  —  Die  Kunst  als  Eroberung  des  Iiebens  — 
Kunst  und  Kind. — Ferner  erschienen:  „Kunst  pflege  inderSchnle.  Auf 
Grund  Dresdener  Erfahrungen  bearbeitet.  Nebst  Verzeichnis  em- 
pfehlenswerter Bildwerke."  Von  Breuell  fDresden,  Müllers  Fröbelhaus.  Pr. 
1  Mk.")  und  .,t"'bor  künstlerische  Erziehung  vom  Standpunkte  der  Er- 
ziehungsschuie.'^  Von Itschner (Langensalza,  Beyer  u.  Söhne.  Pr.  l|ÖOMk.). 


PersonaUen. 

Am  2.  Augnst  starb  in  Naumburg  a.  S.  im  83.  LebeniSjjabre  Gottlieb 

Fromm,  Lehrer  a.D.,  ein  verdienter  Veteran  des  Lehrervereinslebens,  Schfilor 
von  Harnisch,  Mitbegründer  des  sächsischen  Pestalozzi-  und  Frovinziallehrer* 

Vereins. 

Am  15.  Augnst  starb  auf  seiner  Ferienreise  in  München  der  Bürgerschnl- 
direktor  Bruno  Müller  aus  Dresden,  seit  zwölf  Jahren  Kedakteur  der  „Deut- 
scheu  .Jugendblätter"  des  Sächsischen  Pestalozzi- Vereins. 

Am  17.  August  starb  in  Aarau  ein  weitbekannter  schweizerischer  Schul- 
mann, Prof.  Otto  Sutermeister,  im  69.  Lebensjahre.  Der  Verstorbene  wirkte 
beinahe  ein  halbes  Jahrhundert  an  verschiednen  Schnlanstalten  der  SchweiZi 
mehrfach  anch  an  Lehrer-  und  Lehrerinnenseminaren.  Daneben  machte  er  sich 
einen  Namen  als  pädagogischer  und  belletristischer  Schriftsteller  und  Dichter, 
Fowie  als  Forscher  auf  p-rTmanistischem  Gebiete.  In  weiteren  pJ^da^og^ischen 
Kreisen  ist  er  namentlich  durch  seine  „Spruchr^^den  für  Lehrer,  Erzieher  und 
Eltern",  seine  „Pädagogischen  Distichen"  und  seine  Schriften  „Der  Schul- 
meister im  deutscheu  Sprichwort"  und  „Die  Poesie  in  der  Schule"  bekannt 
geworden. 

Am  1.  Septetcber  starb  in  Altdorf  bei  Nürnberg  im  64.  LebenGjahre  der 
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frühere  Semiuarleiiier  Johann  Böhm,  Herausgeber  des  Bayrischen  Lehrer- 
kalenders uüd  der  „Blätter  für  die  Schulpraxis**,  einer  der  verdientesten  Schul- 
männer Bayerns.  Seine  zahlreichen  pädagogischen  Schriften,  namentlich  seine 
fttr  deE  Seminvnmterridit  und  die  Lehierfortbildnng  bestimmten  Lehrb&eher, 
bftben  znm  Teil  gione  Verbieitniig  geftindeD.  Ende  der  AchtzigeijahTe  war 
er  anch  Hitglied  des  baytiaehen  Landtages. 

Seroinarlehrer  Mnthesins  in  Weimar,  der  Herausgeber  der  Ton  Kehr  be- 
gründeten „Pädag.  Blätter"^,  wnrdfi  zum  Seminaroberlchrpr  ernannt. 

Der  bekannte  nnd  hochverdiente  Pestalozzi-Forscher  Dr. H  nnziker,  Pro- 
fessor der  Pildaeoci:ik  an  der  Universitilt  und  Direktor  des  Pestalozzianums  in 
Zürich,  hat  sem  akademisches  Lehramt  niedergelegt. 

Dr.  Karl  Pilz  in  Leipzig,  der  bekannte  pädagogische  Schriftsteller  und 
frühere  Bedaktenr  der  Eltemzeitnng  „Cktmelia^,  feierte  am  4.  August  seinen 
80.  Gebnrtstag. 


Litteratnr. 

Rechnen. 

K.  0.  Beetz  (Schuldirektor  in  Gotha),  £inheitliche  Becheuautgaben  tur 
Stadt-  and  Landschulen.  4  Hefte  (je  2  Sdraliahre  nmlassend);  L  52  S., 
25  Pf.  IL  66  &,  30  F£  HL  78      35  PI  IV.  95  S.,  40  Pf. 

Dazu:  Anleitung  für  einen  einheitli  h  n  Rechenunterricht  in  Stadt- 
und  Landschulen.  3  Teile.  I  69  S.,  80  l'f.  IL  40  8.,  70  Pf.  III.  61  S„ 
80  Pf.   IV.  in  Vorbereitung.    O^terwieck  a.  H.,  A.  W.  Zickfeldt,  1900/1901. 

Wenn  auch  dann  und  uj.uü  einmal  ein  Pädagoge  den  liccheaunterriciit  als 
bestbestelltes  Feld  rühmt  und  wohl  ^ar  die  Methode  dieses  Faches  als  abges(  blossen 
bezeichnet,  so  erscbL-inen  dooli  f  irtwilhrend  neue  Rechenbiicber  auf  dem  Markte; 
and  diese  Fruchtbarkeit  des  pädagogischen  Ackers  ist  leicht  erklärlich,  da  der  Unter- 
richt im  Beebnen  —  der  Mathematik  der  Volkssehaie  —  sozusagen  die  konsen- 
trierte  Methodik  ist,  so  dass  die  Fortschritte  odri  w  fjuig.stens  Veränderungen  in  all- 
gemein-pädagogischer oder  speziell-fachwisseuschattiKher  Plinsic'it  hier  am  ehesten 
zum  Ausdruck  zu  gelangen  suchen.  Die  durch  die  gesetzliche  Emiubrung  des 
metrischen  Masssystems  sowie  die  Einfügung  der  Dezimalbrüche  in  den  Lehrstoff 
der  Volksschule  angeregten  Fragen  —  Vcreinfachuncr  f  ei  der  Auswahl  des  StofFes 
und  Stellung  der  Dezimalbrüche  —  haben  au  Interesse  verloren  und  können  auch 
-wohl  ab  erledigt  betrachtet  werden;  das  jetst  anf  der  Tageflordnnng  stehende  grosse 
Thema,  das  übcrhaujit  nur  zeitweilig  abgesetzt  iverden  kann,  lautet:  Untersuchung 
der  psycholotrischen  und  mathematischen  Grundbec^rifte  des  Kechnens.  Unter  den 
Keaibeitern  dieses  Themas  steht  Beetz  in  erster  Keihc;  insbesondere  die  psycholo- 
gischen Partieen  darf  er  als  Bearbeiter  eines  Lehrbuchs  der  Psychologie  als  seine 
Domäne  betraeliten.  Seine  früheren  Publikationen,  ..Das  Typenreehnen"  und  „Das 
Wesen  der  Zahl  als  Einheitsprinzip  im  elementaren  KechenuntcrhchtC,  sind  Schriften 
TOB  blühendem  Wert,  in  denen  das  Psychologische  nicht  etwa,  wie  sonst  in  metho* 
dischen  Schriften  manchmal,  als  phrasenhafte  Verbrämung  auftritt,  sondern  als  ein 
mit  Selbständigkeit  und  Gründlichkeit  gewirkter,  gediegener  Stoff,  Manchen  zweifel- 
haiten  und  unklaren  Punkt  hat  Beetz  dort  klargestellt,  und  es  wird  allen  Lesern 
jener  Schriften  nun  interessant  sein  zu  sehen,  wie  er  mit  den  vorliegenden  „Rechen- 
aufgab' n"  nnd  der  „Anleitung"  ch  anfiingt,  seine  Theorie  in  die  Praxis  einzuführen. 
Beide  Werke  will  der  Verf.  erklärlicherweise  nur  zusammen  benutzt  und  beurteilt 
wissen:  „Fttr  idle  Lehrer,  die  einen  firenndlichen  Versnch  mit  meinen  »Rechenauf» 
gaben'  machen  wollen,  ist  die  Bekanntschaft  mit  der  .Anleitung'  unbedingte  Vor- 
aussetzung; denn  die  wesentlichen  Unterschiede,  die  die  dargebotene  Methode  von 
den  hergebrachten  Verfahren  aufweist,  sind  ans  den  Aufgaben  selbst  nicht  genügend 
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sn  erkennoi.^  nUnentbehrlich  wird  der  Führer  besonders  d&,  wo  ich  nene  Bahnen 
einschlage.  Während  er  sich  in  diesen  Grenzen  mdgUchater  Ausführlichkeit  be- 
fleissigt,  bes:nii^t  er  sich  auf  bekannten  Strecken  mit  ganz  kurjcen  Andeutungen 
oder  schweigt  auch  völlig.  Daher  die  ungleichmässi^en  Ausführungen  in  der  Anlei- 
tuDfl^."  In  theoretischer  Hinsicht  beschränkt  sich  die  „Anleitung"  Miller  auf  blosse 
Andeutung  und  den  Hinweis  auf  die  früheren  Schriften. 

Sehen  wir  uns  eimächst  die  Stoifverteiiang  auf  die  einzelnen  Schu^ahre 
an:  1.  Schuljahr:  Die  ZaUenkreise  Ton  1— IS  nnd  1— SO.  2.  Schuljahr:  Der 
Zahlenkrcis  1 — 100.  3.  Schuljahr:  Die  Zahlenordnung  bis  zum  ersten  Tausender 
<  vierstellig^c  Zahlen  werden  dazagenommcn).  4.  Schuljahr:  Die  unbeschränkte 
Zalileuordnuug.  (Auch  zweifach  benannte  Zahlen  ohne  dezimale  Schreibung  treten 
hier  auf.)  6. Schuljahr:  Grandlegendes  Bruchrechoen  imd  das  Rechnen  mit  mdur- 
fach  benannten  Zahlen  ('mit  dezimaler  Schreibung).  C.  Schuljahr:  Erweitertes 
Bruchrechnen.  7.  Schuljahr:  Einfache  und  zusammengesetzte  iiiegeldetri,  Verhält- 
nisse nnd  Proportionen,  Gewinn  und  Verlust  (mit  Prosent),  Tsra,  OeseUsebaftsreeh- 
nung,  Mischungsrechnun^,  Rabatt,  Zinsrechnung,  Diskont.  S.Schuljahr:  TVechsel- 
rcchuung:,  K\irsrer'hnung,  Teratinrrfhnung;,  Kontokorrertt ,  Sparkasse  (Zinseszins), 
Vergicheruügen  (LeüeüsversicheruiigeD,  Arbeiterversicheruügea;,  iiauslidlt. 

Hieran  finde  ich  nur  inbezug  auf  das  7.  Schuljahr  etwas  auszusetzen.  Wenn 
einigermassen  so  gründlich  verfahren  werden  soll,  wie  vorher,  so  wird  dieser  Stoft 
nicht  gut  zu  bewältigen  sein.  Es  könnte  ganz  wohl  an  das  H.  Schuljahr  einiges 
abgegeben  und  Mer  das  Kontokorrent,  als  spezieli  dem  kanfmännisehen  Rechnen  an- 
gehörig, gestrichen  werden.  -  "Was  den  Übungsstoff  der  einzelnen  Schülerhefte  an- 
langt, 80  ist  das  S.Schuljahr  mit  20 Seiten  etwas  f^tiefmütterlich  bedacht  gegenüber 
dem  folgenden  Schuljahr  mit  46  Seiten.  Überhaupt  scheint  auf  die  denkende  Be- 
traditung  mehr  Gewicht  gelegt  als  auf  die  Übungsaufgaben.  Die  letzteren  werden 
hier  und  da  wohl  nicht  ausreichen,  um  eine  Fertigkeit  zu  erzielen;  dagegen  finden 
sich  zahlreich  einführende  Fragen,  etwa  wie  bei  Harms  und  Kallius. 

Gehen  wir  nnn  sn  den  einselnen  Stoffgebieten  ttber,  so  interessieren  uns  hanpt- 
?ärhl'!ch  die  beiden  grossen  strittigen  Ge!'ictr:,  in  den'-ri  oa  sich  um  prinzipic'le 
Fragen  handelt:  Der  erste  Eechcnunterricht  und  die  Bruchrechnung,  zwei 
Ghebiete,  zu  denen  Beetz  schon  früher  selbständige,  von  andern  Rechenbtlchem  ab- 
weichende Ansichten  geäussert  hat. 

Beetz  war  der  erste,  der  es  versuchte,  die  Behandlung  der  Zahlenreihe  1— lu 
(1 — 12)  nach  Zablenbildern —  das  „Typenrechnen'*  —  wissenschaftlich  zu  begründen. 
Ffir  seine  firflheren  graphischen  Zahlmltor  bat  er  nnn  aber  besser  kSrpezlicbe  ge- 
setzt, indem  er  einen  Rechenapparat,  die  ^kleine  Hechentreppe",  konstruierte,  welche 
gestattet,  die  Zahlbilder  mit  Würfeln  zu  legen.  Daneben  werden  die  Finffei  der 
Sohttler  fieissig  benutzt,  aber  mit  Anwendung  beider  Ittnde  ebenfiüls  n  &hfbildem 
gruppiert.  Überhaupt  hat  sich  Beets  im  gesamten  Gebiet  der  ganzen  Zahlen  für 
den  Wilrfelapparat  (bestehend  aus  einzelnen  Würfeln,  Säulen,  Platten  u.  s.  w.)  ent- 
schieden. Sonderbar  ist  es,  dass  auch  m  der  Zahlenreihe  1—100,  wo  die  ,,grosse 
Beohentieppe''  benutzt  wird,  die  Zebnerstftbe  (Säulen)  noch  nach  Zahlbildern  grup- 
piert werden.  Das  ist  w  hl  nur  der  äusseren  Einheitlichkeit"  zuliebe  fre^rheut^u. 
Es  ist  um  so  weniger  verständlich,  als  ja  in  gewissen  Aufgaben  die  Einer  m  Kuiheu- 
form,  als  Säule,  aufbeteo;  so  soll  z,  B.  bei  der  Aufgabe  60-^7  die  60  in  typischer 
Anordnung  und  die  7  als  Stab  (Reihe)  aufgestellt  werden.  In  der  Zahlreihe  1—1000 
endlich,  wo  der  Heersche  Würfel  (aus  1000  kleinen  Würfeln  olcr  10  Tl  itten  br- 
stehend)  das  Anschauungsmittel  ist,  wird  die  Gruppierung  veriaasen  und  die  Kcihe 
angewandt,  leider  aber  nur  in  den  Hunderterplatten:  es  fehlt  der  völlige  Aufbau 
der  Zahlreihr',  den  ich  für  sehr  wichtig  halte.  Auch  im  Übung?he*rc  wird  die  Reihe 
nur  stückweise  verlangt;  Beetz  hält  also  au  dem  „Typenrechnen'  fest,  wenn  er 
auch  der  Beihenfonn  ein  paar  Udne  Zugeständnisse  maont  (z.  B.  I,  14).  Er  weist 
in  der  „Anleitung*^  darauf  bin,  dass  seine  Methode  neuerdings  durch  eingehende 
Experimente  des  Seminarlehrers  Lay  Bestätigung  gefunden  habe.  Man  konnte  von 
anderer  Seite  auch  lesen,  der  Streit  über  die  Methode  des  ersten  Rechenunterrichts 
sei  durch  Lay  endgiltig  entschieden,  zu  Gunsten  der  Zahlbttder.  Diese  Ansicht  teile 
ich  nicht.  Lays  Untersuchungen  sin  1  Ret  r  interessant;  aber  er  hat  im  Grunde  nur 
etwas  auf  experimentellem  Wege  bewiesen,  was  noch  niemand  bezweifelt  hat:  dass 
eine  Menge  leichter  nnd  schneller  in  der  Gruppe  (im  Zahlbilde)  als  in  der  Beiben^ 
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form  aufgefasBt  wird.  Ei  ist  das  ganz  edbatTentändlieh;  dem  zu  dem  Zweek  find 

ja  die  Zahlbilder  nur  gemacht  wurdeu.  Der  Gcdankenspruog  bei  Lay  liegt  dariu, 
da55S  er  behauptet,  weil  iiian  eine  Oruppe  leichter  auftWst  als  eine  Reihe,  müsse  es 
bich  mit  vorgestellteu  Uruppeu  auch  leichter  rechoeu  als  mit  vorgesteUteu  ileiheu. 
Das  ist  zweierlei,  wie  Beetz  wohl  weiss.  Et  ist  ihm  auch  bekannt,  4Baa  die  Reihe 
die  Qatürliche  Form  ist,  die  sich  dem  Geiste  nachdrücklich  aufdränget  (wie  bei  deu 
Fingern,  den  W'ociien tagen),  und  dass  die  Gruppe  nur  die  zn  einem  besoudera 
Nebeaiweok  konstraierte  kttnstlidie  Form  ist  Doch  „wagt"  «r  mit  seinen  Typen 
„den  Versuch".  Ich  plauhe  indes,  das  Rechnen  mit  konstaatcu  Zahlbildern  wird  sich  auf 
die  Dauer  nicht  behaupten;  wohl  aber  wird  man  neben  der  Reihe,  als  der  Haupt- 
fsrm,  Tariable  Zahlbilder  zur  Übung  verwenden.  Körperliche  Selbstthätigkeit  ist 
Übrigens  auch  bei  der  Betheaforn  mOgUcb. 

Die  Bruchrechnung  ist  —  von  ein  paar  noch  zu  erwähnenden  Einzelheiten 
abgesehen  —  vorirefilich  behandelt.  Mit  der  Anschauung  wird  im  ersten  Jahrgange 
«irklioh  „eiBmal  Emst  gomacbt*;  der  Aufbau  der  Übungen,  die  BeDUtsnng  der 
bflbschen  „Brtichrschentreppe"  faus  geteihen  Stäben  bestehend,  ohne  'inippenformen 
der  Teile)  sowie  des  Meterfadens  in  der  Haud  des  bcbüiers  werden  zweileliuä  klare 
Grandbegriffe  schaffen.  Die  einzelnen  Teilungen  des  Ganzen  (hier  am  Apparat  und 
am  Faden  immer  die  des  Meters)  sind,  wie  bei  Grube,  für  sich^  allseitig,  behandelt, 
und  zwar  znerst  die  Halben,  dann  (abweichend  von  der  Reihenfolge  Grubcs)  die 
Viertel,  Achtel,  Sechzehutel,  Zweiunddreissigstel,  also  die  durch  fortgesetzte  Ealbie- 
roDg  «itetamdeaei  Brttobe,  dann  die  Drittel  und  Neuntel,  dann  die  Fflnfiel,  die 
Siebentel  u.  s.  w.  Es  ist  das  dieselbe  auf  die  Verwandtschaft  der  Nenner  gegrüa- 
dete  Reihenfolge,  wie  sie  Beetz  bei  den  Einmaleinsreihen  innehält.  Der  zweite 
Jahrgang  der  Bnidifechttmig  zeigt  im  gxoaaen  und  gansM  die  gewöhnliche  Gliede- 
rung. Hier  wird  das  Erkannte  auch  in  allgemeine  Regeln,  besser  Gesetze,  zu- 
sammenffefasst,  z.  B. :  „Brüche  werden  mnltipliziert,  indem  man  Zähler  mit  Zähler 
und  Kenner  mit  Ivcuner  multipliziert".  Das  ist  ganz  gut.  Es  wird  ja  ab  und  zu 
allen  „Regeln"  der  Kric^:  erklärt;  man  behauptet,  der  Schüler  müsse  tieh  das  Ver- 
fahren selbst  (liirrli  einfache  Denkrorgän^e  ans  bekannten  Vorstellung^en  ableiten 
und  bedürfe  der  Gesetze  nicht.  Indes  bei  einer  verwickelten  geistigen  Thätigkeit 
wie  dem  Braehfeebnen  ist  das  niobt  zn  Terlangcu,  wenigstens  dann  nicht,  wenn  eine 
Fertigkeit  erzielt  werden  soll.  Wer  das  nicht  glaubt,  der  arbeite  sich  selbst  einmal 
in  ein  neues  mathematisches  Gebiet  ein  und  beobachte  sich  dabei.  Ohne  Einprä- 
guDg  von  Gesetzen  wird  er  nicht  vorwärts  kommen;  das  Gesetz  ist  die  Treppen- 
stufe, auf  der  man  feit  stehen  muss,  wenn  man  in  dieser  Höhe  eine  Tliitigkeit 
verrichten  und  wenn  man  weiter  kommen  wiü;  die  Stufe  ist  der  sichere  Ausgangs- 
punkt für  weitere  Schritte,  und  es  ist  nicht  rationell,  ja  nicht  mi^glich,  zum  Zw^ 
des  Wdterschreitens  die  ganze  Treppe  vom  Pflssboden  an  immer  wieder  zn  durch* 
laufen.  Ich  fürchtete  schon,  auch  Beetz  sei  ein  Gegner  der  Gesetze,  da  sich  ITT,  40 
ein  scharfer  Hieb  gee:en  ein  besonderes  Gesetz  findet  und  er  im  Vorwort  ausruft: 
„Fort  mit  allem  Regelwerk  und  Mechanismus I"'  Ich  empfehle,  diese  Stelle  in  der 
zweiten  Auflage  zu  streichen;  das  Rechnen,  flberiiaupt  die  Mathematik,  ist  nun  ein- 
mal ohne  alle  Gesetze  (Regeln)  und  ohne  einen  gewissen  Mechanismus  nicht  denkbar. 
Dass  man  die  Gesetze  nicht  unverstanden  einlernen,  sondern  sie  erarbeiten,  ent- 
wickeint und  dass  man  bei  der  LSsung  der  Aufgaben  das  Verständnis  fortwihrend 
sichern  wird,  das  ist  ja  wohl  heutzutage  selbstverständlich.  —  Eine  strenge  Schei- 
dung der  gemeinen  Brüche  und  der  Dezimalbrüche  im  Lehrgange  hält  Beetz  nicht 
aufrecht.  Nach  der  ersten  Einführung  in  die  gemeinen  Brüche  bringt  er  Dezimal- 
brüche und  die  dezimale  Schreibung  der  Münzen,  Masse  und  Gewichte;  darauf  folgt 
das  abschliessende  Rechnen  mit  gemeinen  Brüchen  und  dajs,  was  von  den  Dezimal- 
brüchen noch  übrig  war.  Su  soll  sich  eins  durch  das  andere  klären,  ein  Standpunkt, 
dem  man  nur  beistimmen  kann.  — 

Mit  der  Besprechung  dieser  beiden  Ha:iptgcbiet«  mflssen  wir  uns  begnügen. 
Es  ist  nun  noch  notwendig,  auf  einzelne  Irrtümer,  besonders  arithmetische,  hinzu- 
weisen, da  sie  bei  der  Bedeutuug  der  Schriften  des  Verfassers  leicht  als  Wahrheiten 
hingenommen  werden  könnten. 

1.  Dass  die  arabischen  Ziffern  „mit  dem  Inhalte  auch  nicht  die  geringste  Ver- 
wandtschalt aufweisen",  kann  man  nicht  sagen.  Gerade  in  allcrneuster  Zeit  hat 
die  Hypothese,  dass  die  Ziffern  Ton  1  bis  6  aus  der  entspiechcnden  Anzahl  von 
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Strichen  gebildet  sind,  wieder  Stfitzpnnkte  gefunden.  Dieser  Umstand  lägst  sich 
aueli  methodisch  verwerten. 

2.  „Das  Jahr  der  Geburt  Christi  als  das  Jahr  0  zu  bezeichnen ,  wie 
viele  möchten,  ist  durchaus  falsch.  Es  handelt  sich  nicht,  wie  etwa  bei  der 
Tfaermometeiskala,  um  einen  Indifferenzpunkt,  sondern  eben  um  eine  faktische 
Strecke,  um  eine  Werteinheit."  (Wi^^  ?tf!it  es  dann  mit  der  Zählung  der  Stellen 
einer  Zahl?  Ist  es  richtig,  die  Eiaersteile  als  nullte  Stelle  zu  bezeichnen,  wie 
es  Beets  thvt,  wenn  er  lehrt:  Die  Zdmer  stehm  in  der  ersten  Stelle  Unk« 
von  den  Einem?)  „Es  giebt  in  Wirklichkeit  nur  ein  Jahr  1,  nämlich  das  der  Ge- 
burt Christi,  nicht  aber  ein  Jahrl  vor  oder  nach  der  Cieburt.  (rnterstrichea 
von  B.)  Der  nächste  Schritt  nach  der  einen  oder  andern  Seite  ist  das  Jahr  2  vor 
oder  naeh  Jnhr  der  Geburt  Christi."  Diese  „Wirklichkeit"  existiert  nicht.  Die 
Astronomen  haben  ihr  Jahr  Null  und  die  Chronolog:en  ihr  Jahr  I  v.  Chr.  Di  se 
Chronologie  werden  wir  nicht  aus  der  W^elt  schaffen;  sie  bat  auch  ihre  Gründe. 
Beetz  nrasste  däher,  nm  irrigen  Auffassnngen  TOBsnbengett,  sagen:  Naob  meiner  per- 
sönlichen Ansicht  wäre  es  richtiger,  sttUt  der  vorhandenen  Zählung  so  und  so  zu 
zählen.  Das  könnte  ihm  niemand  verwehren;  freilich  liesse  sich  auch  der  Einwand 
erheben:  Das  „Jahr  2  nach  dem  Jabre  der  Geburt  Christi"  wäre  doch  eigentlich 
das  dritte  Jahr! 

3.  2  X  7  Pf.  =  14  Pf.  Die  14  nennt  Beetz  auf  Grund  dieser  Multiplikation 
eine  Zweierzahl;  sie  ist  hier  Siebenerzahi  Zweierzabi  ist  sie  nur  insofern,  als  sie 
ans  7  X  2  Fl  entstanden  ist.  Ähnlieh  bei  allen  andern  Eimnaleinsreihen. 

4.  Bruchrechnung,  die  Halben:  „Ein  Meterstab  wird  Torgezeigt.  Welche  Zahl 
seht  ihr?  (1.)  Benennt  diese  1!  (1  m.)  Das  Meter  wird  in  zwei  Hälften  zerlegt. 
Welche  Zahl  eeht  ihr  jetzt?  (2.)  Wie  ist  diese  2  aus  der  1  entstanden?  (Durch 
Halbierung.)  Wie  heisst  deshalb  jedes  einzelne  Stück?  Was  ist  mit  der  Zahl  1 
geschehen?  (Verdoppelt.)  Wir  sagen,  sie  ist  durch  2  erweitert  worden.  Aber 
was  ist  mit  dem  Längenwerte  geschehen?  (Halbiert)*'  —  Hierin  steckt  eine  unstatt- 
hafte Anwendung  des  Begriffi»  „Zahl".  Wenn  ich  das  Meter  mit  der  Zahl  1  beieieluie, 
80  ist  1  m  das  Element  für  eine  Reihe  weiterf  r  Zahlen.  Also  bezeichnet  die  Zahl  2 
dann  nur  zwei  Meter,  nicht  zwei  halbe  Meter,  und  wenn  ich  „die  Zahl  1  verdoppele", 
so  entstehen  2  m,  nicht  zwei  halbe  Meter.  Dem  Verfasser  ist  der  Zähler  „die  Zahl", 
die  »reine  Zahl";  in  Wirklichkeit  bilden  doch  Zähler  und  Nenner  die  Zahl»  die 
Bruchzahl.  Diese  Zahl  ist  dazu  da,  jenen  „Längenwert"  vollständig,  genau  zu  be- 
zeichnen, nicht  nur  die  Anzahl  der  Stücke  anzugeben,  in  welche  die  ursprüngliche  1 
zerfüllt  worden  ist.  „Rechnen  dfirfen  wir  nnr  mit  gleldien  Werteinheiten" ;  zählen 
dürfen  wir  erst  recht  nur  so  "Wi^  lei  den  Halben,  so  muss  auch  in  nllen  andern 
Abschnitten  der  Biuchrechuung  eine  andere  Ausdrucksweise,  die  arithmetisch  richtig 
ist,  gefordert  werden. 

5.  Teilen  und  Enthaltensein:  „Die  Teilungszahl  heisst  in  der  Bruchform  Nenner, 
der  Teil  hingegen  Zahler.  Das  Entbaltensein  sucht  also  mit  Hilfe  des  Zählers  den 
Nenner,  das  Teilen  umgekehrt  mit  Uiife  des  Nenners  den  Zähler.  Um  Missverständ» 
nissen  Tonrabeugen,  sei  bemerkt,  dass  wir  hierbei  solche  ursprünglichen  Verhlltnisse 
im  Ange  haben,  die  sich  durch  einen  Stammbruch  ausdrücken  lassen,  und  dass 
nicht  abstrakte,  mathematische  Gesichtspunkte,  sondern  thatsächliche  pädagogische 
BQdnichten  leiteten."  Warum  .sind  dann  aber  die  beiden  eisten  Sitae  in  allge- 
meingiltiger  Form  ausgesprochen?  Übriges  sind  mir  die  beiden  Sätce  auch  inbezag 
auf  Stammbrüche  nicht  verständlich. 

6.  Hergebrachte  rechnerische  Ausdrücke  duricu  nur  beseitigt  werden,  av>  nn 
etwas  Treffenderes  an  ihre  Stelle  gesetzt  werden  kann.  Beetz  setzt  für  Gleich- 
namigmachen durchweg  „Ausgleichen",  z.  B.:  „Gleiche  aus  ^  und  -^l"  „Wie  gleicht 
man  Brüche  aus?"  Ich  halte  den  Ausdruck  Gleichnamigmachen  für  bezeichnender, 
da  Ton  einem  wirklidiett  „Ausgleicben",  d.  h.  einem  Beseitiiren  des  ünteisehiedes, 
einem  Gleichmachen  der  Brüche,  doch  nicht  die  Rede  ist.  Das  Verwandeln  ge- 
mischter Zahlen  in  unechte  Brüche  nennt  Beetz  gleichfalls  „Ausgleichen'",  z.  B.: 
„Gleiche  34  m  aus!"  (5  m.)  —  Die  Ausürucksweise  beim  Subtrahieren  mit  ganzen 
Zahlen  glaubt  Beetz  dadurch  verbessert  zu  haben,  dass  er  für  „Borgen"  „Entlehnen" 
setzt.  Nach  meiner  Ansicht,  die  man  im  Wörterbuch  bestätigt  tinden  wird,  i.st 
das  dasselbe.  Die  gegen  das  „Borgen"  angeführten  Gründe  lassen  sich  übrigens 
leicht  entkräften. 
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7.  Zu  beseitigen  ist  die  io  der  „Anleitung  *  und  lu  den  drei  ersten  Rechen- 
heften Torkommende  falsche  Anwendung^  dei  Qieicliheltnticheitt,  s.  B.:  .864-37 
Ä  86  -t-  30  =  116  -r  7  -  1 23"  rHoft  21 

8.  Kleinigkeiten:  a;  „Verwechselung"  der  Faktoren  ist  kein  guter  Ausdruck, 
b)  Die  LSsong  der  Att^be  87  4-95  (Anleitung  II,  7)  ist,  auch  nur  als  Andeatnng 
aufgefiisst,  nicht  put.  c)  Rechenheft  I,  S.  H  f,  \r  4  und  alinlichp  Autlralen  sind 
nicht  genau  im  Ausdruck,  d)  In  der  Zeitrechnung  (ohne  Ansatz)  wird  in  derselben 
Aufgabe  (Anleitung  III)  von  den  Jahren  (1859)  die  verflossene  Zeit  (1858  J.j  ge- 
nommen, TOB  den  Tagen  dagegen  (27.  Januar)  werden  soW^  gezählt,  wie  die 
Datumzahl  ausspricht  (27  Tage).  In  der  nächsten  Aufgabe  wird  bei  den  Jahren 
nicht  die  verflossene  Zeit  genommen,  e)  Beim  Dividieren  benannter  Zahlen  muss 
der  Best  eine  Benennung  erhalten  (Anleitung  III),  f)  Unter  den  Ton  Beete  aufgc- 
eiellten  formalen  Stufen  ist  die  zweite,  „Darbietung",  nicbta  Selbständiqr^ .  sonlrrn 
gehört  zur  dritten,  MYeranscbauUohttug".  g)  Die  Bruchzittern  in  den  Schuicrhcfiea 
flfaid  au  klein,  h)  Beim  Teilen  auf  der  ünteretufe  wendet  Beeta  mündlich  uod 
schriftlich  die  Bruchform  an,  z.  B.  \  von  12.  Einfacher  und  fasslicher  ist  wohl  „der 
vierte  Teil**,  schon  deswegeni  weil  Viertel**  nur  die  epraehlic^e  Yerkttnung  für  den 
^vierten  Teil"  ist.  — 

Diese  Au &.stcl langen  berttbren  den  methodiidien  Wert  des  Ganzen  niebt. 
Tbl  oretiker  und  Praktiker  werden  vielfache  Anregung  aus  den  beiden  Werken  em- 
pfangen. Besonders  schätze  ich  die  Betonung  der  unmittelbaren  Anschauung  und 
die  eingehende,  grttndlicbe  Einfdbrung  der  Sehttlcf  in  ein«nene8  Gebiet 

Breslan.  H.  B&tber. 


fremdsprachlicher  Lnterriclit* 

(Fortsetzung.) 

Leon  Paul,  En  Terre  Sainte.  Nach  des  Verfassers  „Journal  de  Voyage"  für 
den  Schulgebrauch  bearbeitet  von  U.  Michaelis.  96  S.  Dessau-Leipzig,  Rieh. 
Kahle.  1899.  Pr.  1,20  Mk. 

Die  Orientreise  unsers  Kaiserpaares  hat  die  Hcrausirabc  von  Löon  Pauls 
Reisejournal  iu  verkürzter  Eorm  veranlasst.  Das  religiöse  und  politische  Interesse, 
welches  die  Kaiserreise  in  allen  gebildeten  Kreisen  wachgerufen  hat,  rechtfertigt 
die  Arbeit  in  vollem  Masse.  Wir  durchwandern  in  grosser  Spannung  all  die  Orte, 
die  durch  den  Fuss  des  Erlnüers  für  immer  geheiligt  sind,  und  obgleich  das  Werk 
vor  geraumer  Zeit  geschrieben  worden  ist,  so  hat  doch  Jeder  Satz  desselben  —  was 
bei  dem  stagnanten  Leben  im  Orient  nicht  Wunder  nimmt  —  noch  heute  seine 
Giltigkeit.  20  Seiten  sachlicher  Anmerkungen  und  eine  recht  utliche  Karte  er- 
leichtern die  Lektüre  wesentlich.  Sehr  viele  Geschichten  des  Alten  und  Neuen 
Testaments,  in  modernem  Französisch  und  getrennt  Tom  eigentlichen  Text  gegeben, 
werden  den  meisten  Lesern  höchst  willkommen  sein.  Sowohl  für  die  Privatlekttire 
wie  tiir  den  KlassonunternV^ht ,  vor  allem  in  Lehrer-  und  liehrerinnen-Seminaren, 
wird  daü  Buch  gern  gewalxlt  werden. 

Cbarles  Bally,  Les  langnes  classiqnes  sont^Ues  des  langues  mortes?  Quel- 
({ues  r6flaions  snr  renseignement  du  grec  et  dn  latin.  B&le-Geneve,  Georg  et  Cie., 

36  S. 

Ohne  den  Zusatz  wäre  der  Titel  schwer  verständlich.  Der  Verf.  tritt  lür 
eine  Änderung  der  Metbode  des  altsprachlichen  Unterrichts  ein.  Sprachen,  die  eine 
so  reiche  Litteratnr  haben  wie  die  griechische  und  die  lateinisclie,  sind  ihm  keine 
toten  Sprachen,  und  darum  gilt  auch  für  ihr  Erlernen  die  Methode  der  lebenden 
Sprachen,  die  direkte  Hetbode.  Freilich,  da  das  Endsiel  beim  Unterricht  der  alten 
Sprachen  ein  anderes  ist  als  bei  den  neueren,  da  sie  weder  gesprochen  noch  pe- 
schrieben werden  -oIU  ti,  so  v-ird  auch  die  Handhabung  der  Methode  eine  andere 
sein;  nur  soll  es  nicht  zwei  Methoden  geben,  die  sich  diametral  gegenüberstehen, 
eine  für  die  alten,  die  andere  für  die  modernen  Sprachen.  Aach  für  die  klassischen 
S|irachen  soll  der  erste  T^nterricbt  von  der  Anschauung  ausf^chen  und  von  i  i  F.e- 
nennung  konkreter  Gegenstände  zu  abstrakten  Begriffen  übergehen,  soll  man  sinnlich 
wahrnehmbare  Thfttigkciten  durch  die  Bewegung  veranschaulichen  und  von  der 
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Grundbedeatong  der  Begriife  zur  bildlichen  fbitedmiteo.   In  der  Lektüre  hfllt  der 

Verf.  eine  vollständige  Umwälzung  [für  notwendig,  und  seine  Gedanken  hierüber 
bilden  den  wichtigsten  Teil  der  Brocbttie.  Wenngleiok  manche  seiner  Forderungen, 
z.  B.  die  Behandlung  der  knrsortscben  Lekttlie  in  den  oberen  Klassen  unserer 
Gymnasien,  bereits  durchgeführt  ist,  so  verdient  doch  dieser  Abschnitt  auch  bei  uns 
besondere  Beachtung.  Mit  einem  Bli<  k  auf  die  Behandlung  der  alten  Sprachen  anf 
den  UniversitSten  und  uiit  einer  Auttorderung  an  die  Freunde  der  klassischen 
Sprachen  in  der  Schweiz  zu  gemeinsamer  Arbeit  und  gemeinsamem  Vorgehen schUettt 
das  kleine  Werk.  Mehrmals  werden  die  Deutschen  darin  rühmlichst  wegen  ihrer 
bahnbrechenden  Arbeit  inbetret'  der  neuaprachlichen  Methode  erw&hnt.  Die  Worte 
des  Yeti  eneheinen  interesmnt  ond  beberzigensvert,  niebt  nnr  ffir  Altphilologen. 

Edward  CoUins,  L^rbnch  det  englischen  Sprache  für  den  SehuU  und  Privat' 
nnterri  ht    4  Aufl.   414  S.   Stuttgart,  Paul  Neff.   1896.    Pr.  3,40  Mk. 

Das  Buch  erscheint  in  der  4.  Auflage  und  musa  sich  daher  als  recht  brauchbar 
erwiesen  haben.  Und  in  der  That  enthiUt  es  eine  FQlle  von  Lese-  nnd  Übefietmngs- 

stoffen,  und  da  beide  häufig  aus  Briefen  bestehen,  lassen  sich  auch  leicht  freie 
Arbeiten  anschlicssnn  Der  Stoft  ist  auf  56  Lektionen  verteilt,  denen  sich  noch 
Leäeätücke,  Gedichte  und  ein  deutsch-englisches  Wörterverzeichnis  anschliessen.  Eine 
zusammenfassende  Darstellnng  der  Grammatik  ist  leider  nicht  vorhanden;  dafür  ist 
im  Inhaltsverzeichnis  genau  auf  jeden  !  ehacrlelten  Punkt  dpr  f  Tm  mmatik  hingewiesen. 

Hin  und  wieder  ist  dem  Ausländer  der  deutsche  grammatische  Ausdruck  nicht 
geläa£g,  %,  B.  S.  68, 1  „das  vergangene  Particip'',  cücli  findet  iidi  dann  und  wann 
ein  Druckfehler:  S.  388  Z.  11  v.  u.  „to"  für  „do";  S.  389  Z.  2  fehlt  „in"  vor  „child- 
hood".  Die  Bezeichnung  der  Aussprache  geschieht  mittels  der  Walkerschen  Zahlen, 

doch  ist  manche  Feinheit  nicht  berührt  worden.  So  ist  a  in  Mary  (S.  2),  where 
(S.  2)  nicht  zur  genauen  Bezeichnung  ausreichend;  das  a  in  was  (P.  1),  what  (8.  14), 

want,  wast,  watch  (S.  75)  ist  wohl  am  besten  mit  o  zu  bezeichnen;  before  (S.  21  o. 

3 

S.  61)  klingt  nach  o  hin;  o  in  son  (S.  1),  money  (S.  14),  Mondav  (S.  75)  lautet  wie 

2  4 

u.  Das  a  vor  f,  u  und  .s  soll  mit  a  bezeichnet  sein,  um  zu  gleicher  Zeit  amerika- 
nische und  englische  Aussprache  anzudeuten ;  der  Strich  fehlt  aber  bei  fiano  (S.  20j, 
plant  (S.  29),  dance  (S.  128),  bath  (S.  197).  Die  Unmenge  von  Fragen  nnd  die  su- 

sammenhungl.  sen  Einzelsätze  in  der  ersten  Hälfte  des  Buches  könnten  fast  eine 
Ermüdung  des  Schülers  befürchten  lassen:  doch  erscheint  das  Buch,  wip  iresai^t, 
schon  in  der  4.  Auflage.  Besonders  verdient  noch  die  gute  Ausstattung  iiervor- 
gehob«!  SU  werden. 

Otto  Bocrncr,  Lehrbuch  der  Französischen  Sprache.  Vereinfachte  Bearbeitung 
der  Ausgabe  B  für  Mädclienschulen.  L  Teil.  91  u,  40  S.  Leipzig-Berlin,  Teubn^r. 
1900.   Pr.  geb.  1,20  Mk.  \ 
Sowohl  nach  dem  inneren  Gehalt  als  aneh  nacdi  der  ftosseren  Ausstattung 
genügt  das  Buch  allen  berechtigten  Anforderungen.    Elegant  und  fest  L'-ebunrlrn. 
fast  unzerrei»8bar,  —  reiciihaitiger,  zweckentsprechender  Übungsstoll.  Isur  lu  der 
AnerdnnniT  des  letzteren  innerhalb  der  einzelnen  Lektionen  wird  die  Voranstellung 
der  Grammatik  durchaus  nicht  allgemeine  Zustimmung  finden.  Ob  die  Lektüre  oder 
die  Xonversation  den  Vortritt  verdient,  darüber  lässt  sich  streiten.  Uns  scheint  die 
Konversation  die  natürlichste  Einleitung  zu  bilden,  selbst  auf  die  Getahr  hin,  viele  ^ 
Vokabeln  an  die  Tafel  schreiben  zu  müssen.   Jedenfalls  sollte  die  Grammatik  nicht 
voranstehen.  Der  Lehrende  wird  sie  freilich  leicht  zu  placieren  wissen.  Die  Beigabe 
der  zusammenhängenden  Grammatik  als  besonderes  Heft  ist  ein  Vorzug  des  Buches. 
Otto  Wendt,  Framriidsche  Brieftebnle.  Systematiadie  Anleitung  zur  selb- 
ständigen Abfassung  franzosi^rhrr  T'riefe.   2.  Auflage.  144  8.  fitannovor-Berlin» 
Carl  Meyer  (Gustav  Prior).    iüOü.   Pr.  1,50  Mk. 

Die  zweite  Auflage  bringt  manche  Verbesserung  und  Erweiterung.  Freilich 
nicht  für  viele  Schulen  wird  sich  die  Einführung  einer  eignen  Brief»chale  ermög- 
lichen lassen.  Jedenfalls  wird  sie  für  das  Privatstudium  vielen  willkommen  sein. 
Die  Erklärungen  sind  kurz  und  klar,  die  Muster  gut  und  mannigtaltig,  ebenso  die 
Aufgaben.  (Sehluss  folgt.) 

Berlin.  K.  Watzel. 
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I4tt«nurlfdie  Kotlseo. 

Herrn  Pr.  Seyffarth,  der  trotz  seiner  72  Lebensjahre  wieder  die  Schweiz 
besucht  hat,  um  PestaIozzi-Forschunfj:en  anzustellen,  ist  e?*  C'^lnnffpn,  eine  neue,  an- 
scheinend reichhaltige  i'undgrube  in  Morfs  Nachlaiss  auizulindeü.  Nach  meinen 
Mitteilungen  in  Nr.  67  der  „Preuss.  Schulztg."  sind  darunter  zahlreiche  Briefe 
Pestalozzis,  eine  Sammlang  von  Schüleraufgätzen  aijs  der  Anstalt  io  Yverdon  An- 
dachten aus  dem  Institut,  von  v.  Muralt  geschrieben,  Abschriften  von  üedichtea 
Pestalouis  und  eine  Annüil  vtm  Fra^enten  TOn  PettatossiB  Hand.  Ein  Teil  dieser 
Funde  soll  in  den  ^restalozzi-Studicu"  erscheinen,  wenn  —  ja  wenn  diese 
ächöpfung  des  greisen  Pestalozaä- Forschers  endlich  die  erwünschte  Unterstützung 
fände.  Wäre  es  nicht  jetzt,  nachdem  die  zahlreichen  Appellationen  an 
die  einzelnen  Standesgenossen  und  die  kleineren  Lebrervereine  an- 
scheinend ohne  Erfolg  geblieben  sind,  endlich  Zeit,  das.:;  die  grösseren 
Vereine,  die  Landes-  und  Provinzialvereine,  Hand  anlegten,  durch 
thatkräftige  Unterstfltzung  des  ▼eTdienstvolleii  Werkes  seinem  Her- 
micrrpi^er  wenigstens  die  roaterielle  Sorire  abzunehmen  und  damit  die 
Foruetzung  der  für  die  Geschichte  des  Erziehungsweaens  in  liohem 
Grade  wertvollen  Zeitschrift  zu  sichern. 

Die  von  Dir.  Dr.  Wychgrara  herausgegebene  „Deutsche  Zeitschrift  für 
ausländisches  UnterriclitBweBen''  hat  bmIi  Abschluss  des  6.  Jahrgangs  ihr  Er- 
scheinen eingestellt 

Eine  Honatssobilft  für  die  dentsehea  Lehrer  im  Auslände  heabsichtigt  Hanl 
Anirhcin  in  Antwerpen  zu  gründen.  Sie  soll  den  Titel  ..Die  deiltsobe  Schnle 
im  Auslände"  fahren  und  jährlich  für  ö  Mk.  zu  beziehen  sein.*) 

Die  wlBsenschaftUche  Leitung  der  bis  jetat  von  dem  kttrslidi  yeistorbenen 
Kreisschulinspektor  Dr.  Fröhlich  herausgegebenen  Sammlung  „Klassiker  der 
Pädagogik"  (Verlag  von  F.  G.  L.Gresslcr  in  Langensalza)  hat  Dr.  Hans  Zimmer 
in  Leipzig  übernommen.  Der  wissenschattliche  Wert  der  erschienenen  20  Baude  der 
Sammlung  ist  ein  sehr  ungleichmässiger. 

Der  Leipziger  Lehrerinncnrereiu  versendet  einen  unter  Mitwirl  unL^  de3 
Dr.  A.  Spitzner  bearbeiteten  «Fragebogen  zur  Erforschung  der  Kindes- 
natnr"  mit  dem  Eisueben,  ihn  auf  seine  Bianehbarkeit  hin  prttfen  und  an  sdner 
Verbesserung  mitarbeiten  zu  wallen.  —  Von  R.  Ross  Hamburg)  erftthr  der  Bogtn 
in  Nr.  30  der    Päd.  Reform"  eine  sehr  abfäl!ij>-c  Beurteilnni:-. 

Der  Verlag  von  A.  Lefevre  Xachf.  in  Hamburg  kumiigi  das  Erscheinen 
eines  interessanten  Beitrages  zur  Pestalozzi-Forschung  an:  „J.  H.  Pestalozzis 
Rechenmethode.  Historisch-kritisch  dargestellt  und  auf  Grund  experiuienreiler 
Nachprüfung  für  die  Unterrichtspraxis  erneuert"  von  Dr.  H.  Walsemann  in  Hara- 
hnrg  (Pr.  3  Hk.).  DerVerihaser  Terdankt  die  Anregung  zn  seinen Untersuchun gen 
Prof  Dr.  Meuniatm  in  Zürich. 

Eine  Studie  über  das  ländliche  F'ortbildungsschulweseu  von  Glind- 
meyer (Ramhusen  b.  Brunsbüttel),  der  im  vorigen  Jahre  als  Stipendiat  der  schleswig- 
holsteinschen  Iiiesterweg-Stiftung  in  der  Rheinproviuz,  in  Hessen,  Ober-  und  Unter- 
franken solche  Anstalten  besucht  hat,  soll  im  Herbst  erscheinen  und  wird  den 
Kollegen  zu  einem  Vorzugspreise  von  3ö— 40  Ptg.  (Ladenpreis  1  Mk.)  angeboten. 
BesteUnnfl^en  an  d«i  YorsitBenden  der  Stiftung,  Bektor  Hennings«!  in  Flensburg. 

Geiren  die  übermässigen  FrwaTtunp:cn,  die  von  eineru  Teil  der  Methodiker  an 
die  Verwertung  der  Phonetik  im  Fibelunterricht  geknüpft  werden,  wendet 
sich  Hugo  Hoffmann  (Ratibor)  in  der  Schlesischen  Schulzeitung  (Nr.  33). 
Mehr  als  der  Fibelunterricht  bedürfe  der  Sprechunterricht  der  phonetischen  Beein- 
flussung. Eine  strenjre  Beobachtung  der  phonetischen  Ergebnisse  beim  Fibelaufbau 
sei  unmöglich  und  auch  insoteru  unangebracht,  weil  einem  Prinzip  zuliebe,  das 


'*)  Im  November  1900  bildete  sieh  in  Antwerpen  ein  ^Verein  deutscher  Lehrer"  mit 
folgentlfn  Zielen:  1.  Einrichtung  eines  Reichsschulamtes.  2.  .Vnrechnung  der  von  deutschen 
Lehrern  an  deutschen  Auslandsi^chulen  verbrachten  Dienstzt  it,  8.  Übernahme  der  im  Ausland 
angestellten  dentsehen  Lehrer  aaf  linm  vom  Staate  v«  i  alt«  ten  Penslonsfeods,  4.  Planmftsdge 
VerteilODg  der  Staatszoschüsee  an  die  dentscbea  AusilaDiL>i»chnien. 
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zudeui  noch  in  scinnr  Bedeutung  tiberschät/t  werde,  doch  nicht  alle  im  Laufe  der 
Zeit  erprobten  Mar^iU  thiiieu  beim  Le^senlelircn  aufgegeben  werden  dürften. 

Kuenen  und  ETcrs  geben  eine  Sammlung  deutscher  Klassiker  heraus, 
die  einmal  höhereu  Lehranstalten,  dann  aber  auch  dem  Selbststudium  dienen  soll. 
(Verlag  von  Heinrich  Bredt  in  Leipzig J  Da  ist  nun  eias,  das  19.  Bändchen,  er- 
eehienen.  Es  enthXlt  Th.  Ktfroers  „Zriny",  bearbeitet  ▼on  Dr.  E.  Henniger, 
Direktor  des  Konigl.  Gymnasiums  zu  Brieg;.  Da.s  erste  Bändeben  enthält  den  Text 
mit  Flau  von  Alt-Szigcth  und  einer  Karte  von  Ungarn,  der  zweite  die  Erläuterungen. 
Wir  könneu  diese  Arbeit  aus  vollem  Herzen  empfelüen,  denn  sie  beruht  auf  sorg- 
fUtigen  Studien  und  liefert  Resultate,  die  man  nicht  leicht  anderswo  so  gut  zu- 
sammengestellt finden  wird.  Besonders  mache  ich  auf  den  «sechsten  Absrhnirt  auf- 
merksam, der  betitelt  ist:  Sprache  und  Wort.  Bei  andern  Werken  dieser  Sammlung 
habe  ich  manches,  nameiitlieh  oft  die  Vamachlftflsigung  des  Metzis^en,  taddn  mflsBea, 
diese  Arbeit  leidet  daran  nicht.  Somit  kllanen  wir  sie  wax  bestens  empfehlen. 
(Proi.  Dr.  R.  Fosa  ia  Ur.-Lichterfelde.) 


Zeitschriften. 

Bheinisehe  BlUtter  fUr  Erziehuug  und  Unterricht.  Hg.:  Dr.  Bartels  (Gera). 
Verl.:  M.  Dieitcrweg  (Frankfurt  a.M.).   1901,  Nr.  7: 

Deutsehe  und  engli^sche  P&dagogik  (K5hl«r)  —  Bedeatatig  der  Kumt  fUr  die  Er* 
ztehoag  (Werkmeister). 

B«|^rtorlum  der  Pädagogik.  Hg.:  Schnbert  (Angsboxg).  VerL:  J.  Ebner  (Ulm). 

65.  Bd.  10.— 12.  Lfg.: 

Die  Bildung  der  «.'eistigen  Kraft  aüt  Aufgab«  dea  Unterrichts  (Oild)  —  Oegenstandd- 
Verehrung,  Seelenglauho  und  Ahnendienst  bei  den  iilteii  Hebräern  i  Franke)  —  Vorbe.s^e- 
rttsg  der  deutschen  liechtschreibuug  (Englert)  —  Konradin  Kreutzer  —  Ahasver  und 
AnllcbrfBt  —  Der  Geist  des  Heiuohen  (Weifer)  —  Kecbenanterriebt  (FroBchaner)  — 
Zur  Behandlung  des  Gedichts  „Wenn  du  noch  eine  Mutter  hast"  (Wlukel)  —  Hllittr- 
weäeu  im  Mittelalter  (Pritsche). 

Österreiehlscher  Sehnlhote*  Hg.:  Frisch  (Harburg  a.  Dr.).  Verl.:  A.  Pichlera 
Witwe  and  Sohn  (ynea),  1901,  Nr.  7: 

über  sittliche  Bildung  (König)  —  Neue  Beiträge  zur  naturgemässen  Fortentwickelung 
der  Schieäslscben  Theorie  (Knilling)  —  Biologische  Schinetterlingssammlungen  (Bemdl). 

Her  praküsehe  Sohulmann.  Hg.:  Dr.  Sachse  (Leipzig).   Verl.:  F.  Brandatetter 
(Leipog).  1901,  Nr.6: 

über  die  menschliche  Freiheit  iBrunsti  —  Der  Unterricht  in  der  Bibelkunde  (Breth- 
feld)  —  Der  Iiehrer  iu  der  Litteratur  der  Zeiten  und  Völker  (Stendal)  —  Das  preusaiaclie 
Fürdorgeeraiehmigegesels  (Sehnlae)  —  Valentin  lekelaemer  und  der  Denteohnnterriebt 

ETangelisches  Schidblatt.  Hg.:  Dr.  von  Rohden  (DlUseldorf-Dercndorf).  Verl: 
Bertelsmann  (Qflteisloh).   1901,  Nr.  7  n.  8: 

Zwei  nene  Bearbeiti  u^;  u  von  Zahns  bibl.  Historien  (Schilling)  — Der  staatliche  höhere 
Fortbildungskuraus  in  Berlin  1899/19(X)  (Schmell)  —  Erziehung  sw  Arbeitaamkett  (Folts) 
—  Die  pädag.  Wirksamkeit  des  Waudsbecker  Boten  (Möhn). 

PM»Blitter  fVr  Lelirarhlldiiiig  and LelurarUMuigsaBstalteo*  Hg.:  tf  nthesins 

(Weimar).   Verl:  F.  Thienemann  (Gotha).   1901,  Nr.  8  u.  9: 

Die  Würdigung  der  Verdienste  Ernste  des  Frommen  um  das  Schulwesen  in  der  Litte- 
ratur I  Herbig;  —  Die  Puda;;.  Putliologie  im  .Seniinaninterricht  (Spitzner)  —  Zum  löi'jälirig. 
bestellen  des  Braunschweiger  Seminars  —  Zur  Kinderpsyehulogie  —  Lehrerbiidunj^  in 
Portugal  (Kobel)  —  Beiträge  xur  näheren  Kenntnis  des  Pestalozziseben  Instituts  in  Iferten 
und  der  Verbreitung  der  Pestalozxiichen  Ideen  (Imel). 

Deutsche  BlKtter  fUr  erstehenden  Unterricht.  Hg.:  :Mann  (Lasgensalaa).  VeiL: 

H.  Beyer  und  Söhne  (Langensalza).   1901,  Nr.  28—36: 

Flemming  ai»  Erzieher  (Ufer)  —  Der  Unterricht  in  der  deutschen  liecbtsohreibung 
vom  Standponkte  der  Herbartseben  Psychologie  (Förster)  —  Üb«  äathetiflches  Sehen 

(Pepcr)  —  Wiederum  eine  Formenkunde   i  Zeissig)  —  Der  BauBSperling  (Junge) 
Neuere  Litteratur  zum  Keltgionsunterricht  (^Uemprich). 
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Praxis  der  Erziehuni^eliiile.  Hg.:  Dr.  Just  (Altenbuig),  VeiL:  Pierer  (Alten- 
bürg).    1901,  Nr.  4: 

Zur  (  harakterbUdoiiK  (Krönlein)      1}b«r  die  PropUdeatUc  des  6«ehlebtniiit«RlchU 

Zeitschrift  fiir  den  deutüehen  Untwrieht.  flg.:  Dr.  0.  Ljou  (Dresden).  Verl.: 
B.  G.  Teubner  (Leipzig).    1901,  Nr.  7: 

Gewinnt  oder  verliert  Faust  seiDO  Wette?  (Maria  Poeplaelill)  —  Goethes  Dichtang  und 

Wahrheit  in  der  Sc)iule  i  Müller)  —  Schickfiiile  eines  Volksliedes  ( Würtemberg'i  —  Bc- 
deokliche  und  ertVeuUuhe  EracheiuuQgen  iu  der  deutücbcD  Sprache  der  Gegenwart  (Buil> 
—  Schillers  Balladen  als  Vorbereitong  filr  die  LektOre  der  Dmm«i  (Hödel)— ^  Der renttt» 
gedanke  im  Altertum  (Keinmer). 

Keae  Baluien.  Hg.:  Sclierer  (Worms).  Verl.:  Beerend  (Wiesbaden).  19Ü1. 
Nt.  7-9: 

Kuiut  und  Pädagogik  (^Linde)  —  Das  Schulrecht  in  Deutschiend  und  Prenieen,  — 

Historischer  Materittlisüni»  und  pädag.  Wissenschaft  (H.  Schulz). 

Bltttter  fttr  4ie  äcliulpraxis.  Hg.:  Böhm  (Altdorf).  Verl.:  F.  £om  ^Nürnberg). 
1901.  Nr.  4: 

Hadamar  von  Laaber  (ReOM)  Lehrbeispiele. 

Mitteilungen  der  Gesellsohaft  fflr  deutsche  Erziehungs-  und  Beliule-eschichte. 
Hg.:  Prof.  Dr.  K.  Kehrbach  (Berlin).  VerL:  A.  Hoimauu  u.  Ko.  (ßerliu). 
11.  Jahrg.  Nr.  8: 

Die  beruische  fNchulurduung  vnn  1548  (Fluri)  —  Ordnung  der  deutschen  Schule  zu 
BeriUaeem  in  Basel  von  löiil  (Hess)  —  Die  Lebr»*  Pestaiozzid  (Utmziker)  —  Ein  Lehrcr- 
sengnie  Ton  1937  (Lang). 

Monatshefte  der  Comenins-Gesellsehi^  Hg.;  Dr.  K eller (dtarlottenbnrg).  7trl.: 

Heyfelder  (Berlin).    1901,  Nr.  ö  u.  (5: 

Gr&f  Zinzendorf  (Heuameno)  —  Der  Platonismus  in  Kant»  Kritik  der  Urteilakratt 
(HoDMindt)  —  Sebeatiea  FnuMU  Aolkeiebnimgen  ftber  Johaiiii  Deack  (Kdlw). 

Deitifliie  ZeltMhrifl  I8r  uilbiiMikw UatenieiteweMiL  Hg.:  Dr.  Wychgram 

(Berlin).  VerL:  R.  Voigtlinder  (Lei]aig).  VI  Jahrg.  Nr.  4: 

Entwickelung  und  gegenwärtiger  Zustand  der  griechische n  Oymn  i  ii n  fZ»gojannl:4)  — 
Die  nordiachen  VoUtsbuchscbulea  (Pudor)  —  Die  deutacbea  Schalen  in  Brasilien  (.Gern- 
herd). 

IHe  Kinderfchler.  Tr  ipcr  (Jena)  und  Ufer  (Altnbiixg).    Verl.:  H. Beyer 

and  Söhne  (Langensaiza  .    l'JOi,  Nr.  4: 

Die  Chorea  im  KindetwUtar  i  Wiedeborg)  —  Der  Bewegung»'  und  Darstellungstrieb  de^ 
Kndee  und  seine  Berlleluielitignng  im  Uaterriehte  (de  Vriea). 

Pestalozzi-Studien.  Hg.:  Dr.  L.  W.  Seyffartb  (LiegniU).  Verl.:  C.  S^arth 

(Liegnitz).    1901,  Nr.  7  u.  8: 

PieOBSen  und  Pestalozzi:  Harnisch  —  JulUea  —  Zar  Würdigung  Peatalozzia  (Ku- 
dolphi)  —  Pettalezii  en  Hehn  in  Aeran  —  Peateloui  und  Hafdeaberg . 

Per  deutsche  Schulmann.    Flg.;  Job.  Meyor  (Krefeld)  u.  Wigge  (EUrich). 

Verl.:  Anhaltische  Verlaf^^sanstalt  (Dossau).    IWl,  Nr.  7  u.  8: 

Zur  Reform  des  Zeicbenunterrichlt»  (O.  Schnuidtir)  —  Prof.  Kautzach  über  Bibelwissen- 
Schaft  und  Keligionsunterricht  (Bauer)  —  Prof.  F.  W.  Förster  und  Dr;8elimidkunz  Uber 
pädag.  Mitarbeit  der  Jagend  —  Über  die  Hetliode  bei  Gewinnung  pideg.  Maximen 

(Göbelbecker). 

Zelteehrffl  für  plUL  Psrchelegfe.  Hg.:  Dr.  Kemsies  (Berlin).  VerL:  H.  Walther 
(Berlin).   1901,  Nr.  3: 

Gedächtnisuntersuchungen  nn  Schülern  (Kemslea)  —  Zur  Methodik  und  Kritik  der 
Efgographen-Me-i-sungen  i  Hirschlaff;  —  Einige  Worte  über  die  Beibehaltung ^der  sogen. 
Versetzungsprüfangen  ( Löi^chhorn)  —  Was  soll  das  Kind  lesen?  (Zimmer)  —  Über  eine 
wenig  beachtet»  (iet'ahr  der  Prügelstrafe  hei  Kindern  (Moll). 

Pädagog.  Monatshefte.  Zeitschrift  für  das  deutsch-amerikanisciie  Schulwesen.  Hg.: 
GriebBch  (Milwavkee)  und  Dr.  Learaed  (Philadelphia).  VerL:  The  Herold  Co.  - 
(MilwEnkee).  II.  Jahrg.   1901,  Heft  7: 

Zum  Lehrertage  —  Die  hiiaaliche  £rziehung  (Eiselmeier)  —  Kinderknnetauaeteüung 

in  Berlin  (Wendtlaud). 
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Verlag  von  Julius  Klinkhardt  in  Leipzig. 

Dittes,  Dr.  Fr^  Schule  d.  Pädi^k. 

OosAintaustrabe  der  Psyt  lioloffi  »  und  L-i^ik,  Er- 
/iehuiii^N-  nti'l   rnton ichtsliMin- ,  Mt'tho.lik  der 
Vol ksschulf,  (ir'bibii  lit.'  lier  Krzichune  und  dos 
T'att'rriclits.  ti.,  wohlfeile  Aull  ]t:  .1 .,  h.  M.  7. — , 
iii(;.inzli'iui'n  eaU.  M.  8.-  -,  in  Ii  i        ^  r  M.  8.50. 
i>ie  Dittfs'.xclu' Schule  liililnt  d  ,  •  ciiesenste 
H  i  Ii  1  i  o  t  Ii  <•  k    ('.es    Sc  Ii  n  1  in  a  11  n  e  >  uud    ist  für 
jeden  Lelirer.  der  auf  dui  Höbe  der  i»idasoKi«ohen 
BUdoBf  ttolTMi  irf  11,  MMBthelnrlfcli.       ^rT  'Jt 


Dcutr  Verlag  der  los.  Rösersd^en  Budibandlung  in  Kempten. 

3u  bcäicr)en  burc^  alle  5Jud)I)QnbIungen. 


Pädagcgiscbe  Psycbologie* 

%\t  )oid)tig[tcn  ^tapitel  bec  <&eeleiile^re  unter  burd)9än^tger  SInmenbung  auf 
Unterricht  unbSr^ie^ung  Dom  @taitb))unfte  c^riftlic^er  '43^iIo{op^ie  anfdjaulirf) 
bargefteHt  für  £e^rcr  unb  Sr^ie^er  Don  C.  F)abricb,  (SemtnaffObald^rei.  «vfter 
X^eit:  lle$  6rlMMit«i$$V(rM$eee.  H».   XL  unb  224  (Seiten. 

«ßreLä  brofd).  3R.  ö.—  in  fiwb.  gcbb.  «Di.  a,«U. 


3n  meinem  IBerlage  erfc^ien  Soeben: 


Ccbrbud)  der  franzosiscben  Sprache 

ffir  Uolksscbulen  und  Privatutiterriebt 

nad)  den  ortbograpbisd)en  Bestimmungen  vom  26.  febmar  1901 

von  eiemeiit  PilSt  mid  .  Helene  Pils» 

Semlnar-Obtrlehrer  In  2sd)opau  tr.itij.  SprAchlcbrtrtll  Iil0r»»den. 

I.  2cil:  Sebülerausgabc  fart.  m.  —.80,  Cebrcrausgabe  brofd).  iU.  1.—,  fort.  WJ.  1.20. 

Iba»  S3ud)  umfaßt  3  Xei(e,  Don  benen  icber  ein  in  fic^  abgefd^IoffeneiS  (Slan^e^ 
bilbet.  S)fr  borfieficnbe  I.  %eil         ba«  fSecfie^en  nnb  ®|>Te(^en  ber  fronaBfifctjen 

©prndio  an.    3önitUcf)c  i?cfttoncu  finb  auo  laiiiijii^rigcr  ^rafig  l^erborflegangen  ttnb 

fttd)fn  ^or  ,"s-orbcruug  gerecht  ^u  iiHnbcn:  Üinfad)  unb  prattifil). 

lHn|i(t)tSc£cmpIare  fielen  bcn  Herren  >2^ulinfpeftoren,  2)ircftoren  uiib  i^ac^lei^rcrn 
gern  jur  SJerfügung. 

ttipitf.  üiiline  Klitilil^ardt* 


VettnCwortlieh:  Rektor  Eicamann  ia  Berlin  NO,  Friedenau.  99. 
Baobdraekerai  Jalioi  Klinkliudt,  Leipzig. 
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Fürsorgeerziehuiij?  and  Lehrerschaft. 

Vm  Dr,  von  Mohden  in  DüaadAorf, 
L 

„Schade,  dass  das  Kind  nicht  schon  eine  strafbare  Handlnog  be- 
gangen hat,  dann  könnte  ihm  geholfen  werden,"  so  liiess  es  im  Kreise 
der  Menschenfreunde  vor  ^dem  Erlass  des  Fürsorgegesetzes.  Was  be- 
deutete dies  ebenso  furclitbare  wie  seltsame  Wort?  Es  bedeutete,  dass 
nur  dann  ein  verwalirlostes  Kind  der  Wohlthat  einer  geordneten  Er- 
ziehung' teilhafticr  werden  konnte,  wenn  es  dem  Strafrichter  vorgelübrt 
war.  Kille  schlimmere  Anklage  gegen  die  Gesellschaft  ist  nicht  denk- 
bar, als  dass  sie  die  uuerzogenen  Kinder  erst  zu  Verbrechern  werden 
lässt,  ehe  sie  8ich  um  sie  kümmert.  Und  doch  musste  man  seinerzeit 
das  Zwuigserziehnngsgefletz  von  1878,  wodurch  dies  möglich  gemacht 
worde,  ate  einen  nicht  genug  zn  preisenden  Fortschritt  gegen  die 
frühere  ginzliehe  Vemaehlftssigiing  der  rerwahrlosten  Jngend  seitens 
des  Staates  ansehen. 

Nachdem  Pestalozzi  sich  der  verkommenen  Kinder  des  Volkes 
angenommen  nnd  Wiehern  nnd  andere  Menschenfreonde  darauf  hin- 
gewiesen hatten,  dass  es  gelte,  der  wachsenden  Entsittlichung  und 
Kriminalität  des  Volkes  mit  vorbeugenden  Massregeln  entgegen- 
zuarbeiten, namentlich  aber  das  junge  Geschlecht  gegen  die  Er- 
ziehun^rsniifaliigkeit  und  Erziehungsunwillipfkeit  der  Eltern  zu  schützen; 
nachdem  die  innere  Mission  der  evangelischen  Kirche  und  andere 
charitative  und  humanitäre  Bestrebun2:en  seit  einer  Reihe  von 
Jahi'zehnten  ungezählte  Rettungshäuser  zur  Bewahrung  der  verwahr- 
losten Jugend  vor  dem  Verderben  errichtet  und  erfolgreich  geleitet 
hatte,  aber  mit  ihren  Bestrebungen  wegen  Mangel  an  £rziehttngs- 
rechten  nnd  Geldmitteln  keine  durclischlagende  Wirkung  erzielen 
konnte,  nahm  sich  auch  der  Staat  dieser  so  ernsten  Volksangelegen- 
heit mit  grosserem  Interesae  an.  An  den  bösen  Früchten,  nämlich 
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der  bfcdeüklicli  steigenden  Kriminalität  der  Jugend,  erkannte  man» 
dass  etwas  faul  sein  musstc  im  Staats-  und  Erzieliungsweson.  Nament- 
lich hatten  auch  die  Gefängnisgesellschaften,  die  viele  warmherzige 
Männer  aus  den  verschipdpnsten  Ständen  mit  den  eigentlichen  Fach- 
leuten vereinigten,  und  die  Internationale  kriminalistische  Vereinigung 
unermüdlich  darauf  hingewiesen,  dass  hier  etwas  von  Staatswegen 
geschehen  müsse,  und  was  etwa  geschehen  könne.  Es  waren  you 
dieser  Seite  umfassende  Entwürfe  zur  Eegelung  der  Zwangserziehung 
ausgearbeitet  worden.  Am  13.  März  1878  that  nun  der  preussisdie 
Staat  den  ersten  .grossen  Schritt  in  dieser  Bichtnng  mit  seinem  Ge- 
setz dber  die  Zwangserziehung. 

Dieses  Gesetz  nmfasste  aber  nur  die  eigentlich  strafwürdigen 
Kinder,  d.  h.  die  jugendliehen  Verbrecher.  Es  gründete  sich  auf  §§.55 
und  56  desBeichfr-Strafgesetzbucbs,  wonach  Jugendlidie  biszom  12.  Jahr 
Überhaupt  nicht  strafireehtlieh  rerfolgt,  wohl  aber  der  Zwangserziehung 
überwiesen  werden  konnten;  ebenso  Strafmyndige  vom  12. — 18.  Jahr, 
die  wegen  mangelnder  Einsicht  in  die  Strafbarkcit  ihrer  Handlungen 
freigesprochen  waren,  aber  dann  ebenfalls  in  Zwang-serziehung  ge- 
nommen werden  konnten.  Beide  Kateirorien  von  jugendlichen  Übel- 
thäterij  wurden  nun  entweder  in  andere  Familien  oder  in  kirchliche 
Erziehungsanstalten  oder  aber  in  die  eigens  hierfür  eingerichteten 
staatlichen  Zwangserziehungsanstalten,  wie  Wabern,  Boppard,  Stein- 
feld, Gräfrath,  untergebracht.  Jedenfalls  aber  wurden  nur.  wie  schon 
bemerkt,  die  eigentlich  verbrecherisch  gewordenen  Jugendlichen  durch 
dies  Gesetz  versorgt  Die  übrigen  konnten  noch  so  entsetzlich  ver- 
wahrlost und  sittlich  verkommen  sein  ^  weder  Staat  noch  Gemeinden 
hielten  es  Ar  ihre  Pflicht,  sich  um  sie  zu  kfimmem.  Daher  das 
traurige  Diktum,  das  wir  an  die  Spitze  stellten. 

Dass  dies  nicht  genttgon  konnte,  wurde  von  Jahr  zu  JsJur  deut- 
licher; die  kirchlichen  und  kriminalistischen  Mensehenfi'eunde  bohrten 
weiter;  das  neue  Bürgerliche  Gesetzbuch  stellte  völlig  neue  Gesichts- 
punkte auf  Und  das  ist  nun  eben  die  grosse  Eiruiigenschaft  unsers 
Fürsorgeerziehungsgesetzes,  dass  es  das  ganze  Problem  völlig  anders 
anfasst  und  durchaus  neue  Massregeln  auf  der  neuen  Anschauung  auf- 
baut. Der  diiiThschlagende  Unterschied  zwischen  der  bisherigen  und 
jetzigen  J^ehaudhing  der  Angelegenheit  lässt  sich  am  einfachsten  an 
dem  Mei'kmale  deutlich  machen,  dass  die  frühere  Zwangserziehung 
von  dem  Strafrichter  angeordnet  wurde,  die  jetzige  von  dem  Vor- 
mundschaftsrichter;  die  frühere  gründete  sich  nämlich,  wie  bemerkt, 
auf  das  Beichssti-afgesetzbuch,  die  jetzige  auf  das  Bürgerliche  Gesetz- 
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buch.  Dieses  wollte  in  seinem  §  1666  das  Kind  gegen  die  Vcrwahr- 
losnnp:  durch  seine  unfähigen  oder  unsittlichen  Eltern  schützen,  also 
eben  verhüten,  dass  das  Kind  intblge  erzielilicher  Vemachlässig-iin!:,'' 
zu  einem  unbrauchbaren  Gliede  der  Gesellschaft  oder  gar  zu  einem 
Verbrecher  herabsinke.  Diese  Anordnung  des  Bürgerlichen  Gesetz- 
baches  schwebte  aber  insofern  einigermassen  in  der  Luft,  als  sie  dem 
Vormundschaftsrichter  die  zur  Ausfuhrung  der  für  nötig  erachteten 
Massregel  erforderlichen  Geldmittel  nicht  zur  Verfägong  stellte.  Da 
konnten  nnr  Landesgesetze  helfend  eintreten. 

Am  ^wirksamsten  geschah  dies  dorch  das  preossische  Försorge- 
eiziehnng«g«8etz.  Bekanntlich  fahrte  dasselbe  aaÜEuigs  eben&Us  den 
Titel:  »Gesetz  ttber  die  Zwangserziehung  Mindeijfthriger**.  Es  ist 
nnn  mehr  als  eine  feinere  Etikettei  wenn  aof  Betreiben  des  Ahgeord* 
neten  Schmitz  der  Name  Zwangserziehung  in  Fürsorgeerziehung 
umgewandelt  wurde.  Wenn  nämlich  auch  in  den  Landta^rs Verhand- 
lungen mit  einer  peinlich  berührenden  Ueringschätzung  von  konser- 
vativer Seite  hierzu  erklärt  wurde,  die  neue  Massreprel  würde  auch 
unter  dem  sanfteren  Namen  in  den  Augen  des  V  oikes  stets  Zwangs- 
erziehung^ Fein  und  bleiben,  so  bleibt  doch  als  wesentliches  Kenn- 
zeichen des  neuen  Gesetzes  bestehen,  dass  seine  Anforderungen  nicht 
unter  dem  Gesichtspunkte  des  Strafzwanges  angesehen  sein  wollen, 
weder  inbezag  anf  das  weniger  strafwürdige  Kind,  noch  inbezug  auf 
die  keineswegs  immer  schuldigen  Eltern.  Die  Verwahrlosung  kann  ja 
auch  durch  rein  wirtschaftliche  Missstände  bedingt  sein.  Die  £igen* 
tümlichkeit  des  Fürsorgegesetzes  ist  eben  die,  dass  StrafWflrdige, 
Verwahrloste,  sitt&ch  G^ef&hrdete  und  völlig  sdiuldlose  Kinder  den- 
selben gesetzlichen  Massrogeln  unterstellt  und  derselben  FQrsorge  teil- 
haftig werden  sollen. 

Damit  ist  aber  auch  schon  die  für  uns  Pädagogen  nicht  fern 
liegende  Frage  erledigt,  ob  uns  diese  staatlichen  Massregeln  auch 
positiv  näher  angehen.  Mit  den  verbrecherischen  Kindern,  künnte 
man  nämlich  sagen,  habe  es  die  Schule  nur  insofern  zu  thun,  als  die- 
selben aus  der  Schulgemeiuschaft  ausir<'>chiosheii  und  dem  Strafzwange 
überliefert  werden  müssten.  So  sah  man  wohl  früher  auch  das  alte 
Zwangserziehungsgesetz  au;  ja,  man  geht  vielleicht  nicht  fehl  mit  der 
Annahme,  dass  dieses  Gesetz  und  seine  Anwendung  überhaupt  weiteren 
und  sogar  Lehrerkreisen  ziemlich  fremd  geblieben  sind.  Das  neue 
Gesetz  rtt,ckt  uns  dagegen  sehr  energisch  auf  den  Leib  und  stört  uns 
aus  einer  etwaigen  schulpädagogischen  Selbstzufriedenheit  anf,  indem 
ee  die  Bedingungen  zur  Fflrsorgeerziehung  nicht  nur  in  der  sträf- 
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liehen  YBrnacblftssigung  des  Kindes  dnrch  die  Eltern  (eben  §  1666 
Bürgerliches  Gesetzbndi),  sieht  nur  in  strafbaren  HaxMÜiuigen  der 

Jugendlichen  und  drittens  nicht  nur  in  der  ünznlftnglidikeit  der  er- 
zibhliclieii  Wirksamkeit  der  Eitern  uberiiaupt,*)  sondern  auch  in  der 
Unzulänglichkeit  der  Schule  gegeben  sieht  und  damit  auf  eine  Lücke 
in  unserra  Erziehun^swesen  mit  ernstem  Nachdruck  hinweist.  Ks 
nötigt  uns  als  berul'ene  Volkser/.it  lier  das  Goständnis  ah,  dass  nicht 
nur  im  Familienleben,  sondern  auch  bei  uns  ktineswegs  alles  so  st^ht, 
wie  es  stehen  sollte,  dass  wir  uns  mitverantwortlich  iühlen  müssen 
iür  die  schweren  Yolksschäden,  die  aus  Versäumnissen  in  der  Behand- 
lung des  nachwachsenden  Geschlechts  entstehen.  Unser  geltendes 
Schul-  und  Erziehungswesen  befasste  sich  zu  einseitig  nur  mit  dem 
geistig  und  sittlich  normalen  Dnrchschnittsschfiler  und  liess  die  geistig 
minderwertigen  nnd  sittlich  gefährdeten  Kinder  achüos  beiseite,  oder  — 
damit  nnr  ja  nidit  ein  Vorwurf  gegen  die  berofitreae  Lehrerschaft 
hentnsgelesen  werden  soll  —  sagen  wir  vielleicht  richtiger:  nnser 
Schulwesen  ist  eigentlich  nnr  auf  die  geistig  wohl  entwickdten  und 
wohlerzogenen,  bezw.  in  gesunden  Familienverhältnissen  aufgewach- 
senen Kinder  zugeschnitten.  Damit  ist  nicht  nur  eine  schlimme  Ver- 
nachlässigung der  weniger  glücklich  Veranlagten  odui  weniger  gut 
erzogenen  Kinder  gegeben,  sondern  der  normale  Durchschnitt  selbst 
kommt  nicht  zu  seinem  vollen  Recht.  Es  hätte  unsrer  doch  so  hoch 
angesehenen  Pädagogik  wohl  angestanden,  wenn  sie  die  Bedeutung 
der  Abnormenerziehung  an  sich  und  in  ihrer  Kückwirkung  auf 
die  normale  Erziehung  früher  erkannt  und  richtig  eingeschätzt  hätte. 
Das  nene  Gesetz  giebt  uns  nnn  den  heilsamen  Anstoss,  nns  mit  dieser 
sehr  ernsten  und  sehr  weitverzweigten  Frage  der  Abnormenerziehung, 
die  wir  bis  dahin  den  Bettnngshänsem,  Hilfsschulen  und  ähnlidbieD 
Erziehungsanstalten  zweiter  EHasse  überlieasen»  mit  grosserem  Eifer 
zu  beschäftigen.  Vor  allem  hiUt  es  uns  sehr  eindringlich  die  Frage 
vor,  ob  fiberhaupt  unser  gewöhnliches  Schulwesen  der  eigentiichen 
Ersiehung  des  jungen  Geschlechts  die  nötige  Aufinerksamkeit  an- 
gewendet und  die  Idee  des  erziehenden  ünterrichts"  wirklich  durch- 
gesetzt hat,  ob  unsre  Schulen  wirklich  sittliche  Erziehungshäuser  oder 
melir  nur  Bildungsanstalten  zur  Eiit\s  ickelung  des  Intellekts  darstellen. 

Die  gewaltige  Steigei'ung  der  deutschen  Kultur  und  die  Über- 
legenheit der  Deutschen  in  allen  ^v^rtschaftlichen  Unternehmungen, 
die  ein  höheres  Mass  von  Geistesbildung  voraussetsen»  wird  ja»  gewiss 


*}  Dies  sind  ja  die  diei  Itonumte  des  §.  1  des  FönorgeeoieliuDgigcfletaes. 
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nicht  mit  Unrecht,  mit  der  bei  uns  geltenden  allgemeinen  Schulpflicht 
in  Zusammenhang  gebracht.  Der  Volkswohlstand  hat  sich  auf  Grund 
der  Volksbildung  ganz  augenscheinlich  gehoben;  aber  die  Kultur  hat 
sich  nicht  gerade  dankbar  erwiesen  gegen  das  Erziehungswesen,  durch 
das  sie  so  hochgekommen.  Sie  schlägt  ihm  vielmehr  tiefe  Wunden, 
indem  sie  eine  solche  Zersetzung  des  Familienlebens  herbeifuhrt,  dass 
eine  gesunde  Erziehung  je  länger  je  mehr  erschwert  wird.  Es  müssen 
nnn  gerade  infolge  dieser  nicht  mehr  zu  leagnenden  schweren,  durch 
die  Kultur  herheigefOhrten  Volksschftden  neue  und  sehr  ernste  Massp 
regeln  ergriffiBn  werden,  damit  nicht  etwa  der  Segen  der  allgemeinen 
Schulpflicht  sich  sehliesslich  zum  Fluche  wandle.  Als  eine  selche 
neue,  grundlegende  Hassregel  bietet  sieh  nun  zur  wesentlichen  Er- 
gänzung des  Gesetzes  yon  der  allgemeinen  Schulpflicht  das  Fürsorge- 
erziehungsgesetz  dar,  das  eben  den  SchAden  auf  erziehlichem  Wege 
steuern  will,  die  der  wachsende  Indnstrialismus  der  sittlichen  Volks* 
kraft  zufügt.  Es  klingt  vielleicht  etwas  übertrieben,  ist  aber  doch 
nicht  ganz  ohne  Grund,  wenn  man  das  Fürsorgeerziehungsgesetz  mit 
dem  Gesetze  der  allgemeinen  Schulpflicht  auf  gleiche  Stufe  gestellt  hat. 

Freilich  kauii  es  eine  ähnliche  Bedeutung  natürlich  nur  dann 
gewinnen,  wenn  sich  alle  beteiligten  Kreise  mit  ganzem  Interesse 
und  vollem  Nachdruck  an  seiner  Dm-chtührung  beteiligen.  Sonst  bleibt 
es  eben  nur  ein  Gesetz,  und  dies  ist  und  bleibt,  wie  Herr  von  Massow  *) 
sagt,  ,,nichts  anders  als  ein  bedrucktes  Stück  Papier,  wenn  ihm  nicht 
das  wirkliche  Leben  zu  Hilfe  kommt."  Ein  Gesetz  und  namentlich 
ein  solches  Gesetz  kann  seine  hohen  Ziele  einzig  und  allein  dadurch 
erreichen,  dass  es  durch  eigne  opferfreudige  Mitwirkung  der  bfirger^ 
liehen  Gesellschaft  Leben  und  Gestalt  gewinnt.  Die  Regierung  hat 
dies  sehr  wohl  erkannt  und  gerade  dies  Gesetz  mehr  als  irgend  du 
anderes  den  berufenen  Dreisen  der  BeTdlkenmg  in  nachdrücklichster 
Weise  nahezubringen  gesucht  Das  Gesetz  ist  in  der  That  wie  kaum 
ein  anderes  geeignet,  die  lebhafteste  Teilnahme  der  ffihrenden  Kreise 
zu  erwecken  und  sie  zu  einem  planmässigen,  zielbowusston  Zusammen- 
wirken zwecks  seiner  erfolgreichen  Durchführung  aulzufurderiL  Der 
Vormnndschaftsrichter  hat  bei  der  Handhabung  dieses  Gesetzes  sich 
nicht  nur  mit  der  Prüfung  eines  mehr  oder  minder  dickleibigen  Akten- 
bändels zu  befassen  odei-  sein  Urteil  nach  nicbt  immer  zuverlässigen 


*)  E«  von  Haasow,  Das  preusiflche  FflnorgeeiziehiiiigsgesetK  (BezliD  1901, 
Nkolaisehe  BocUumdlong,  72  S.,  Preis  1  Hk.),  eine  sehr  empfshlenswerte,  an- 
legende SohTift. 
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Aussagen  niederer  PoHzeibeamten  zu  bilden,  sondern  sieli  mit  ver- 
ständigen Fachleuten  in  Terstftndnisvolle  Beziehung  zn  setzen.  Er 
hat  den  Geistlichen  des  beti'effenden  Pfarrbezirks,  den  Lehrer  des 

Kindes,  unter  Umständen  auch  den  Arzt  um  ihr  Gutachten  in  dieser 
Angelegenheit  anzugehen;  ja  er  sieht  sicli  vielleicht,  um  in  zweifel- 
haften Fällen  ein  zuverlässiges  Urteil  abgeben  zu  können,  veranlasst, 
sich  persönlich  nach  den  Familienverhältnissen  des  Pfleglings  umzu- 
sehen utkI  sich  so  direkt  um  Erziehungsfragen  zu  bekümmern.  Ebenso 
hat  die  Austührungsbehörde  der  Provinzial Verwaltung  sich  mit  den- 
selben Kreisen  zu  verständigen  zwecks  der  geeigneten  Unterbringung 
ihrer  zahlreichen  Pfleglinge  unter  Kontroliiernng  der  Erziehung  durch 
Fiirsorger  u.  s.  w.  Damit  ist  ein  Zusammenarbeiten  der  leitenden 
Volkskreise  hinsichtlich  der  ersten  Grundlage  der  YolkswohlfSahrt 
gegeben  wie  wohl  bei  keiner  andern  öffentlichen  MassregeL  Grosse 
und  kleine  Fragen  der  Volkserziehnng  können  nnn  nicht  mehr  von 
der  Tagesordnung  der  öffentlichen  Besprechnngen  yersdiwindeni  and 
der  Erzlehnngsgeist  unsers  Yolkes,  der  lange  geschlummert,  wird  zu 
neuer  Kraft  und  Bethätigung  erweckt  und  belebt. 

Und  in  dieser  weiteren,  mittelbaren  Wirkung  ist  gerade  die 
grosse  prinzipielle  Tragweite  des  neuen  Gesetzes  zu  erkennen.  Denn 
nicht  davon  ist  nun  das  Heil  zu  erwarten,  dass  die  Fürsorgeerziehung 
auf  Grnud  des  neuen  Gesetzes  möglichst  zahlreiche  Gruppen  von  ver- 
wabiiosteu  und  sittlich  gefährdeten  Kindern  erfasse;  selbst  wenn 
Hunderttausende  in  jeder  Provinz  in  dieser  Weise  versorgt  würden, 
wären  ja  damit  noch  nicht  die  Schäden  der  Misserziehung  gehoben. 
Vielmehr  wird  dann  erst  der  Zweck  des  neuen  Gesetzes  erreicht^ 
wenn  der  Notwendigkeit  seiner  Anwendung  möglichst  gründlich  yor^ 
gebengt  wird.  Die  ministeriellen  Ausfährnngsbestimmungen  legen  uns 
hierftber  folgende  Weisungen  ans  Herz:  „Die  Fürsorgeerziehung  auf 
Grund  dieses  Gesetzes  ist  nur  eine  der  mannigfachen  gesetzliehen 
und  Verwaltungsmassregeln  zur  Sicherung  einer  geordneten  Erziehung 
Jugendlicher.  Sie  greift  so  tief  in  das  Verhältnis  des  Jugendlichen 
zu  seinen  Eltern  und  seiner  Familie  ein,  dass  sie  in  vielen  Fällen 
eine  vollständige  Loslösung  von  der  Familie  zur  Folge  hat;  sie  soll 
daher  nur  zur  Anwendung  kommen,  wenn  alle  andern  zur  Verfügung 
stehenden  Massregeln,  eine  e^eordnete  Erziehung  herbeizuführen,  ver- 
sagen. Bevor  die  Massregel  in  Aussicht  genommen  wird,  ist  daher 
sorgfältig  zu  prüfen,  ob  nicht  durch  Anwendung  anderer  Massnahmen, 
der  kirchlichen  Einwirkung,  der  tSchulzucht,  der  Armenpflege,  frei- 
williger Liebestbätigkeit  oder  vormnndschaftlicher  Anordnungen»  für 
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welche  der  §  1666  Bürgerlichen  Gesetzbuchs  den  weitesten  Spielraum 
gewährt,  der  Verwahrlosung  vorgeheugt  oder  ihr  Fortgang  aufgehalten 
werden  kann."   Wie  man  sieht,  schärft  uns  damit  der  Staat  unserö 

Erzieherpflicht  ganz  anders  als  bisher  ein  und  stärkt  uns  zuprleich 
den  Rücken,  wenn  unverständige  Eltern  oder  ungebärdige  Kinder  auf 
unsere  \  oi  haltungen  nicht  hören  wollen.  Alle  erziehlichen  Eiiusji- 
kuüofen  bekommen  sowohl  für  die  betreffenden  Kinder  wie  för  die 
Eltern  durch  das  im  Hintergrund  stehende  b  ürsori^egesetz  eine  viel 
lebhaftere  Farbe  und  einen  völlig  neuen  Nachdrnck.  Es  heisst  nun- 
mehr: Lässt  du  dich  nicht  freundlich  beraten,  so  setzt  du  dich  der 
Schärfe  der  Zwangseraiehung  aus;  folgst  du  nicht  willig,  so  brauch' 
ich  Gewalt.  In  dieser  indirekten  Anwendung  des  Gesetzes  liegt, 
wenn  sie  mit  Weisheit  und  Kraft  Ton  den  berufenen  Erziehern  durch* 
geführt  wird,  die  weittrsgendste  Bedeutung  der  neuen  gesetzlichen 
IfassregeL  Die  Furcht  vor  der  Anwendung  des  Gesetzes  wird  mehr 
wirken  als  die  Anwendung  selbst;  denn  auch  die  Eltern,  die  ihre 
Kinder  gewissenlos  yemachlässigen,  auch  die  Sabeneltem,  die  ihre 
Kinder  nicht  einmal  leiblich  zu  ihrem  Bechte  kommen  lassen,  wo- 
möglich sie  gar  am  liebsten  auf  dem  Kirchhof  sähen,  pflegen  doch 
sofort,  sich  ihrer  elterlichen  liechte  bewusst  zu  werden,  wenn  sie  von 
dem  baren  Verdienst  der  erwachsenden  Kinder  etwas  zu  erwarten 
haben.  Die  Aussicht,  dass  das  neue  Gesetz  ihnen  jeden  Anspruch 
an  den  Erwerb  ilires  Kindes  bis  zum  21.  Lebensjahre,  aiso  überhaupt 
völlig  abschneidet,  wird  ;uirh  auf  solche  Eltern,  die  für  vernünftige 
Griinde  nicht  zugänglich  sind,  ihren  Eindruck  nich  verfehlen.  Und 
ebenso  wird  dem  nicht  mehr  zu  bändigenden  jungen  Volk  selbst  ein 
heilsamer  Schrecken  eingeflösst;  es  wird  schon  wieder  Bespekt  vor 
den  Autoritäten  lernen,  wenn  es  die  Autorität  dieses  neuen  Gesetzes 
auch  nur  erst  in  der  Entfernung  zu  spüren  bekommt. 

Es  ist  aber  auch  nach  anderer  Hinsieht  von  höchstem  Belang, 
dass  der  Staat  vor  der  Anwendung  dieser  schär&ten  Massregel  die 
Erschöpfung  aller  andern,  im  Rahmen  d^  bisherigen  Erziehungs- 
befugnisse  liegenden  Einwirkungen  fbrdert.  Er  gesteht  einerseits  da- 
mit zu,  dass  er  für  sich  allein  gar  nicht  im  Stande  ist,  auch  bei  der 
rücksichtslosesten  xViiweuciaug  des  neuen  Uesetzes  die  grossen  Schäden, 
deren  Heilung  dies  Gesetz  dienen  soll,  von  sich  aus  zu  beseitigen. 
Andererseits  setzt  er  aber  auch  ein  volles  Verständnis  für  die  Tn- 
tentionen des  (Jesetzes  und  daher  eine  ortol^reich  vorbeugende  Mit- 
wirkung bei  allen  beteiligten  Organen  voraus.  Würden  diese  in  diesem 
Verständnis  und  in  der  Mitwirkung  versagen,  so  müsste  allerdings 
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der  Staat  sieh  darauf  hingewiesen  sehen,  dnreh  seine  Jnstfz*  nnd 
Yemaltangsbehörden  das  grosse  GeUet  der  EnBiehangsgefiUirdiuig 
völlig  selbstftndig  in  die  Hand  zu  nehmen,  die  Volkserziehnng  in  rein 
staatliche  Begie  zu  biingen.  Die  durch  das  Gesetz  gegebene  staat- 
liche KontioUierung  der  hftnslichen  Erziehung  ist  ja  ein  vdUiges 
Novuin  in  imsorm  gesellschaftlichen  Leben.  Kein  Volksfi'eund  aber, 
der  niclit  .suzialdemoki'atischen  Utopien  nachjagt,  könnte  weitere 
Schritte  in  der  VerstaatlichuDg  der  Erziehung  ohne  grössere  Sorge 
ansehen.  Es  ist  schon  bedenklich  genug,  wenn  die  Btire;uikrdtie  jetzt 
die  vielen  Zt  Imtansende,  die  thatsächlich  nach  dem  neuen  (»esetz  ver- 
sorgt werden  mtissten^  in  ihre  Alleinherrschaft  bekommen  sollte.  Der 
Gefahr  der  Verstaatlichung  der  Erziehung*)  gegenüber  muss  eben 
das  Erziehongsbewusstsein  des  Volkes  sich  wieder  aufraffen,  muss  sich 
das  erwachsene  Geschlecht  auf  seine  Erziehungspflichten  bezüglich  des 
jungen  Geschlechts  wieder  besinnen.  Dieser  indirekte,  nicht  beabsich- 
tigte Erfolg  des  Gesetzes  wäre  dann  als  sein  aUergrOsster  zu  be- 
trachten. 

II. 

Doch  verlieren  wir  uns  hier  nicht  zu  sehr  in  prinzipielle  Be- 
trachtungen über  die  wünschens-  und  erstrebenswerten  Erfolge  des 
Fürsorgeerziehuugsgesetzes  im  allgemeinen.  Wir  haben  hier  seine 
spezielle  Bedeutung  für  das  Schulwesen  näher  ins  Auge  zu 
fassen.  Diese  hängt,  freilieh  mit  dem  bisher  Angeführten  aufs  engste 
zusammen.  Wenden  wir  also  die  dargelegten  Gesichtspunkte  auf 
unsere  besonderen  pädagogischen  Beziehungen  und  Interessen  an. 

Die  ministeriellen  Ausführungsbestimiuungen  schieben  es,  wie  wir 
sehen,  u.  a.  auch  der  Schule  ins  Gewissen»  sich  daium  zu  bemühen, 
dass  das  Gesetz  ni<dit  angewendet  zu  werden  branr^t,  indem  der 
Verwahrlosung  durch  „Anwendung  anderer  Massnahmen'*,  wie  z.  B. 
«dei'  Schulzucht,  vorgebeugt  oder  ihr  Fortgang  aufgehalten  werden 
kann**.  Es  vertieft  damit  die  Erziehungspflicht  des  Lehrers,  wie 
es  andererseits  ja  oifenbar  audi  seine  Lehrerautoritftt  den  Scbfilem 
und  Eltern  gegenüber  nicht  unwesentlich  erhöht,  indem  es  die  An- 
wendung einer  so  einschneidenden  Massregel  nicht  zum  letzten  auch 

*)  Die  Urhebw  des  Oeietzes  haboi  aelbat  auf  diese  in  dei  neuen  HattiegeL 
liegende  Gefahr  bingewiesen,  indem  s.  B.  Geh.  Bat  Krohne  einetlichBt  daiauf  auf- 
merksam maehtef  dass  man  in  England  einen  Mieabraach  des  dortigen  Zwangs- 

erziehungsgesetzes  zu  beklairen  habe,  da  viele  Eltern  sich  dadurch  veranlasst  sftben, 
ihre  l^rzicliuug.spfliclit  auf  den  Staat  absuwiUecn  (vgl.  73.  Jahrcsbwicht  der  Rhein. 
Wcstf.  Qefäagoisgesellscix.,  29). 
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Ton  dem  Gntacliteii  dos  Ldiren  aUiängig  macht  Letztere  wichtige 
Befingiiii  soll  abor  natOrlieh  den  Lehrer  nicht  dazu  yerkiten,  eich  als 

Herrn  über  das  Lebensglück  seiner  Zöglinge  zu  fühlen  and  das  ihm 
neu  verliehene  bedeutsame  liecht  in  der  Weise  zu  missbrauchen,  dass 
er  die  ihm  mit  dem  Gesetz  gebotene  Gelegenheit  benutzt,  sich  seiner 
unbequemen  SdiüU  r  schleunig  zu  entledigen.  Ich  meine  eben,  ebenso 
wie  durch  das  Gps(  tz  die  Lehrcrautorität  zweilVllos  r  iliiiht,  so  wird 
auch  die  Erziehun^spflicht  des  Lehrers  nachdi ückiichst  vertieft. 
Er  darf  sieb,  ehe  er  den  betretenden  Antrag  stellt,  niemals  die  Frage 
der  SelbetprüAmg  ersparen:  Habe  ich  auch  alles  an  dem  Kinde  ge- 
than,  was  zu  thun  in  meiner  Macht  lag? 

Damit  wird  er  sofort  auf  eine  Übmig  seiner  ICrzieherpflicht  hin« 
gewiesen,  die  ihm  bis  dahin  nicht  so  unmittelbar  oder  bindend  nahe 
gerückt  war,  die  Pflege  der  Beriehnngen  mir  Familie  seiner  SchlUtt*. 
Diese  ist  ja  bisher  vieUkch  nur  ein  frommer  Wunsch  gewesen,  zu« 
weilen  wohl  auch  nicht  einmal  ein  Wunsch!  Und  doch  erkennt  jeder 
Lehrer,  dem  es  Oberhaupt  um  Erziehung  zu  thun  ist,  in  der  Tlieorie 
ohne  weiteres  an,  dass  eine  erfolgt  eiche  Erziehung  nur  möglich  ist 
auf  Grund  eindringendster  Individualisierung  und  weiter,  dass  von 
ludividualisioruug  nicht  die  Kede  sein  kann,  ohne  genaueste  Kenntnis 
der  Verhiiltiiisse,  aus  denen  ein  Kind  stammt,  und  in  denen  es  lebt. 
Theoretisch  wird  nun,  wie  gesa^^t,  die  Pliicht  der  Schule,  sich  mit 
der  Familie  in  Beziehung  zu  setzen,  wohl  nirgends  geleugnet;  prak- 
tisch aber  stiess  die  Ausübung  dieser  Pflicht  bisher  auf  solche 
Schwierigkeiten,  dass  man  vielfach  darauf  yendchtete,  ihr  überhaupt 
näher  zu  treten.  Abgesehen  von  den  Hindernissen,  die  in  den  gross- 
städtischen Anhäufungen  von  Kindern  in  gewaltigen  Schulkasernen 
und  in  dem  grossstftdtischen  Verkehr  ttberh&upt  liegen  —  wovon  hier 
nicht  weiter  zu  reden  ist  —  bestand  ein  besonderes  Hindernis  in  der 
Familienempflndlichkeit,  die  oft  jede  vertrautere  Annäherung  des 
Lehrers  unmöglich  machte.  Das  neue  Gesetz  giebt  nun  dem  Lehrer 
die  Befugnis  und  legt  ihm  die  Pflicht  auf,  in  allen  Fällen,  wo  er  auf 
häusliche  Yemachlässigung  der  Erziehung  zu  schliessen  Ursache  hat« 
persönlich  zuzusehen,  sich  von  der  Berechtigung  seiner  Annahme  zu 
überzeugen  und  mit  den  Eltern  über  das  .Schicksal  ihres  Kindes  ein 
ernstes  Wörtlein  zu  reden,  ohne  fürchten  zu  müssen,  dass  mau  ihm 
als  Unberufenen  die  Thüre  weist.  Denn  jetzt  kommt  er  in  einer 
völlig  neuen  Eigenschaft,  nämlich  als  Freund  und  Berater,  der  mit 
den  Eltern  die  Mittel  und  Wege  bespricht,  wie  die  Auwendung  des 
Fürsorgeerziehungsgesetzes  vermieden  werden  kann.  Eltern,  die  ihr 
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Kind  lieb  Iiaben  oder  die  wenigstens  anf  ihre  Familienehre  etwas 
halten  —  imd  es  wird  in  nnsem  dentsehmi  Landen  wohl  nnr  w&dge 

geben,  die  das  nicht  thun  —  werden  den  Lehrer  geradezu  als  Wohl- 
thäter  verehren,  wenn  er  ihnen  wirklich  <?ute  Ratschläge  und  Winke 
giebt,  diesen  äussersten  Schimpf  von  der  Familie  abzuhalten.  Er  hat 
so  durch  unser  Gesetz  eine  sehr  viel  gewichtigere  Stellung  der 
Familie  seiner  Schüler  ijegeuüber  gewonnen.  Diese  Stelhing  Avird 
er,  sobald  er  mit  den  I^'ainilien  bekannt  ireworden  ist,  weise  benutzen, 
sich  nicht  bloss  um  die  häusliche  Erziehung  seiner  gegenwärtigen 
Schüler,  sondern  auch  um  die  seiner  künftigen  und  ehemaligen 
Zöglinge  kümmern;  er  wird  den  Eltern  zeigen,  auf  Grand  der  schlim- 
men Brfahnmgen,  die  mit  den  schulpflichtigen  Gliedern  gemacht 
werden»  was  alles  schon  yor  dem  ersten  Schnlgang  an  den  Kindern 
versäumt  worden  ist  und  yersftmnt  za  werden  pflegt;  er  wird  ihnen 
klar  machen»  dass  die  Hauptsache  der  Erziehung,  die  Erziehung  zur 
Wahrhaftigkeit  und  zum  unbedingten  Gehorsam,  eigentlich  schon  vor 
dem  6.  Lebensjahr  vollendet  sdn  soll,  das,  was  ein  Häkchen  werden 
soU,  sich  bei  Zeiten  krümmen  muss.  Andererseits  hat  er  nun  neuen 
Anlass  zuzusehen,  ob  seine  mühsame,  achtjährige  Arbeit  an  den  schul- 
pflichtigen Kindern  nicht  bald  nach  ihrer  Entlassung  wieder  zerstört 
werde  durch  die  nun  beginnende  VerAvahrlosung-,  Dem  entgegeii  zu 
arbeiten,  wird  jtdtm  wackeren  Schulmauus  besonderes  Acliee-en  sein; 
denn  welcher  Baumeister  sähe  gleichgiltip:  zu.  dass  soin  l>au  wieder 
verfiele,  auch  wenn  er  nach  der  Ablieterung  und  Abrechnung  beruf- 
lich mit  seinem  Werke  nichts  mehr  zu  thun  hat?  Das  Fürsorge- 
erziehungsgesetz giebt  also  dem  Erzieher  nicht  nur  Antrieb,  sondern 
auch  Gelegenheit,  sich  um  das  gesamte  Erziehungswesen  in  seiner 
Schulgemeinde  vom  1. — 18.  Lebensjahre  pflichtmässig  zu  kümmern 
und  sich  mit  den  übrigen  Interessenten  des  Yolkswohls,  den  bürger- 
lichen und  kirchlichen  Autoritäten,  den  Meistern  und  Fabrikherren 
und  Gewerkschaften  n.  s.  w.,  zu  verbinden  und  5rtlidie  Massnahmen 
ins  Werk  zu  setzen  ^  die  einer  TerwaJurlosung  der  Jugenderziehung 
wirksam  steuern.  Elternabende  können  wirksam  gepflegt,  Erzieb- 
ungs vereine  oder  fiei willige  Jugendschutzkoramissionen  können  au 
vielen  Orten  mit  Aussicht  auf  Erfolg  ins  Leben  gei'ufen  werden  und 
gedeihlich  wirken.  Der  Lehrer  wird,  wenn  er  in  diesen  Bestrebun^^en 
Uberlegt  und  besonnen  vorgeht,  und  nicht  sogleich  zuviel  und  Auf- 
sehen erregendes  raachen  will,  von  einer  verständigen  Mitwirkung  in 
Sachen  der  öffentlichen  Sittenaufsicht  der  Jugend  manches  Er- 
spriesaliche  zu  stände  bringen.  Alles  was  neuerdings  in  dieser  £ich- 
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tnngr  80  viel  verhandelt  worden  ist,  alle  die  guten  Vorschläge  inbezag 

auf  Beschränkun^r  des  Wirtshausbesuches  und  der  masslosen  Genuss- 
sucht der  Jugendliclieü.  sowie  andererseits  der  positiven  Ausiulluüg 
ihrer  freien  Zeit  mit  wirklich  erfreulichem  und  edlem  lubait  —  alle 
diese  Bestrebungen,  die  erziehuncrslose.  die  schreckliclie  Zeit  zwisclien 
Schule  und  Militär  zn  einer  wirklichen  Rlist/.eit  für  die  Antorderungen 
des  Lebens  zu  mim chi  n,  und  da«  verschmachtete  junge  Volk  aus  der 
Jugendwüste  auf  frische  Weide  zu  führen:  sie  gewinnen  nun  Kraft 
und  Nachdrack  durch  den  ernsten  Hintergrand  des  Fürsorgeei'ziehungSp 
gesetzes. 

Dieses  macht  den  übermütigen  jungen  Leuten,  die  an  keine 
Schranken,  keine  Zucht  und  Sitte  mehr  sieh  gebunden  hielten»  sowie 
ihren  allzu  schwachen  oder  gleiehgiltigen  Eltern  in  imheimlicher 
Deutlichkeit  klar,  dass  die  Gesellschaft  jetzt  die  nötigen  Machtmittel 
in  Händen  hat,  der  Verwilderung  der  Jugend  sehr  nachdrücklich 
entgegenzutreten.  Schon  das  Wort  „Fürsorgeerziehung^  und  nBesse- 
rungsanstalt''  wird  bei  manchem  zuchtlosen  Burschen  Wunder  wirken; 
denn  die  Erziehungsanstalt  scheut  ja  diese  Gesellscliaft  mehr  als  das 
Gefängnis  —  nicht  ohne  (Irund,  da  sie  das  Gefängnis  in  ein  paar 
Wochen  oder  Monaten  wieder  überstanden  zu  haben  hoffen,  in  der 
Zwangserziehung  aber  bis  zum  21.  Lebensjahre  an  die  Leine  ge- 
legt sind. 

AUes  in  allem  muss  der  Lehrer  sich  stets  das  eine  vorhalten: 
die  Hauptsache  bei  dem  neuen  Gesetz  sei  die,  dass  es  möglidist  wenig 
angewendet  zu  werden  braucht,  dass  es  als  ultima  ratio  drohend  im 
Hintergründe  stehen  soll  und  erst  dann  hervortreten,  „wenn  alle 
andern  zur  Verfügung  stehenden  Massr^ln,  eme  geordnete  Erziehung 
herbeizuführen,  Tersagen**.  IGt  diesem  Grundsatz  verlangt  der  Staat, 
dass  seitens  der  Berufenen  vor  Stellung  des  betreffenden  Antrags  alles 
geschehen  sei,  was  geeignet  ist,  der  Verwahrlosung  vorzubengen  oder 
ihren  Fortgang  au&uhalten;  jedenfalls  aber  muss  an  erziehlicher  Ein- 
wirkung mehr  geschehen  als  bisher. 

Das  ist  das  Eine.  Darf  man  aber  bei  solcher  Selbstprüfung  auf 
Grund  einer  eindringlicliereii  JJuihäiiL;unj[^  des  erziehlichen  Einflusses 
sich  das  Zeu^rnis  geben,  dass  wirklich  das  Mögliche  an  dem  zuchtlosen 
Kind*'  Mischehen  sei,  dann  ist  aber  auch  ein  schwäcliliches  Zögern 
nicht  mehr  am  Platz.  Dann  muss  man  ohne  Menschen  furcht  die 
nötigen  Schritte  thun,  damit  die  Fürsorgeerziehung  eingeleitet  werde; 
am  besten  durch  eine  Darlegung  der  bezüglichen  Verhältnisse  bei  dem 
Bttargermeister  oder  Landratsamt  mit  der  Bitte,  die  Fürsorgeerziehung 
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amtlich  za  beantragen.  Man  überlege  dch  dieses  Schriftetttck  genan. 
"Der  fUber  die  Anwendung  des  Gesetzes  za  entseheiden  bat,  ist  dn 
Jurist,  nnd  dieser  begnügt  sieb  niemals  mit  allgemeinen  Urteilen,  wie 

etwa  von  dem  schlechten  Einflnss  des  Kindes  auf  seine  Kameraden 
und  hänslicher  Misserzieliung;  er  verlangt  überall  die  iiegriiudaug 
solclier  Urteile  und  zwar  durch  Thatsachen;  auch  für  ihn  ist  An- 
schauung das  Fundament  aller  Erkenntnis.  Kann  man  nicht  konkrete 
Tlmtsachen  der  Verwahrlosung  ganz  bestimmt  anführen,  mit  der  Aus- 
sicht, sie  nachher  eventuell  beeidigen  zu  können,  dann  lasse  man  die 
Anzeige  lieber  ganz;  sie  ist  dann  nur  schätzbares  Material  täi  den 
Papierkorb  and  macht  die  betreffenden  Behörden  gegen  weitere  An- 
zeigen yon  derselben  Seite  her  voreingenommen  und  misstranisch. 

Es  ist  neaerdings  aasdriicklich  seitens  yerschiedener  königlicher 
Begiemngen  anerkannt  worden,  dass  der  Lehrer  zn  solchen  Yor- 
schl&gen  and  Anträgen  das  Recht  and  eventnell  die  Pflicht  habe. 
Man  hat  ja  bei  Beratung  des  Gesetzes  TerschtedentUch  bemängelt, 
dass  den  pädagogischen  Fachleaten  nicht  ftberhanpt  ein  grüsseres 
Kecht  nnd  eine  massgebendere  Befugnis  in  Sachen  des  nenen  Gesetzes 
zuerkannt  worden  ist,  dass  der  Weg  der  Vermittlung  durch  die  Ver- 
waltungsbehörden gesetzlich  vorgeschrieben  ist.  Man  übersah  dabei, 
dass  das  amtliche  Recht  der  Beantragung  auch  zugleich  die  Pflicht 
in  jedem  bekannt  gewordenen  Falle  Fürsorgeerziehung  zu  beantragen, 
in  sich  schliesst.  Und  vor  dieser  Verpflichtung  werden  sich  doch 
gerade  die  berufenen  Erzieher  bei  ihrer  Vertrauensstellung  zur 
Familie  in  manchen  Fällen  bedanken  wollen.  Sie  werden  sich  gern 
mit  dem  ihnen  schon  als  Privatleuten  zukommenden  Becbt  begnügen, 
da  ihre  Anträge  vermöge  ihrer  autoritativen  Stellung  bei  dem  Richter 
eine  ganz  andere  Anfnahme  nnd  Beachtnng  finden  werdoi  als  solche 
^nes  beliebigen  andern  Privatmannes. 

Doch  dies  nebenbei  Anf  alle  Fälle  haben  die  Lehrer  die  Pflicht» 
ihre  SchtÜer  genaa  zn  kennen  —  noch  mehr  als  bisher  —  nm  bei 
jeder  amtlichen  Nachfrage  ein  ganz  bestimmtes,  unnmwnndenes,  dnrch 
Thatsachen  belegtes  Gutachten  abgeben  zu  können.  Das  werden  sie 
thun,  einerlei,  ob  sie  selbst  den  betrelfenden  SchiilLr  in  Vorschlag 
gebracht  oder  ob  der  Antrag  von  anderer  Seite  ausgegangen  ist  und 
sie  nur  hinterher  amtlich  um  ihr  Urteil  gefragt  werden.  Denn  das 
ist  die  gewichtige  bteiiung,  die  das  Gesetz  dem  Ijehrer  als  solchem 
giebt.  dass  kein  schulpflichtiges  Kind  vom  Kichter  der  Fürsorge- 
erziehung überwiesen  werden  kann,  ohne  dass  der  Lehrer  zuvor  „ge- 
hört'' sei.  (§  4.)  Da  es  sich  dabei  oft  nm  länger  zorÜckUegende 
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lalle  liandeln  wird,  so  dürfte  es  sich  empfehlen,  dass  für  alle  be- 
denklicheren Schüler  eine  Führungsliste  duixh  die  Schulzeit  hinduixh 
angelegt  werde. 

Ist  nun  das  betreffende  Kind  unter  Mitwirkung  des  Lehrers  der 
Fürsorgeerziehnng-  wirklich  überwiesen,  su  h  )rt  damit  allerdings  die 
Einwirkung  seines  bisherigen  Erziehers  vorläufig  gänzlich  auf.  Es 
ist  damit  in  die  Hände  der  Provinzialverwaltung  gelegt,  die  amtlich 
berufen  ist,  die  Vormundschaft  auszuüben.  Diese  entnimmt  das  Kind 
seinen  bisherigen  Yerhältnissen  und  legt  möglichst  viele  Kilometer 
zwischen  es  und  seine  Heimat.  So  sind  allerdings  die  heimatlichen 
Erzieher  dies  Sorgenkind  los;  aber  eine  ansgiddiende  Gerechtigkeit 
legt  ihnen  dafttr  die  Soigenldnder  ans  einer  andern  Gegend  an& 
Gewissen,  die  yon  der  Provinzialverwaltnng  mdgUeherweise  gerade  In 
ihre  G^einde  verpflanzt  werden  sollen.  JedenfiiUs  wkd  es  zum 
G^gen  des  Gesetzes  sehr  wesentlich  beitragen,  wenn  die  gesamte 
Lehrerschaft  als  solche  sich  anch  in  dieser  Beziehung  znr  yerstftnd* 
nisvoUen  Mitwirkung  rüstet.  In  kleineren  Schulgemeinden,  zumal  in 
ländlichen  Schulbezirken,  kennt  niemand  die  Familien,  die  zur  Auf- 
nahme von  solchen  Pfleglingen  geeig"net  sind,  so  genau  wie  der  Lehrer. 
Ich  halte  es  nun  für  eine  besonders  ernst  zu  nehmende  Pflicht  des 
T^ehrers,  im  Einvernehmen  mit  dem  Pfarrer  der  Gemeinde  dahin  zu 
wii'ken,  dass  die  Provinzialverwaltung  in  der  Auswahl  solcher  Pflege- 
familien keine  Missgriffe  macht;  ich  meine,  dass  vor  allem  solche 
Familien  von  diesem  verantwortungsvollen  Amte  ferngehalten  werden, 
denen  es  lediglich  um  das  freilich  recht  verlockende  bare  Erziehungs- 
geld zn  thnn  ist  Bekanntlich  &sst  man  ja  zur  Fttrsorgeendebung  in 
erster  Linie  die  Familienerziehnng  ins  Ange  als  natorgemässen  Ersatz 
für  die  versagende  elterliche  Erziehnng,  aber  es  ist  immer  die  grosse 
Frage,  ob  sich  hinreichend  geeignete  Familien  finden;  denn  die 
ordentlichen  Familien  nehmen  natOrlich  nicht  gerne  missratene  Kinder 
auf,  und  die  ein  Geschäft  damit  zu  machen  wünschen,  sind  eben  des« 
wegen  nicht  die  geeigneten.  Das  Gelingen  des  ganzen  Gesetzes  hängt 
aber  nicht  zun;  weiiii^sten  gerade  an  diesem  Punkte.  Die  Provinzial- 
verwaltung ist  in  dieser  Beziehung  ganz  und  gar  auf  ein  wirklich 
sachgemiibses,  pädagogisches  Urteil  der  von  ihr  zu  ernennenden  Für- 
sorger angewiesen.  Will  daher  die  Lehrerschaft  das  seitens  der 
Urheber  des  Gesetzes  in  sie  gesetzte  Vertrauen  rechtfertigen,  so  wird 
sie  im  einzelnen  Falle  zu  erwägen  haben,  ob  nicht  gerade  der  Lehrer 
an  seinem  Orte  der  gegebene  Mann  ist,  für  das  wichtige  Amt  des 
Fürsorgers.  Das  dürfte  überall  da  der  Fall  sein,  wo  in  dem  betreffen" 
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den  Schulbezirk  keine  andei-e  pädagogisch  befähigte  Persönliefakeit 
vorhanden  ist.  Zudem  ist  die  Fürsorgerstellung  mit  solchen  Befug- 
nissen ausgestattet,  dass  sie  auch  ihrerseits  die  Autorität  des  Lehrers 
noch  bedeutend  zu  heben  g-eeig:net  ist. 

Es  ist  ein  nationaler  Dienst,  zu  dem  das  Fürsorgcerziehungs- 
gesetz  uns  Volksfreunde  alle  auffordert;  insbesondere  aber  die  amtlich 
bestellten  Erzieher.  Die  unmittelbare  Wirkimg  des  Gesetzes  wird 
gross  sein,  wenn  jährlich,  wie  man  berechnet,  an  50000  sittlich  ge- 
fährdete Kinder  in  eine  geordnete  christliche  Zucht  gebracht  und 
dadurch  dem  Verbrechen  und  Verderben  entzogen  werden.  Noch  grösser 
aber  wird,  wie  oben  schon  betont»  die  mittelbare  Wirkung  sein,  denn 
findet  es  die  Anfiialime  und  das  Verständnis  bei  den  führenden  Kreisen 
nnsers  Volkes,  das  es  yerdient,  dann  wird  es  zn  einer  tiefgreifenden 
Nenbdebung  des  Ezziehnngsgeistes  und  zu  einer  wirklich  TolkstSm* 
liehen  Umgestaltung  nnsers  gesamten  Erziehnngswesens  den  Anstoss 
geben.  Dieses  muss  aus  einer  amtlichen  Angelegenheit  wieder  zur 
Volkssache  werden,  und  zwar  zar  denkbar  wichtigsten. 

Wir  haben  bis  jetzt  nur  Unleu  ichtsanstalten,  die  zumeist  ohne 
wesentliches  Znthnn  der  nächstbeteilifrten  Elternkreise  eingerichtet 
und  geleitet  werden.  Wirkliche  ölientiiche  Erziehung  haben  wir  nicht, 
weil  uns  eine  wirksame  Verbindung  von  Schule  und  Hans  versagt 
ist.  Wir  haben  bürgerliche  und  Kirchen^emeinden ,  aber  Erziehungs- 
gemeinden haben  wir  nicht  Sie  müssen  erst  geschaffen  werden. 

Nach  diesen  Bichtungen  hin  wird  das  Fürsorgeendehungsgesetz 
nachhaltige  Anregung  geben.  Es  wird  so  eine  über  seinen  nächsten 
Zweck  weit  hinausgehende»  jetzt  noch  kaum  zu  ttb^rsdiende  Trag- 
weite*) entwickeln.  Es  wird  unserm  Volk  seine  Erziehnngspflichten 
und  seine  Erziehungsrechte  und  sodann  die  reichen  in  ilmi  noch 
schlummernden  ErziehungskrSfte  und  -triebe  zum  Bewnsstsein  und 
zar  gedeihlichen  Entfaltung  bringen.  Darin  liegt  seine  grösste  natio- 
nale Bedeutung. 

■  Und  zum  Verständnis  für  diese  seine  nationale  Bedeutung  sollen 
in  erster  Linie  die  Erzieher  selbst,  die  Lehrer,  mitwirken. 

Das  Gesetz  kann  nicht  automatisch  wirken;  es  wird  das  werden, 
was  diese  zunächst  intere^bierten  Krei.Ne  aus  ihm  machen.  Mögen 
diese  den  grossen  Augenl)lick  ergreifen,  und  ihrer  Verantwortung  zum 
Grelingen  des  Gesetzes  voll  bewosst  und  gerecht  werden! 


*)  Vgl.  mehien  Auftats  „Die  piinsipielle  Tragweite  des  FflnoigeenielittiigB» 
gesetces"  in  der  Zeitseiitift  Jagendfflreorge,  1901,  Febnuaheft. 
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Ich  fasse  meine  Andentangeii,  die  in  diesem  Bahmen  nur  An- 
deutungen bleiben  konnten,  in  folgenden  Sätzen  znsammen: 

1.  Der  Name  „Fürsorgeerziehung"  statt  ..Zwang-serzlehung"  ist 
das  Kennwort  für  den  pädagogischen  Charakter  der  neuen  Mass- 
regel. Die  Bedeutung  der  Abnormen-rädagogik  lür  die  normale  Er- 
ziehung wird  dadurch  in  oin  helles  Licht  gerückt. 

2.  Die  durch  das  Fürsorgegesetz  geforderte  staatliche  Kon- 
troUieruüg  der  häuslichen  Erziehung  stellt  einen  Wendepunkt  in 
der  Entwickelung  des  Ekziehnngswescns  dar.  Einerseits  wird  da- 
durch mit  Recht  der  Finger  auf  eine  bisher  nicht  genug  berück- 
sichtigte Lücke  desselben  gelegt,  namentlich  auf  die  durch  die  »Un* 
zulftnglichkeit''  der  Iiftuslichen  und  Schulendehung  entstandenen  schweren 
VoUcsschäden;  andrerseits  li^  darin  auch  ein  Ansatz  zur  fortschreiten* 
den  yerstaatlichnng  des  Bndehnngswesens. 

3.  Dieser  Gefohr  sollte  vor  allem  eine  yentfindnisvolle  Behand- 
lung der  wichtigen  Angelegenheit  seitens  der  Lehrerschaft  Tor- 
beugen,  indem  sie  den  durch  das  Gresetz  gegebenen  Wink  eines 
innigeren  Zusammenarbeitens  von  Schule  und  Haus  ausgiebig 
benutzt  und  der  neu  verliehenen  Befugnisse  der  amtlichen  Prüfung 
und  Begutachtung  der  häuslichen  Verhältnisse  ihrer  Schüler  mit 
Weisheit  und  Kraft  sich  annimmt.  Insbesondere  sind  auch  die  Ver- 
hältnisse der  Schüler  vor  ihrer  Einschulung  und  nach  ihrer  Entlassung 
zu  berücksichtigen  und  geeignete  ^lassnalmipn  zur  öffentlichen 
Sitten  aufsieht  über  die  Schulentlassenen  anzustreben. 

4.  Ebenso  also  wie  die  Stellung  des  Lehrers  gegenüber  den  Be- 
hörden nicht  minder  wie  den  Eltern  an  Geltung  gewinnt  und  seine 
Lehrerautorität  gehoben  wird,  so  wird  auch  seine  Erzieher- 
pflicht durch  das  neue  Gesetz  vertieft,  indem  er  in  hervorragendem 
Masse  zu  den  Bemühungen  berufen  ist,  die  der  Anwendung  des  Ge- 
setzes mdglidist  vorbeugen  sollen. 

5.  Eine  interessierte  Mitwirkung  der  L^erschalt  kann  und  soll 
in  erster  Linie  dazu  beitragen,  dass  die  tiefgreifenden  Anregungen 
des  neuen  Gesetzes  zur  Neubelebung  des  erziehlichen  Volksbewnsst- 
seins  führen,  damit  die  Erziehung  wieder  zur  Volkssache  werde. 
Es  ist  im  einzelnen  Falle  zu  prüfen,  ob  Erziehungsvereine,  die 
alle  diese  Anregungen  sich  zu  eigen  machen,  ins  Leben  zu  rufen  sind. 
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Das  PriMip  der  AnsebAimiigf  Uli  besonderer  BerttcksichtigHug 

der  ZaUanseliAiiiiiig. 

Von  Dr.  Hermann  Walsemann  in  Mamburg. 

Im  Oktober  1801  6nclii«n  bei  Gessner  in  Bern  und  Zürich  »Wie  Ger* 
trnd  ihre  Kinder  lehrt^  von  Heinrieh  Peatalosxi.  Hehrere  Schriften 
von  demselben  Vor&eser  waren  dieser  seltsam  betitelten  vorangegangen,  üuter 
diesen  hatte  namentlich  eine  den  Ruhm  Pestalozzis  wirksamer  begründet,  als 
ihn  „Wie  Gertrnd  — "  zu  heben  vermochte.  So  recht  befriedigt  von  dem 
neuen  Werk  war  vielleicht  keiner  oder  hier  imä  da  nur  ein  Einzelner;  über 
ein  ge^\^8se8,  darin  vorherrschendes  Dankt!  klagten  auch  entschiedene  An- 
hänger. Zweifelude  überzeugte  erst  der  Besuch  und  nicht  schon  das  Üucli; 
den  Widersachern  bot  diestt  nicht  wenij:  Stoif  sn  Angriilea  auf  denVerfksier 
und  sein  Lebenswerk.  Das  seitd^  Terflossene  Jahrhundert  hat  an  dem  eisten 
Urteile  über  »Wie  Oertmd  — "im  gansen  wenig  geändert.  Der  ToUe 
Beifall  ist  ein  Tereinzelter,  die  Klage  über  Dunkelheit  nnd  Qystemlosigkeit 
eine  allgemeine  geblieben.  Infolgedessen  kommt  selbst  im  Lager  der  Verehrer 
Pestalozzis  „Wie  Gertrud  — "  meist  nur  als  Fundstelle  für  £rp wisse  Be- 
sonderheiten und  einzelne  bedeutsame  Sätze  zur  Geltung,  wohingegen  „Lien- 
hard  und  Gertrud"  CT.  Teil)  fortdauernd  als  Ganzes  Beachtung  und  An- 
erkennung findet.  Die  gegnerische  Kritik  aber  hat  das  HaupLvv  erk  Featalozzis 
bisweflen  so  sehr  mit  Hangeln  belastetr  dass  dem  Überzeugten  üMrt  zweifelhaft 
erscheinen  mnss,  ob  in  demselben  originelle  Ideen  von  bleibendem  Wert  ttber- 
hanpt  eingeschlossen  liegen. 

Die  Pestalozzische  Konstruktion  der  Erziehungssphäre  und  ihres  konzen- 
trischen Gefttges  will  ich  in  der  allgemeinen  Wertschätzung  so  wenig  herab- 
setzen, als  es  etwa  meine  Absicht  sein  könnte,  die  Kantsche  Konstruktion  der 
Himmelssphäre  nmzustossen.  Viel  später  als  diese  letztere,  die  wie  „Lienhard 
und  Gertrud"  Gemeingut  der  Gebildeten  geworden  ist,  hat  der  tiefsinnige 
Königsberger  seine  ^ Kritik  der  reinen  Vernunft"  geschaffen,  20  Jahre  nach 
dem  Erscheinen  des  erw&hnten  Volksromans  der  geniale  Schweizer  ebte  theo- 
retische Pildagogik  hervorgebracht  In  beiden  Fällen  ist  der  gereiftere 
Denker  ans  der  SphBre  Ton  Objekten  des  Erkennens  in  die  des  erkennenden 
Subjekts  vorgedrungen.  Kants  Hauptwerk  ist  ausschliesslich  Erkenntais- 
th cor i e  y  da^enige  Pestalozzis  im  wesentlichen  Erkenntnispraxis.  Untersacht 
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jener  denürtpranff,  deikümÜMig  und  die  GreiUEen  der  mensdiUeheii  Erkenntnli, 

so  forscht  dieser  der  Fragte  nach:  Durch  welche  Mittel  bewirkt  man  Er- 
kenntnis? Ohne  eine  erkenntnistheoretische  Grandlage  konnte  freilich  das 
Problem  der  Erkenntnispraxis  nirht  p-clöst  werden.  Tn  der  That  hat  T'esta- 
lozzi  sein  Werk  grilsstenteils  ii  it  J>keniitnistlicorie  durchsetzt.  Der  Grimd- 
begrilf  dieser  Theorie  ist  die  Anschauung-,  i'estalozzi  hat  ihn  jedoch  nicht, 
wie  Kant  den  Begriff  „Erscheinung'',  an  erster  Stelle  erst  entwickelt,  sondern 
nach  längeren  Ansfühmogen  als  einen  fertigen  eingeführt  und  lodann  in  nni* 
faesendetem  ICaeee  in  Anwendung  genommen.  Dieser  ünutand  ist  geeignet, 
die  ohnehin  nicht  geringe  Mühe,  Peetalossi  auf  aelnen  achwlerigen  GSngen  zu 
folgen,  noch  insofern  zn  erhöhen,  als  Anschannng  in  seinem  mit  AnschanuDg 
in  gewöhnlichem  Sinne  keineswegs  identisch  ist.  Ein  nngenanes  oder  unrich- 
tiges Verstehen  des  Grnndbe^ffes  führt  natürlich  hier,  wie  überall,  zu  Un- 
klarheiten und  Schwierifckeiten,  die  den  Fortschritt  des  Denkens  beständig 
hemmen  und  dadurch  das  Interesse  an  der  Lektüre  allmählich  lahm  legen. 

Kants  Vernuuflkritik  ist  ungeachtet  der  hohen  Auforderungen,  welche  sie 
an  das  AafGusongsvermOgen  Ihrer  Leser  stellt,  zn  einein  Grand*  nnd  Eckstein 
der  Philosophie  geworden.  Hüne  entsprechende  Bedentnng  Ar  die  Pädagogik 
hat  «Wie  Gertmd  — bis  nir  Gegenwart  nicht  erlangt  Ich  hin  trotsdem 
flberzengt,  dass  ihr  keine  geringere  zukommt  nnd  will  versodien,  dies  durch 
eine  ErOrtenmg  des  Begrifis  ond  des  Prinzip«  der  Anschannng  darzntbnn.*) 

L  Anschannng  nnd  Ansehannngsnnterrioht  im  realistischen  Sinne. 

Von  grosserer  Wichtigkeit,  als  man  gewöhnlich  annimmt,  ist  für  Baa* 
meister  psychischer  Welten  die  Frage  nach  der  Natnr  der  sinnlichen  Anssai- 

welt.  Ist  diese  in  ihrer  rtlnmlich-zeitlichen  Existenz  von  aussen  her  gegeben, 
oder  von  innen  heraus  erzeugt?  Hat  sie  ihren  Sfin? jnind  in  mch  selbst,  oder 
ist  das  Subjekt  der  Träger  ihres  Daseins?  Stellt  sie  uns  Dinge  dar,  oder 
stellen  wir  uns  Dinge  in  ihr  vor?  Die  Entscheidung  dieser  Frage  kann  nicht 
ohne  Bedeutung  sein  für  die  Bestimiuang  der  Arbeit,  welche  der  erste  Unter- 
richt mit  Bezng  anf  die  sinnliche  Anssenwelt  zn  letstan  hat 

Man  entscheide  jene  Frage,  wie  es  gewShnlich  geschieht,  im  Sinne  des 
philosophischen  Realismns."'*)  Alsdann  hat  der  Hensch  in  seiner  jewei- 
ligen Umgebung  eine  Mannigfaltigkeit  fertiger  Objekte  vor  sich.  Es  giebt 
daran  nichts  mehr  auszuprägen,  zu  bestimmen,  zu  klären.  Von  der  auf  den 
Körper  beschränkten  Seele  aus  erscheint  derartiges  auch  ganz  unmöglich.  Es 
besteht  ja  anfänglich  keinerlei  Verbindung  zwischen  der  Psyche  und  den  Ausseu- 
dingen;  erst  mit  der  Aussendung  von  Kraftstrahlen  seitens  der  letzteren  wird 
die  fragliche  Verbindung  hergestellt.  Sie  geht  freilich  auch  nur  in  einer,  der 
centripetalen  Richtung,  nicht  aber  anch  in  der  entgegengesetzten,  der  eentri- 
fogalen.  Daians  folgt,  dass  jegliche  Einwirkung  der  Seele  anf  daS|  was  jen- 


*)  Die  folgenden  Ausführungen  bilden,  mit  Ausnahme  der  polemischen  Partieen, 
einen  Teil  meiner  Arbeit:  J.  H.  Pestalozzis  Kcohenmethode,  historisch-kritisch  dar- 
gestellt und  auf  Grund  experimenteUer  Naohpriifuno:  für  die  Untemditsprazis  er> 
neaert.  Verlag  von  Kruse  u.  Freiherr,  Hamburg  1^1. 

**)  Ich  Tcntehe  damnter  die  Ansicht,  da»  vor  den  geOfheten  Sinnen  an  rieh 
nnd  nnabhftngig  vom  Subjekt  existierende  Dinge  wahrnehmbar  weiden.  D.  V. 
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seit  der  Begtenzoiig  dei  KOrpen  dasteht,  ueh  für  die  Folge  gänsUeh  amg»* 

sehlossen  sein  mnss. 

Gegenüber  einer  Anesenwelt,  welche  ihm  nicht  angehört^  die  er  psychisch 
nicht  erreichen  und  physisch  nicht  mit  sich  hin  wegnehmen  kann,  ist  der  Mensch 
ganz  Rwf  das  Empfangen  und  Aufnehmen  angewiesen.  Er  ranss  ja,  soll 
er  üih']^  Ulli  g-es  liickt  werden,  sich  in  der  Aussenwelt  zurechtzufinden  und  in 
Bezieliuog  zu  liir  zu  treten,  ein  Etwas  von  iiir  gewinnen,  das  iiim  zufolge 
irgendwelcher  GeaetzDülttiglEelt  die  Besehaifeiiheit  der  erslereo  zaverllaaig  an- 
zeigt Ob  man  dieses  Etwas  im  ganzen  mit  dem  Ton  den  büdvoilen  tetal- 
tnngen  in  der  Anssenwelt  entlehnten  Anidraek  „Weltlnld"  belegen,  oder  ihm 
im  einzelnen  die  an  ein  physisches  Oeschehen  sieh  anldmende  Bezeichnung 
„Vorstellang"  geben,  oder  auch  dasselbe  in  seinen  Elementen  nnr  als  „Zeichen'' 
gelten  lassen  will,  ist  hier  nicht  von  Bedeutung.  Das  Wesentliche  des  Vor- 
ganges liegt  darin,  dass  das  gedachte  innere  Etwas  der  Seele  von  aussen  her 
zugeführt  und  dann  in  ihr  bloss  in  Bewusstseinsinhalte  umgesetzt  ei-scheint. 
Die  Seele  kann  sich  dabei  iu  der  Hauptsache  passiv  oder  doch  rezeptiv  ver- 
halten. Ein  Übergehen  dersdben  snr  Aktivität  erseheint  nnr  Insoweit'  er- 
forderlichp  als  ihre  Zngttnge,  die  Sinne,  offen  gehalten  werden  mUssen  und  dem 
anf  sie  Eknwirkenden  die  Anfinerksamkeit  simiwenden  ist.  Die  Antwort  In 
der  der  Seele  eigentOmlichen  Sprache  der  VorstdUnng  (Empfindung)  erfolgt 
dann  von  selbst.  Von  spontaner  Produktion  kann  auf  dem  Gebiet  der  Sinne»* 
thätigkeit  am  allerwenigsten  die  Eede  sein. 

Eine  viel  gerühmte  pädagogische  Leistung  des  Comenins  besteht  darin, 
dass  er  für  die  „Bildung"  jjrinzipiell  denWeg:  Von  den  Dingen  durch  die 
Sinne  in  die  Seele  vorgezeichnet  hat.*)  Dieser  Weg  kennzeichnet  durchaus 
die  realistische  Grondansieht  des  genannten  F&dagogen.  Was  die  Seele  bei 
der  Besehreitnng  desselben  zn  leisten  hat,  wird  in  sehr  bezeichnender  Weise 
TordentUcht  dnrdi  einen  Vergleieh  des  Gehirns  mit  dem  Wachs,  „welches  die 
Bilder  aUer  Dinge  aufnimmt''.  Ein  passendes  Seitenstiick  hierzu  bildet  die 
„tabula  rasa",  als  welche  die  Seele,  der  Beschreibung  von  aussen  her  harrend, 
in  noch  nicht  völlig  veralteten  Lehrbüchern  der  Psychologie  figuriert.  Durch- 
aus modern  i.st  ja  auch  der  vonComenius  gezeigte  Bildungsweg  geblieben.  Die 
Kichtigkeit  desselben  steht  nicht  nur  (wie  weiter  unten  gezeigt  werden  soll) 
in  der  Schule  des  philosophischen  Realisten  Ilerhart,  sondciu  auch  bei  andern 
Pädagogen  der  Gegenwart  In  einem  Grade  fest,  dass  man  darüber  wohl  gar 
die  wesentliche  Verschiedenheit  des  von  Pestalozzi  eingeschlagenen  Weges  der 
Elementarbildung  übersieht  und  in  dem  Urheber  des  „Prinzips  der  Anschaanng^ 
den  blossen  Nachtreter  von  Pädagogen  erblickt,  welche  von  ihm  denGtobranch 
der  Sinne  im  ersten  Unterrichte  „längst  gefordert"  haben. 

Wie  hat  sich  nun  der  elementare  Lernprozess  genauer  zn  gestalten 
unter  der  Voraussetzung,  dass  die  Aussenwelt  fertig  dasteht  und  das  1pi  runde 
Kind  die  Aufgabe  bat,  in  den  Besitz  eines  ihr  koiTespondierenden,  möglichst 


*i  Man  vgl.:  Nihil  est  in  intellectu  qaod  non  fnerit  in  sensa  (Did.  magna, 
Kapitel XX)  und  die  ans  diesem  Satze  gezogenen  Folgerangen  pcX— XXIV);  Äuse- 
inttgen  wie  die,  man  müsse  die  Küpfe  gewöhnen,  gleichwie  junge  Bäume  aus  der 
clgoen  Wurzel  ibr  Leben  zu  entwickeln,  deuten  zwar  den  entgegengesetzten  Bil- 
dungsweg  an,  sind  aber  lediglich  der  Ausflnss  einer  bildlichen  Bedewäie  nnd  nicht 
einei  priasipidllen  Auffawnng  vom  Gange  der  Bildung. 
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TdbtindJgtt  Etwas  zn  gelangen?  —  Das  Kind  muss  anfnehmen  mit  Hilfe 

seiner  Sinne  nnd  auf  diesem  Wege  das  ^Weltbild"  in  sich  zustande  bringen. 
Man  hat  sich  seit  Pestalozzi  g:^^^v(■>hnt,  dip  Fnnktion  des  lernenden  Kindes  mit 
Bezug  auf  die  Dinge  als  „  Anscliüuen"  zu  bezeichnen.  Der  Ausdruck  ist  im 
Mande  jemandes,  der  das  Angeschaute  mit  einem  der  objektiven  Welt  ange- 
hörenden Dinge  identifiziert,  so  widersinnig,  wie  nnr  möglich.  Ein  „  Schauen 
zu  fordern,  kfinnte  aUenfaUii  noeh  Sinn  haben,  nlmlJdi  den,  die  Simie  für  die 
yon  annen  kommenden  BeizangrilFe  offen  n  halten  nnd  de  der  Beetimmtheit 
derselben  anzupassen.  Allein  dae  nan*^  deutet  zweifellos  hin  auf  die  Hei^ 
Btellang  irgend  einer  vom  Subjekt  nach  dem  Objekt  hinführenden  Verbindung, 
und  eine  solche  erscheint  vom  renlistischen  Standpunkte  ans  geradezu  absurd. 
Unter  dem  I'lin  iruck  einer  Thatsache,  die  uns,  wie  das  An-schauen,  mit  sinn- 
licher Evidenz  enLgeg-entritt,  wird  freilich  ein  Einwand,  den  man  als  Bekenner 
eines  felsenfesten  Glaubens  erheben  müsste,  leicht  unterdrückt.  So  sicher 
der  naive  BeaUst  davon  überzeugt  ist,  4a8S  alt  dem  Avfrehlag  der  Aogenlider 
Dinge  dastehen,  mit  denen  er,  lUls  ele  nm  mehr  alsArmeiUngo  entÜDint  sind, 
von  sich  ans  nid  nnd  nimmer  in  VerUndiing  treten  kann,  ebenw  lieher  be- 
steht für  ihn  die  Möglichkeit,  mittels  des  dem  Auge  innewohnenden  „Blickes" 
doch  an  die  Dinge  hinanzukommen,  ihre  Qualitäten  wahrzunehmen,  ihre  Formen 
zu  uinlaiifen,  ihre  Zahl  abzuschreiten  n.  s.  w.  Damit  ist  für  die  Funktion  des 
Anschauens  ein  Sinn,  wenn  auch  in  Wahrheit  ein  Widersinn,  festgelegt. 

Was  kann  und  mus^s  nun  durch  das  Anschauen  der  Diug^e  geleistet  werden? 
Das  Kind  muss  eine  Anschauung  vom  Dinge  gewinnen.  Was  ist  eine  An- 
schannng  und  wie  kommt  sie  snstande?  —  Natürlich  ist  die  Anschannng  im 
Innern;  sie  ist  eben  das  geheimnisvoUe  Etwas,  das  snm  Zweck  der  Erkenntnis 
der  Anssenwelt  In  die  Seele  hineinkommen  muss.  Ihr  qpeiiflscher  Charakter 
besteht  vielleicht  darin,  dass  sie  einem  ganzen  Dinge  mit  allen  Merkmalen  ent- 
spricht, welche  unsere  fünf  Sinne  davon  gewinnen  kennen.  Was  das  einzelne 
^Sinnesorgan  zur  Stelle  schafft,  im  besonderen  ein  gcg-enstandsloser  Ton,  Oeruch 
oder  Geschmack,  kann  kaum,  was  in  der  Aussenwelt  ubirlianpt  kein  Korrelat 
hat,  jedenfalls  nicht  als  Anschauung  gelten.  Die  eigen tlii  he  fertige  Anschauung 
steht  am  Ende  einer  Vielheit  sinnlicher  Autnahmepro^esse.  Daraus 
folgt,  dass  die  sogenannte  Anschannngsgrnn dl age  ffkr  das  Erkennen  in  Wahr- 
heit eine  dingliehe  Grundlage  ist  nnd  sein  muss.  Was  sieh  anf  Ansohannngen 
gründet,  ist  znvttrderst  die  Bildnng  von  Vorstellungen  nnd  des  weiteren  die 
Verarbeitung  des  in  ihr  gegebenen  psychischen  Materials  zu  einem  Schate  von 
Begriffen,  Urteilen,  Schlüssen  u.  s.  w.  Hiermit  setzt,  nach  einem  Ausspruche 
des  Professors  Dr.  Martins,  die  Pädagogik  eigentlich  auch  erst  ein.  „Das 
Sehen-  nnd  Hürenlernen  üherlüsst  sie  der  Natur."*)  Bei  einem  mit  sechs 
Jahi-en  in  die  Schule  eintretenden  Kinde  darf  man  gewiss  schon  eine  vollkom- 
mene Seh-  und  ÜÖrfähigkeit  voraussetzen.  Thatsächlich  sieht  es  ja  an,  was 
man  ihm  zeigt,  nnd  hört  anf  das,  was  man  ihm  zarnft;  folglich  hat  die  Lehr- 
meisterin Natnr  in  diesem  Alter  das  ihrige  in  betreif  des  Ansehanens  schon  so 
ziemlich  geleistet.  Allenfells  mOchte  sich  bei  den  Kleinen  -nodi  eine  TervoU- 
stttndigong,  Korrektur  nnd  Vermehrang  ihrer  Ansdiannngen  als  notwendig 


*)  Martins,  Psychologie  und  Pädagogik;  abgedruckt  in:  Zur  50jShrigen  Jubel- 
feier des  Sdiieswig-Holsteinschen  Lehrervereins.  Flensburg,  1900. 
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herausstellen.  Nar  die  letztere  Erwftgimir  ^^^^  vielleicht  rechtfertigen, 
dass  mm  einen  besonderen  Anschaunn g-sunterricht  meist  noeh  bei- 
behalten hat.  Die  gegenteilige  Entscheidung:  ^\are  jedoch  iii  der  Möglichkeit, 
durch  den  ganzen  Sachnnterriclit  die  Bildung  deri  Aiischauuugäiireises  zu  be- 
treiben, keineswegs  schiecht  begründet.  Die  erwähnten  Dienste  der  Anschauung 
-kann  doch  in  allen  Füllen  das  wirkliche  Ding,  eine  gnte  Abbüdimg  u.  dgL 
ebenso  vollkommen,  Ja  nooli  Tollkommener  leiBton,  nnd  bat  man  nieht  nach- 
jferade  Mittel  und  Wege  genng,  um  jeden  sacbllelien  üntenriehtBstoff  den  Ein- 
dem  TOr  die  Sinne  zn  bringen?  Wozn  also  jahrelang  nichts  tliun,  als  eine 
Menge  von  Anschanangen  in  den  kindlichen  Geist  bineinpfropfen?  Unterrichte 
nar  stets  ^anschaulich'*,  dann  kannst  da  dir  den  besonderen AnBobanongsonter- 
richt  getrost  ersparen. 

Doch  bleiben  wir  auf  der  Seite  derer,  die  eine  besondere  nnterrichtliche 
Bemühung  um  die  Vermittelung  von  Anschauungen,  gleichviel  aus  welchem 
Chnnde,  aoeh  Ar  notw«idig  eraebten.  Wie  boU  um  diese  Vennittelmig  yor 
^icb  geben?  Sie  mnss  von  Dingen  aasgehen,  das  ist  selbstverständlich.  Sie 
mnss  verschiedenartige  Dinge  inbetracht  ziehen,  das  ist  etnlencbtend.  Jedes 
Ding,  von  dem  eine  Anschauung  gewonnen  werden  soll,  ninss  dem  Einde  vor 
die  Sinne  gebracht  werden;  anders  kann  ja  die  Verbindung  von  Ding  und 
Seele  nicht  hergestellt  werden.  Ist  let roteres  geschehen,  so  kann  das  Ansrliauen 
beginnen,  und  es  setzt  mit  einem  Schlage  damit  ein,  dass  das  Kind  „den  Gegen- 
stand erblickt".  Hierin  lie?t  ein  eigentümlicher  Totaleflfekt  des  Anschauens 
ausgedrückt,  von  dem  man  lueiuen  könnte,  er  hätte  bereits  die  Vermiitelung 
der  ganzen  fertigen  Ansohannng  im  Gefojge.  Durch  die  Unterbrecbnng  der 
Yerbindong  (Wegnehmen  des  Dinges,  ScMessen  der  Augen)  flberxeagt  man 
sieh  indes  leicht»  dass  nnr  erst  wenige,  oder  doch  wenig  danerbafte  „Spören* 
der  Einwirkung  des  Gegenstandes  auf  den  Gesichtssinn  in  der  Seele  vorhanden 
sind.  Es  gilt  also,  die  Züge  des  inneren  Bildes  zu  vermehren,  zu  detaillieren 
und  vor  allem  sie  zn  vertiefen.  Ein  verlängertes  Offenhalten  der  Augen  allein 
ist  für  diesen  Zweck  erfahrungsgemliss  unnütz;  es  wirkt  sogar  ermüdend  und 
einschläfernd.  Also  muss  man  auf  andere  Mittel  sinnen.  Irgendwo  hat  Comenins 
den  Ausspruch  gethan:  man  luusse  das  Kind  „durch  Fragen  zupfen^'.  Fügt 
man  stOiscbweigend  liinzn:  „und  lenken*,  so  liat  man  die  Handhabe,  mittels 
deren  eine  sacoessiveVervollkommmig  der  Anschauung  möglich  erscheint.  Man 
frage  das  Kind  nach  Einzelheiten  an  dem  Dinge  und  veranlasse  es,  dieselben 
speziell  sich  anzusehen  und  in  Worte  zu  fassen.  Dadurch  wird  es  auf  das 
Einzelne  am  Dinge  aufmerksam  und  prägt  es  sich  ein.  Man  berücksichtige 
alle  wichtigen  Teile,  alle  verschiednen  Seiten  (Färbung,  Form,  Beschaffenheit 
der  Überfläche  u.  s.  w.),  mannigfache  Zwecke,  Thätigkeiten,  Veränderungen, 
Beziehungen  znm  Leben  n.  s.  w.  Man  füge  so  einen  Zug  zum  andern  und 
schreite  schliesslich  zur  Bprachlichen  DarsteUung  des  Ganzen.  Man  gehe  aber 
hierbei,  in  BSeksioht  auf  das  noch  wenig  entwickelte  Fassnngsvermögen  der 
Kleinen,  nicht  allzu  sehr  ins  Detail,  sondern  begnüge  sich  mit  einer  Anzahl 
von  KKemsitaen'*.  Wenn  diese  „sitzen'^,  so  liegt  darin  dne  Gewfthr  dafür, 
dass  die  Anschauung  in  ihren  wesentliehen  Zügen  innerlich  klar  ausgeprägt  ist 
und  sich  auch  so  bald  nicht  wieder  verwischen  wird.  Es  ist  im  ganzen  keine 
leichte  Arbeit,  die  Gewinnung  und  Befestigung  einer  Anschauung.  Die  gründ- 
liche Erledigung  derselben  erfordert  oft  mehrere  Stunden.  Kein  Wunder,  dau 
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die  kieiuen  Geschf^pfe  in  dieser  Arbeit  nianclimal  ermüden.  Efnle:e  hervor- 
stechende Einzelheiten  am  Dinge  sehen  sie  ja  gern  und  bebalieii  dieselben 
leicht;  aber  dem  Zapfen  and  Ziehen  durch  eine  lange  fielhe  von  Allerlei  bin- 
dnreh  folgen  aie  dodi  nur  nngeni.  Es  empfiehlt  aich  deehalbi  AlüBchnitte  za 
machen  und  Stoffe  einsntchieben,  welebe  die  Eleinea  erfkhnugagem&SB  mehr 
interessieren.  Kleine  Erzählungen  sind  solche  Stoffe;  auch  das  „fittagen  und 
Sagen ist  recht  geeignet,  die  ermttdeten  Geister  wieder  anfzamnntem.  Mit 
df  rartin-f^n  Zntliaten  spicke  man  also  die  ATi<?cban!iTip:eilektioneD,  bezw.  lasse  sie 
darin  aufklingen.  Gan?:  am  Platze  ist  zudem  eine  Zustotzung  der  Stoffe  in 
der  Weise,  daas  „Hündchen  und  ßöckchen**,  „Möpschen  nnd  Spitzchen**  n.  s.  w. 
im  Rahmen  plaisierlicher  Situationen  besprochen  und  deklamatorisch  zur  Gel- 
tang gebracht  werden.  Nor  ja  xeefat  gkindUeh**  nnd  oiciit  gleich  den  Emst 
der  Arbeit  hervorkehrenl  Das  heitere  KlndeagemSt  mOchte  auch  den  bloBseii 
Schein  dayon  noch  nicht  Tertiagen, 

Mit  einer  Anschauung  lässt  sich  nun  in  der  psychischen  Werkstatt  natnr- 
Hcli  noch  nicht  viel  anfangen;  sie  bietet  im  besonderen  keine  zareichende 
Grundlage  für  die  Bildnng'  von  Bpffriffen  Hierzu  sind  mehrere  (wenn  nicht 
alle)  Anschauungen  mit  übereinst  inimenden  wesentlichen  Merkmalen  and  mehrere 
(wenn  nicht  alle)  Gruppen  verschiedner  Anschaunng-en  erfordHrlich.  Da  es 
sich  freilich  aut  der  Anschauungsstufe  noch  nicht  um  den  Vollzug  der  begriff- 
bildenden Prosesse  handelt,  so  brandhea  und  kOnnen  die  sngedentetenGesiehtB- 
pankte  der  Gmppen-  nnd  Systembildnng  hier  auch  noch  keine  nrnftunende  Be* 
riieksichtlgnDg  finden.  Immerhin  erscheint  als  Vorarbeit  för  das»  was  spftterhin 
zn  leisten  ist,  eine  Vervielfacbang  der  oben  skizzierten  Unterrichtsarbeit  an- 
erlässlich.  Man  wird  das  Kind  wenigstens  ein  paar  Jahre  hindurch  die  gleich 
mühevollen  and  im  wesentlichen  nach  demselben  Schema  verlaufenden  Aa- 
schauangslektioneu  durchmachen  lassen  müssen.  Sollte  sich  da  nicht  ein  Weg 
finden  lassen,  auf  welchem  diese  Arbeit  wesentlich  einfacher  und  vielleicht 
auch  umfassender  geleistet  werden  könnte V  —  Dem  philosophischen  Realisten 
kann  sich  ein  solcher  Weg  nicht  anfthno.  Ein  Ding  ist  natfirlieh  ein  Ganzes. 
ICan  kann  daran  Teile  nnterschdden,  aber  doch  immer  nnr  an  ihm.  DasOanze 
mnss  als  solches  dastehen,  wenn  Teile  an  demselben  bemerkt  werden  soUen. 
Eine  Teilung  des  Dinges,  die  das  Ganze  beträfe  nnd  für  die  psychische 
Erfassung  seines  Eindrucks  förderlich  sein  könnte,  erscheint  völlig  anmöglich. 
Die  mechanische  Zerteilung  der  Dingmasse  würde  eine  Zerlegung  des 
einen  Objekts  in  viele  bedeuten  und  die  Auffassungsarbeit  vervielfachen,  an- 
statt sie  zu  vereinfachen;  zudem  müsst^n  dabei  die  Form  des  Gariz<  n  und  die 
uatürlicho  Gliederung  desselben  verloren  gehen.  Der  Betrachtung  mechauisch 
abgetrennter  Dingteile  würde  ausserdem  das  fehlen,  worauf  man  namentlich 
in  der  Herbart^ZiUerschen  Schule  das  Hauptgewicht  legt:  das  Interesse; 
denn  wie  könnte  für  das  Sind  interessant  sein,  was  in  keiner  Beziehung  zum 
Ganzen  and  mit  diesem  zur  Umgebung  steht,  was  keinem  Lebenszwecke  dient 
und  im  kindlichen  Vorstellungskreise  gar  keinen  Anknüpfungspunkt  findet?  Es 
müsste  ein  von  yornherfin  totes  und  von  innen  heraus  nicht  zu  belebendes 
Vorstellnngsmaterial  liefern,  wie  es  denn  an  sich  nur  ein  lebloses  und  in  seiner 
Abgerissenheit  bedeutungsloses  Massenteilchen  wäre.  —  Es  bliebe  noch  die 
chemische  Teilung  übrig;  allein  diese  bringt  neue  Körper  mit  neuen 
Eigenschaften  heryor,  und  das  Vorstellungsvermögen  versagt  erfabrungsgemSss 
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gänzlich,  wenn  ihm  zngemntet  wird,  aus  dem  wahrzanehmendeii  Nenen  das 
wahrgenommene  Alte  zu  rekoMtraifirau 

leb  muB  auf  die  Frage  desAnscliaiiimgaiuiteiEichta  in  einem  Pnnkley  der 
nns  hier  besonders  interessiert,  noch  n&her  eingehen.  Kann  vom  realistischen 
Standpunkte  aus  die  Zahl  ein  Gegenstand  dieses  Unterrichts  sein?  Sie  kann 
dies  offenbar  nicht;  denn  wo  wäre  in  der  Aussenwelt  ein  Zahlding-?  Die 
Dinge  weisen  eine  Zahl  auf,  das  ist  gewiss.  Wir  bemerken  sie  an  dem  Zu- 
sammenhange und  der  räumlichen  Begrenztheit  ihrer  Massen.  Das  Zahlmomeat 
der  Dinge  geht  infolge  einer  entsprechenden  Gt^btaitong  der  Empfindnngs- 
komplexe  natürlich  auch  in  die  Seele  ein;  ihm  entspricht  die  Einheitlichkeit 
einer  und  die  Getrenntheit  mehrerer  Anacfaannngen,  Bas  eine  ist  indes  so 
wenig  die  Zahl  wie  das  andere;*)  vielmelur  ist  ein  besonderer  psychischer  Akt 
erforderlich,  dnrdi  den  anf  Grund  jener  Momente  die  Zahl  erst  gesetzt 
wild.  Ob  dieses  besondere  psychische  Erzeugnis  eine  Vorstellong  sei  oder  ein 
Begriff,  darüber  gehen  die  Meinungen  angeiiiander.  Einiger  ist  man  sich 
darin,  dass  die  Erzcriirung  der  ersten  Zaiiiiiüialte  des  Bcwusstseins  auf  der 
Grnndlage  von  Anschauungen  vor  sich  geht.  Mau  giebt  in  diesem  Punkte 
Pestalozzi  recht,  glaubt  wenigstens,  in  demselben  eine  Pestalozzische  Kardinal* 
forderang  za  acceptieren.  Natürlich  ist  damit  keineswegs  zugestanden,  dass 
die  Zahl  ein  nVorwmf  der  Ansckaanng  sei  und  snm  Gegenstände  Ton  An- 
sehannngsiihnngen  gemacht  werden  k5ntte.  Sie  wird  dnreh  die  Ansehannng 
ein  Vorwurf  des  Vorstellens  oder,  wenn  man  ^vill.  des  Begzeifens.  Man  kann 
sie  veranschanlichen,  aber  nicht  anschauen.  Veranschanlichnngsmittel 
sind  und  wollen  denn  auch  die  mannigfachen  Apparate  sdn,  wdche  man  für 
den  ersten  Eechenuuterricht  konstruiert  hat 

Geradezu  thöricht  erscheint  von  diesem  Standpunkte  aus  die  MeinTinq-, 
dass  durch  die  Zahl  etwas  in  die  sinnliche  Aussenwelt  hineingetragen  werden 
könne,  dass  sie,  wie  Pestalozzi  an  nimmt,  sogar  ein  znm  Auf-  und  Ausbau  der- 
selben notwendiges  Element  sei.  Eine  läumliche  Sonderung  der  Gegenstände 
kommt  ans  freilich  nom  Bewusstsein;  allein  diese  hat  doeh  »ihre  wahre  Ursache 
in  der  Bewegung,  dem  Versehwinden  imd  Wiedererscheinen  eines  Empfindnngs- 
komplexes  anf  ruhendem  Hintetgnmde.***) 

loh  muss  die  letzte  Erwägung  noch  ein  wenig  weiter  ausspinnen.  Die 
Zahl  an  sich  ist  nach  Pestalozzi  das  Ergebnis  einer  Abstraktion.  Ist  diese 
Ansicht  richtig,  so  gehört  sie  in  die  Kategorie  der  Begriffe.  Hat  denn  der 
Begriff  überhaupt  Einfluss  auf  das,  was  jeweilig  in  der  sinnlichen  Aussenwelt 
vor  unsern  Sinnen  ausgebreitet  daliegt?  Ist  beispielsweise  der  Sckwau,  den 
das  kleine  Kind  zum  ersten  Male  auf  dem  Wasser  schwimmen  sieht,  ein  an- 
deres, als  das  nAmliehe  Tier,  wenn  es  in  das  Gesichtsfeld  des  gelehrten  Zoo- 


*)  Eine  bezügliche  Verwechselung  und  demzufolge  eine  „ganz  falsche  Auf- 
hmmng'  von  der  Zshi  macht  Professor  Dr.  Uphues  Pestaloai  «im  Vorwnit  Er 
schreibt:  Die  einheitliche  Vorstellung  eines  Cregcnstandes,  die  wohl  unterschieden 
werden  muss  von  der  Vorstellung  Eines  Gegenstandes,  Toa  der  Auf- 
fassung desselben  als  eines  Elementes  der  2Sahl,  wlid  ohne  weites  der 
Zahl  gleichgeeetst*'  Vgl.  Uphues,  Pestalozzis  Psychologie  und  Ethik,  in  Reins  ^Sii- 
cyklopädischcm  Handbuch  der  Pädagogik,  '  V,  329. 

**)  Tb.  Wiget,  Pestalozzi  und  Herbart,  I.  Jahrbuch  des  Vereins  für  wissen- 
eohafUiehe  PftdSgogik,  XXm,  S.  244. 
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logen  einrllekt?  Der  Schwan  iit  der  Sohwaii;  da  er  ans  dem  Sabjekt  nicht 
hervoigegaagea  ift,  Bondem  im  Banme  doreh  lieh  iellMt  ezistieft,  m  mnia  er 
«neb  vor  jedem  Auge  genau  all  danelbe  daatehen.  Wenn  das  Kind  nur  erat 
sehr  wenig  and  sehr  Unbestimmtes  an  ihm  bemerkt,  In  ihm  vielleicht  die  be- 
kanntere Gans  „erblickt",  so  liegt  dies  daran,  dass  es  den  sinnlichen  Eindruck, 
der  in  seinem  Aüge  ohne  Zweifel  kein  dürftisrerer  ist,  als  in  dem  jedes  andern 
Menschen,  noch  nicht  vollkommen  auszudeuten  vermag-.  Hierzu  ist  der  Zoo- 
loge mit  seinem  geschärften  Formensinne  und  seinem  Kopf  als  Gattungs-  und 
Artbegriffen  in  höherem  und  höchstem  Hasse  im  stände.  Sein  sinnlich-räom* 
lidies  SchwaaMld»  wenn  man  lo  eigen  soll,  ist  aber  dirnm  kein  anderes,  nnd 
wird  dadurch  kein  anderes  wie  da^enige  des  Kindes;  es  weist  weder  mehr 
noch  bestimmtere  Zlige  anf  und  ist,  falls  die  objektive  Belevchtnsg  dieselbe  ist, 
auch  kein  „klareres".  Der  ganze  Unterschied  läuft  auf  eine  yersebiedene 
Fähigkeit  hinaus,  sich  des  Dinges  ^'jTPistipr  zu  bemächtigen 

Was  von  den  Begriffen  überhaupt  nicht  gilt,  das  kann  von  den  zweifel- 
haften Zahlbegriffen  natürlich  erst  recht  nicht  behauptet  werden.  Angenommen, 
das  Kind  sieht  fünf  Schwäne,  und  ein  Mathematiker  sieiit  deren  ebenso  viele. 
Sehen  beide  dasselbe?  Natürlich  thnn  sie  es;  denn  was  draussen  ist,  ist  das- 
selbe ud  erzeogt  den  nimlidien  sinnlichen  Sindmck.  Das  Kind  wird  freilich 
nnr  urteilen:  „Menge  Schwäne';  es  würde  wabrsdieinlich  nicht  bemerken, 
wenn  nngeseben  einer  hinzukäme  oder  einer  verschwände  und  im  Falle  einer 
weiteren  Vergrösserung  der  Anzahl  zwar  eines  Unterschiedes  innewerden,  aber 
docli  gjlnzlich  ausser  stände  sein,  ihn  in  eine  Bestimmung  zu  fassen.  Des 
Mathematikers  Urteil  hing-po^pn  lautet  bestimmt:  „Fünf  Schwäne";  die  nicht- 
gesehene Veränderung  der  Anzahl  um  1  erfasst  er  noch  „auf  den  ersten  Blick", 
and  jeder  weiteren  Veränderung  kann  er  mit  seiner  Fähigkeit  des  Auszähleus 
bis  ins  Unendliche  folgen,  ohne  je  Unrichtigkeit  und  Unsicherheit  seiner  Zabl* 
bestimmung  bel&rcfaten  sn  mfissen.  Dock  was  hier  den  EWgen  wieder  vom 
Unfähigen  nntenckeidet,  betrifft  nicht  das,  was  dranssen  ist,  sondern  die  Be- 
stimmung, welche  man  im  Innern  davon  herleitet.  Das  Kind  sieht  nicht 
eine  verworrene  Menge  ineinander  fliessender  oder  doch  unbestimmt  getrennter 
Gestalten,  wo  dem  Mathematiker  eine  bestimmte  Vielheit  deutlich  gesonderter 
Gegenstände  sich  darstellt.  Es  müsste  seltsam  zugehen,  wenn  für  das  erstere 
die  Begrenzun^vM  und  Lücken  im  Gesichtsfelde,  welche  die  Zahl  ergeben,  von 
vornherein  nickt  ebenso  genau  und  bestimmt  vorhanden  wären.  Es  kann  bicU 
lediglich  nm  ein  Nichtbemerken,  um  eine  geistige  Impotenz  handeln.  „Dass 
wir  uns  der  Dinge  geistig  bemftchtigen,  wenn  wir  sie  nnd  ihre  Bestand- 
tefle  zAhlen,  ebenso  wenn  wir  sie  messen  nnd  in  geringerem  Grade,  wenn  wir 
sie  benennen,  unterliegt  keinem  Zweifel.  Zur  Verdeutlichung  unserer  An- 
schauungen, genauer  zur  Umwandlung  der  dunklen  Anschauungen  in  deutliche 
Begriffe  kann  das  Zählen  in  keiner  andern  Weise  beitragen,  als  das  Znsammen- 
stellen der  Gegenstände,  deren  Wesen  das  nämliche  ist:  es  kann  nnr  (mit 
Pestalozzis  Worten  gesagt)  die  Einsicht  über  die  innere  Wahrheit  der  Gegen- 
stände wesentlich  nnd  allgeuiein  erweitern,  schärfen  und  sichern."*)  Ick  musa 


*)  Uphues  a.  a.  ü.,  S.  329.  Von  der  angezogenen  Stelle  ans  „Wie  Gertrud  — " 
ist  der  von  U.  citierte  Satz  nur  ein  kleines,  für  sich  allein  ziemlich  nichtssagendes 
Stttck.  Der  ingekAixte  Wortlaut  ist  Idgendet;  „Durch  das  Zusammenstellen  von 
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daza  liier  bemerken,  dasB  Pestalozzi,  gegen  den  die  vorstehenden  Sfttse  ge* 
richtet  sind,  keine  „Um'wandlung"  der  Anschanniigen  in  Begriflfe,  sondern  eine 
„Abstraktion"  der  Begriffe  aus  Anschauiinß:en  und  rückwärts  ein  »Be- 
stimmen'' der  Anschauungen  durch  Begriffe  gelehrt,  auch  nicht  dem  „Zählen** 
die  klärende  Bedeutung  zugeschrieben  hat,  sondern  der  „Zahl'*,  dem  Be- 
stimuen  zählbarer  Gegenstände  dorch  Zalilbe^riffe. 

H.  Anschannngr  im  idealistisehen  Sinne. 

Ich  woUte  im  Vorstehenden  zeigen,  welche  pädagogische  Grundansicht 
mit  Bezog  auf  die  similidie  Anesenwelt  den  Elementanintenielit  yot  Pesta- 
lozzi behemelLt  hat  und  noch  nach  ihm  vielfaeh  hehefncht.  Der  philosophisehe 
Realismus,  welcher  in  jedem  Uensehenkopfe  znn&ehst  einen  natürlichen  Ver- 
fechter findet,  mnsste  für  diese  Betrachtang  als  Ansgaogepankt  genommen  and 
für  dieselbe  als  leitender  Gesichtspunkt  festgehalten  werden.  Des  weiteren 
liegt  mir  nnn  ob,  den  Sinn  des  Pestalozzisrlien  Prinzips  der  Anschaaung  zu 
erH:rrmden.  Dies  wird  kaum  anders  und  besser  geschehen  können,  als  auf 
ürimd  der  Einnahme  und  Ausdeutung  des  entgegengesetzten  philo- 
sophischen StuüdpunkLes.  Dass  Pestalozzi  mit  seinen  pädagogischen  Be- 
Btrehnngen  flberhaapt  and  seinem  Ansebaanngsprinzip  im  besonderen  dnrehans 
anf  idealistischem  Boden*)  steht,  ist  eine  Iftngst  erkannte,  wenn  auch  noieh  oft 
verkannte  Tbatsache.  Man  wird  ihn  folglich  erst  als  Idealisten  yoUkommen 
begreifen  mfissen,  bevor  man  sich  $beraeagt  halten  darf,  ihn  als  Pädagogen 


Gegenständen,  deren  Wesen  das  nämlidie  ist,  wird  d^e  BSnsieht  tlher  die  innere 

Wahrheit  derselben  wesentlich  and  allgemein  erweitert,  geschärft  und  gesichert, 
der  einseitige,  überwiegende  Eindruck  von  Beschaffenheiten  einzelner 
Gegenstände  evmyorteil  des  Bindmcks,  den  ihr  Wesen  auf  dich  machen 
soll,  geschwächt,  das  Veischlingeu  deines  Geistes  durch  die  isolierte 
Kraft  einzelner  Beschaffenheitseindrucke  verhütet,  und  du  vor  der 
Gefahr  bewahrt,  in  eine  gedankenlose  Vermischung  der  Aussenseite 
der  Gegenstände  mit  ihrem  Wesen,  und  dadurch  in  eine  übertriebene  Anhäng- 
lichkeit und  Vorliebe  für  irgend  eine  Sache,  dio  rlir  eine  bessere  Einsicht  als  Neben- 
sache unterordnet,  und  in  die  phantastische  ILopffttllung  mit  solchen  Nebensachen 
zu  fliUen**  (1.  Aufl.,  S.  150).  ~  Man  ersieht  hienou  erst,  was  Pestalbmi  von  der 
Zusammenstellung  der  Gegenstände,  deren  Wesen  das  nämliche  ist,  in  der  Haupt- 
sache eigentlich  erwartet.  Es  ist  dies  eine  Schwächung  und  Zurtt^kcIräTiioTinc^  der 
unwesentlichen  „Bcsehafifenhcitseindrücke'*  einerseits,  eine  Hervorhuijuug  uud  Kräf- 
tigung des  Eindruckes,  den  ihr  „ Wesen auf  uns  macht,  andererseits.  Die  er- 
wllnschtc  Folge  ist  die  Ikwabrung  vor  einer  ..gedankenlosen  Vermischung  der  Aussen- 
.seite  der  Gegenstände  mit  ihrem  Wesen**.  £s  ist  lieicht  ersichtlich,  dass  Pestalozzi 
hier  den  Prozeas  der  Begrilfebildung  im  Auge  hat  nnd  ihn  versteht  als  dne  gesetz- 
mässig  sich  vollziehende  üeraushebung  und  Zusammenfassung  der  wesent- 
lichen Merkmale  einer  Mehrheit  von  Gegenständen.  Das«  dabei  die  zu- 
bammengestellteu  Geeen.stände  (Anschauungen)  an  sich  verdeutlicht  wurden,  oder 
mit  ihrem  ganzen  Habitus  in  BegriAe  ttbngii^en,  bat  Pestalozzi  hier  jeden&Us 
nicht  g;csagt.  Au  anriern  Stell rn  postuliert  er  ein  besonderes  Vermögen  zur  Aus- 
sonderung der  Begnile,  das  AbBtraktionsvermögen,  und  bringt  dasselbe  zwar 
mit  dem  AnBchaunngevermSgen  in  engsten  Zusammenhaiig,  Ilbnt  aber  Au  letstere 
hinsichtlich  der  Produkte  niemals  in  dem  ersteren  aufgehen.  Auch  das  Anschauungs- 
vermögen in  höchster  Potenz,  nämlich  die  Anschauungskunst,  liefert  nach  Pesta- 
lozzi niemals  Begriffe,  sondern  immer  noch  Anschauungen.    D.  V. 

*)  Ich  verftchc  darunter  die  Ansicht ,  dass  vor  den  geöffneten  Sinnmi  Er- 
zeugnisse des  Subjekts  Ezistens  und  fiewusstsein  erlangen.  D.  V. 
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richtig  T^ntanden  m.  haben.  Dunkelheiten,  Ünklarheiteo,  »gans  fUeche  Anf- 
tewongen*^  xuägL  können  natürlich  ebenso  gnt  im  Kopfe  des  Kritikers  eziatiereOi 
ide  in  den  Schriften  des  Autors.  Wo  gmndyerschiedne  Standpunkte  anfein- 
ander  treffen,  bat  eine  solche  Verschiebung  der  Mängel  sogar  die  Wabrscliein- 
liebkeit  für  sieb.  Ich  will  damit  Pestalozzi  natürlicli  nicht  von  allen  Unklar- 
heiten freigesprochen  haben.  Er  vertritt  den  idealistischen  Standpunkt 
vorneiimlich  aus  intnitiver,  weniger  aus  deduktiver  Erkenntnis.  Sein  pädago- 
gisches System  ist  mehr  ein  genialer  Entwurf,  denn  ein  konsequent  durch- 
dachtes BegriÖsgeläude.  Manches  darin  ist  und  bleibt  vielleicht  anklar ;  der 
idealistiscbe  Gmndzng  indes  ist  dem  Gänsen  mit  aller  Dentliehkeit  nnd 
„warme'*  eingeprägt,  nnd  eben  dieser  schafft  vielfeeh  Licht,  wo  Dunkelheit 
yermntet  wird. 

Neuerdings  hat  bekanntlich  Herr  Professor  P.Natorp  die  Grundsfttse  und 

Bestrebungen  Pestalozzis  einmal  wieder  vom  Standpunkte  des  (Kantschen) 
Idealismus  aus  beleuchtet und  dntlnTcli,  wie  mir  scheint,  das  Verständnis 
dieses  Pädagog:en  wesentlich  gefordert.  Ob  freilirb  Pestalozzi  mit  Kant  ursäch- 
lich zusammenhängt,  bleibt  auch  nach  der  Darsteliiin^^  Natorps  zum  mindesten 
zweifelhaft.  Abhängigkeit,  und  wäre  es  auch  nur  unbewusste,  liegt  meines 
Erachtens  nicht  vor.  Ebenso  wenig  kann  Fichte  oder  Öcheiling  fiir  Pestalozzi 
als  philosophische  Qadle  inbetracht  kommen.  Die  Anklänge  an  diese  in 
Schriften  spftteren  Datums  stammen,  wie  Herr  Direktor  Dr.  Wiget  überzeugend 
nachgewiesen  hat,**)  von  Niederer;  Die  zuyerlSssigste  Quelle  für  die  Fest- 
stellang  der  ausgereiften  philosophiscli-pädagogischen  Ansichten  Pestalozzis  ist 
jedenfalls  „Wie  Gertrad  — **  in  der  Redaktion  der  1.  Ausgabe.  Ich  habe 
aber  d?irin  nur  mehrfache  bestimmte  Anklänge  an  Leibniz  entdecken  können, 
so  iiruiicQtlich  an  die  „Nouveaux  esf^ais  sur  renten dement  bnmain".  Diese 
1704  verfasste  nnd  gegen  Leckes  „Essay  on  human  undei  staiidiiig"  gerichtete 
Schrift,  deren  Veröffentlichung  infolge  des  Todes  Lockes  zunächst  unterblieb, 
erschien  dann  1765,  also  gegen  Ende  der  StüdienseitPestalosuis.  Sie  erregte 
allgemeines  Aufsehen  und  kannte  am  Ende  das  BueK  gewesen  sein,  von  dessen 
Lektfkre  her  sich  Pestalozii  30  Jahre  spftter  des  letzten  Einflusses  auf  seine 
Entwickelang  bewusst  gewesen  ist.  Da  nachweislich  aachEant  die  ^Nouveanx 
essais"  beachtet  und  dnrch  sie  zu  einer  entscheidenden  Wendung  in  seinem 
Entwickelnngsgange  bestimmt  worden  ist,  so  möchte  in  dieser  Schrift  eine  ge- 
meinsame Quelle  für  Kant  nnd  Pestalozzi  vorliegen  und  daraus  die  mehr- 
fache Übereinstimmung  im  Denken  beider  zu  erklären  sein.  Wie  immer  die 
Qaellenfrage  schliesslich  gelöst  werden  mag,  das  Facit  dürfte  nicht  weit  ab- 
liegen Ton  der  Mgaiden  Behauptung: '  Festalossf  Ist  ein  selbstAndiger 
Trttger  der  tiefsten  und  höchsten  Ideen  seiner  Zeit  In  den  besten 
seiner  Leistungen  ist  er  durchaus  originell.  So  dOrfte  namentlich 
sein  Anschanungsbegriff  nnd  sein  Anschauungsprinzip  keinen  andern  zum  Ur- 
heber haben,  als  den  eignen  Genius  dieses  merkwürdigen  Mannes, 

Was  versteht  nun  Pestalozzi  unter  Anschauung:?   Eine  Definition  dieses 
Begrifiis  findet  sich  in  „Wie  (jertrud  — "  nicht;  ans  zahlreichen  Äusserougen 


*)  P.  Natorp:  Herbart,  Pestalozzi  und  die  heutigen  Autgaben  der  Erziehuögs- 
lehre.  —  Ders.:  Sozialpädagogik.  —  Beide  in  FrommannBYenag,  Stuttgart,  1898. 
**)  Jahrbuch  des  vereiuB  für  wiMensch.  Pitdag.,  XXIV,  S.  54  C 
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ist  aber  die  besflgliche  Meiamig  des  Verfassers  mit  Sicherheit  sq  eatnebmeii. 
leh  stelle  folgende  hierher: 

„Die  Welt|  sagte  ich  in  diesen  träumenden  Selbsligeiqprftchen  za  mir 
selber,  liegt  uns  als  ein  ineinander  fliessendes  Meer  verwirrter  An- 

schanüno-en  vor  Ang-en;  die  Sache  des  ünterrichts  und  der  Kunst  ist  es, 
wenn  durch  sie  unsere  an  der  Hand  der  blossen  Natur  für  uns  nicht  rasch 
genug'  fortrückende  Ausbildung  wahrhaft  und  ohne  Nachteil  für  uns  ver- 
geschwiüdeit  werden  soll,  dass  sie  die  Verwirrung,  die  in  dieser  Anschauung" 
liegt,  aufhebe,  die  Gegenstände  unter  sich  sondere,  die  ähnlichen  und  zu- 
sammengehörigen in  ihrer  VorsteOnng  ?rteder  vereinige,  sie  alle  nns  dadurch 
klar  madie  und  nach  voUendeter  Klarheit  derselben  in  ans  zn  dentlichen  Be- 
griffen*) erhebe.  Und  dieses  thnt  sie,  indem  sie  nns  die  ineinander  fliessenden 
verwirrten  Anschammgen  einzeln  vergegenwärtigt,  dann  uns  diese  ver- 
einzelten Anschauungen  in  verschiednen  wandelbaren  Zuständen  vor 
Augen  stellt,  und  endlich  dieselben  mit  dem  ganzen  Kreis  nnseres  übrigen 
Wissens  in  Verbindung  bringf  **) 

;,Ich  warf  einmal  im  langen  Streben  nach  meinem  Ziele  oder  vielmehr  im 
schweifenden  Heramträmnen  über  diesen  Gegenstand  mein  Augenmerk  ganz 
einfach  anf  die  Art  und  Weise,  wie  sieh  ein  gebildeter  Henseh  in  Jedem  ein- 
zelnen Falle  benimmt  und  benehmen  mnss,  wenn  er  irgend  einen  Gegen- 
stand, der  ihm  verwirrt  und  dankel  vor  Augen  gebracht  wird,  ge- 
hörig auseinander  setzen  und  sich  allmählich  klar  machen  will.  Er  wird  iA 
diesem  Fall  allemal  sein  Ang'enmerk  auf  folgende  drei  Gesichtspunkte  werfen 
müssen:  1.  Wie  viel  und  wie  vielerlei  Gegenstände  vor  seinen  Angen 
schweben  .  .  ."♦**) 

„Wenn  man  die  Anschauung,  im  Gegensatz  der  Anschaunngskunst,  einzeln 
und  für  sieh  betrachtet,  so  ist  sie  nicht  anders,  als  das  blosse  vor  den 
Sinnen  stehen  der  ttnsseren  Gegenstände  nad  die  blasse  Bege- 
maehnng  des  Bewnsstseins  ihres  Eindraekf  .  . 

„Bie  Massnahmen  der  Kunst  zur  Entwiekelang  unserer  Kräfte  be- 
schränken sieh  weientlieh  daranf,  dass  sie  das,  was  die  Natur  zerstreut,  in 
grosser  Entfemunp'  und  in  verwirrten  Verhältnissen  nns  vorlegt,  in  einen 
engem  Kreis  und  in  regelinässief«  n  Reihenfolgen  zusarnnicnstellt,  und  nnsern 
fünf  Sinnen  nach  Verhältnissen  näher  bringt,  wel-  lie  unser  Erinnt  rimgsver- 
mögen  erleichtern  und  unsere  Sinne  selbst  dahin  erheben,  ans  die  Gegen- 
stände der  Welt  täglich  zahlreicher,  dauerhafter  und  richtiger 
vorzasteUen  • . ff) 

In  verschiednen  Wendongen  spricht  hier  Pestalozzi  von  derselben  Sache. 
Was  uns  als  ein  in  sich  aosammenhäogendes  Ganzes  vor  Angen  steht  und 
die  Welt  zn  nennen  ist,  was,  einzeln  vergegenwärtigt,  viele  nnd  vielerld 


*)  Unter  der  „Vereinigung"  gesonderter  Ansehanungen  (Gegenstände)  in  ihrer 
Vorstellung-  und  der  „Erhebung"  derselben  zu  deutlichen  Begriffen  kann  anch 
hier  keine  „Umwandlung"  der  Anschauungen  in  V  orstelluugeu  bezw.  Begriffe  ver- 
standen werden.  Eine  swdieÜffldeatnng,  die  sn  absonderlichen  Sooseqnensen  fähren 
würde,  ist  durch  den  Wortlaut  der  SteUe  keineafalls  gerechtfertigt  D.  V* 
**)  „Wie  riertnid  -«  S.  1691 

*«*)  Daselbst,  S.  Itö.  f)  Daselbst,  S.  283. 

ff)  Daaelbflt,  8.  190.  (Die  Seitensahlon  bezichen  sieh  sämtlich  auf  diel.  Aasgabc.) 
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Gegenstftade  ergiebt,  die  «vor  Augen  schweben*',  was  ohne  den  Aufwand 
Ton  Knstt  bloss  vor  den  Sinnen  dasteht  ond  Ums  das  Bewnsstsein  seines 
Stodraeks  rege  maeht»  was  durch  die  Massnahmen  der  Kunst  von  den  Sinnen 

täglich  zahlreicher,  dauerhafter  und  richtiger  vorgestellt  wird,  das  ist 
nichts  anderes,  kann  nichts  anderes  sein,  als  das  sinnlich-räumliche  Total- 
gebilde, welches  jedes  Individnnm  mit  Hilfe  seiner  Sinne  ans  sich 
hinaussetzt  und  in  das  es  sich  selbst  als  leiblicii-geistiges  Wesen 
mit  einfügt.  Eben  dieses  bezeichnet  Pestalozzi  auädrüclilicU  als  „Anschauung** 
und  identifiziert  es,  einzeln  vergeg^enwäitigt,  mit  „Gegenstand". 

Anschaiuuig-  ist  sonach  bei  Pestalozzi  im  wesentlichen  das,  was  Kant  in 
Erinnemng  an  die  diDgliche  Ursache  „Erscheinung"  und  Schopenhauer  mit 
Betonung  des  subjektiven  Ursprunges  „Vorstellung"  genannt  hat.  Die  Pesta- 
lozzische  Beeeiehnung  rftckt  mehr  als  die  beiden  andern,  die  dem  Subjekt  zur 
Erzeugung  des  Weltgebildes  anerschalFenen  Organe,  insbesondere  das  Auge, 
in  den  Yordergrnnd.  Sie  will  trotzdem  keine  engere,  sondern  eher  noch  eine 
umfassendere  sein,  als  jene.  „Das  einfache  vor  die  Ohren  bringen  der 
Tüne  und  die  blosse  Re^cmaelinne-  des  Bewusst-^ciTis  ihres  Eindrucks  dnrch 
das  Gehör  ist  für  das  Kind  so  gut  Anschauung,  als  das  einfache  vor  Augen 
stellen  der  Gegenstände  und  die  blosse  Regemachung  des  Bewusstseins 
durch  üiren  Eindruck  auf  den  Sinn  des  Gesichts."'*')  „Endlich  in  die  An- 
schaunngserkenntnis  analogisch,  indem  sie  mich- die  Beschaffenheit  auch  Ton 
solchen  Dingen  kennen  lehrt,  die  nie  eigentlich  nn  meiner  Anschauung  gelangt 
Bind  ...  In  Bficksicht  auf  die  letzten  Anschauungen  hat  dann  das  Wort 
eine  umfassendere  Ausdehnung,  als  im  gewohnten  Sprachgebrauch,  und  fasst 
auch  die  ganze  Keihe  von  Gefühlen,  die  mit  der  Natur  meiner  Seele  unzer- 
trennbar sind,  ein."**) 

Die  fundamentale  Wichtigkeit  des  Begriffs  der  Anschauung  rechtfertigt 
es,  wenn  ich  hier  kurz  auf  ein  paar  Deutungen  dieses  Begriffs  eingehe,  die  in 
neuester  Zeit  versucht  worden  sind.  Die  eine  rührt  her  von  Wiget,  die 
andere  von  >»aLurp.  Von  dem  Herbart-Züleriauer  Wiget  wird  man  von  vorn 
lierdn  eine  idealistische  Fassung  des  Ansdianungshegrüfs  nicht  erwarten.  In  der 
That  leuchtet  aus  seinen  Ausführungen  Uber  Pestalozzi**'^)  im  allgemeinen  die- 
diejenige  Auffassung  von  der  Anschaunng  hervor,  welche  mir  oben  als  den  natHr- 
lichen  Ausflüsse  einer  naiv-realistischen  Denkweise  erkannt  haben.  Die  Natnran- 
scbauung  fasst  Wiget  als  die  „verworrene  Empfindungsmasse"  (244f),  die 
„Verwirrtheit"  derselben  als  „Verworrenheit  der  Empfindungen  in  dem  ur- 
sprünglichen Chaos"  (246).  In  der  Beseitigung  der  „Verwirrtheit"  findet  er  „den 
Prozesss der  Isolierung  eines  Vorstellungskompb-xes",  in  der bentimmten  An- 
schauung „die  Vorstellung  von  einem  Dinge''  (245  Anm.)  wieder.  So  mit 
Pestaloaszischen  Begriffen  verfobren»  heisst  Wiget  zufolge,  „nach  exegetischen 
Grundsätzen  (!)  den  Wert  sehier  Worte  bestbnmen  und  ihn  in  eine  neue  WShrungr 
umprägeil'*  (^5)t  in  ^i®  WUimng  nAmllch  der  Llndneri  Drbal  und  sonstiger 


*)  „Wie  Oertind  — S.  988  f.  **)  Daselbst»  8.  221  f. 

Wiiret:  Pestalozzi  und  Herbart,  I.  Jahrbuch  des  Teieins  für  wissenschafkl. 

P&dag.,  XXiri,  f^.  196  -  302,  XXTV,  S.  1— m 

-f)  Die  eiDgedruckten  Zahlen  bezeichueo  die  Seiteu  der  bezeichaetea  Bände  des 
Jahrbuches. 
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Empfindanffsnuisiker  und  Voritellitnirskfiiisiler  Herbartsdier  Observatoz; 
Was  MUf  B,  dass  Peatalazsl  wiederholt,  in  mannigfaehen  Variationen  nnd  ao 
;yiui]ni88Tentändlic]i''  (260)  wie  nnr  möglich  die  Natnranachanoocr  als  yor 
den  Äugen  liegend,  vor  die  Ohren  gebracht^  vor  die  Sinne  ge- 
stellt n.  s.  w.  charakterisiert,  dasB  er  das  Bestimmen  als  einen  Akt  der 
Zariickführung  elementarer  Begriffe  in  Anschannngen  bezeichnet 
and  die  bestimmte  Anschannng  immer  noch  als  Anschannng  bestehen 
und  der  sinnlich-rünmliclien  Sphäre  angehören  lässt,  der  sie  als  Teil  der  Natnr- 
aoschauiiDg  vou  vurü  hereiü  angehörte?  Werden  seine  Worte  trotz  ihrer 
Eindeutigkeit  nnd  Eindringliebkeit  nicht  richtig  veratandent  bo  Bind  sie  eben 
„nnklar'',  „miaByerBt&ndUeh'*  n.dergl.mehT.  Für  die  »heBtimnite*  Anschannng 
hat  sdiUesslich  kein  Herbart-Zillerianer  eine  andere  Mflnae,  ala  »die  auf  einen 
bestimmten  Gegenstand  beaogene  Ansebannog"  (247).  Folglich  iat  auch  der 
Peatalozzische  Wert  in  diese  „nmzuprägen". 

An  »  iner  Stolle,  wo  Wiget  auf  das  Wesen  der  Anschauung  „noch  etwas 
näher  eingelien  will",  zieht  er  aus  dem  Pestalozzischen  Satze:  „Deutliche 
Begriflfe  sind  nur  diejenigeü,  zu  der.^n  Klarheit  die  Erfahrung  nichts  luAir 
beizuLrageu  vermag",  die  merkwürdige  bchiussfolgeruug;:  „Die  Anschauungen 
Bollen  (nach Peatalozzi)  Erfahrungen  an  wiriclichen  Dingen  aein"  (242). 
Diese  rein  Wigetaefae  EonstnÜLtion  draelct  allgemein  nngefilbr  das  ana,  was 
apezieU  der  Sats  besagt:  Die  Schweiz  ist  die  Schweizer  BeiBe.  Wenn  Pestalozzi 
dem  Verein  für  wissenschaftliche  Pädagogik  angehört  hftttOi  miisste  Wiget  frei- 
lich unbedingt  recht  haben;  denn  der  Vereinsmeinung  zufolge  geht  der  Begriffs- 
stufe die  Anschauungsstufe  voran.  Sagt  also  Pestalozzi,  dass  die  Erfahrung 
zur  Klärung  der  Begriffe  beitrage,  so  kann  er  mit  Erfalirinig  nur  die  An- 
schauung gemeint  haben,  und  da  die  Erfahrung  natürlich  von  wirklichen  Dingen 
zu  uüb  hereinkommt,  so  ist  auch  das  „genauere"  Wesen  der  Aubcliauuiig  mit 
»Erfohrong  an  wirklichen  Dingen''  identisch.  So  bringt  Wiget  mit  Hilfe 
Beiner  Vereinabrüle  es  fertig,  ans  PestalozziB  Hauptwerk  etwas  hevanssaleaeD, 
was  gamicht  darin  ateht  nnd  Gegentefllges  ganz  an  übersehen,  obgleich  es  an 
Tiden  Stdlen  deutlich  ausgesprochen  ist.  Ich  moine  die  Forderung  von  An- 
schanungsübungen,  die  so  wenig  auf  den  Titel  „Erfabrung"  Anspruch  machen, 
wie  die  von  Pestalozzi  dafür  gelieferten  Kunstmittel  (Tabellen)  auf  den  Titel 
„wirkliche  Dinge".  Eine  geradezu  suggestive  Wirkung  der  Vereinsmeinung 
glaube  ich  darin  erblicken  zu  müssen,  dass  Wiget  nach  dem  Lesen  Pestalozzi- 
scher SckrilLea  noch  der  Ansicht  ist,  bei  Pestuloiiiti  gehe  wiikiich  eine  „Au- 
BchanungBatufe''  als  Ldirstufe,  nämlich  „ak  Periode  der  Auftaahme  (H  Idarer 
Anschauungen"  (259)  der  „BegriiE»tufe'<  voran  (250,  251,  259,  261).  Wie 
hat  nur  Wiget  beispielBweiBe  darüber  hinweglLonimen  kSnnen,  dass  Pestalozzi 
den  elementaren  Eechennnterricht  mit  der  Abstraktion  von  ZaMbegriffen  be- 
ginnen und  alsdann  erst  in  ausgedehnten  Anschauungstibungen  betreiben 
will?*)  Oder  darüber,  dass  er  die  Formbegriffe  „beinahe  noch  voran»"**) 
eingeprägt  und  erst  hieran  ein  Formstudium  an  der  Hand  eines  Anschauungs- 
fuudaments  angesciüossen  wissen  will?'"**)    Hier  sind  Eardinalpunkte  der 

*  Wie  Gertrud  — H.  261.  Besonders  auch:  Anachauungslehze  der  Zahlen- 
veriiiiltuisse,  Heft  II,  Vorrede. 

♦*)  „Wie  Oevtrud  — «,  S,  189.  ♦*♦)  DaselbBt,  S.  290  f. 
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Peitalozzischen  Methode,  die  beachtet  sein  wollen  und  auf  ihren  psychologischen 
Gnmd  sarflfiikgelQbrt  werden  mUBBeOt  wenn  anders  tther  Pestalozzi  ftberhanpt 
und  sein  Prinzip  der  Ansehannng  im  besonderen  irgend  etwas  BegrOndetos 
ansgemaoht  werden  loü. 

Natorp  stellt  sich,  um  Pestalozzi  za  interpretieren,  auf  Kantscheu  Boden. 
Dies  iSsst  erwarten,  dass  er  der  Geistesriiditnng  Pestalozzis,  die  derjenigen 
Eants  ohne  Zweifel  verwandt  ist»  das  erforderliche  VerstSadnis  entgegen- 
bringen und  nach  der  idealistischen  Fassung  des  Anschaanngsbegrüb  aaf  die 
Spar  hemmen  werde.  Das  Stadium  der  Natorpseben  Schriften  bereitet  in 
dieser  Hinsicht  anch  keine  Enttäuschung-.  An  einer  Gefahr,  die  vorliegt,  wo 
immer  man  darauf  ausgeht,  in  Pestalozzi  Kant  wiederzufinden,  ist  indes  auch 
Natorp  nicht  ganz  unberührt  vorübergekommen.  Es  ist  dies  die  Gefahr,  dass 
Kant  in  Pestalozzi  hineingetragen  werde.  Sowie  Natorp  zunächst  Kant 
interpretiert,  ist  sein  Idealismus  sozusagen  nur  ein  halber,  nach  Berkeley  und 
Leibniz  ein  betrSchtlldi  zorilekweiehender.  Das  Wort:  »Der  Mensch  ist  der 
ürheber  der  Natnr"  klingt  ja  freilich  ganz  idealistiseb.  Wenn  aber  Natorp 
weiter  Kant  die  Beschränkung  in  den  Mund  legt:  „eben  in  Hinsicht  der  Form", 
so  verspürt  man  darin  die  nämliche  Vorsicht  und  Zurückhaltung,  welche  auch 
ans  Kants  „Widerlegung  des  (materialen)  Idealismus"  deutlich  heransspricht. 
Den  schwarzen  Mann  spielt  hier  eben  dasselbe,  was  gemeiniglich  die  Denker 
beim  Anlauf  zum  Idealismus  zurücksclireckt:  die  Zumutung  an  das  Ich,  das 
den  Gesichtsraum  Erfüllende  und  uiitTastqualitäten  Ausgestattete 
selbst  hervorgebracht  zu  haben.  Das  Subjekt  als  Selbstschöpfer  seiner 
Innenwelt,  mit  Kinsehlnss  der  „Gebilde"  der  Phantasie  und  notwendigerweise 
anefa  der  t^Gestaltangen'*  im  ScÜaf,  in  der  Hypnose  n*  s.  w.  mOchte  man  am 
Ende  noch  anerkennen.  Das  Bildvolle  und  Ausgedehnte  vider  solcher  Innen- 
erzeugmsse  kann  ja  auf  Einbildung"  zurückgeführt  oder  an<di  prinzipiell  be- 
stritten, der  materielle  Charakter  einzelner  bequemlich  der  Abnormität  der 
begleiten  den  Zustände  zur  Last  g'elegt  werden.  Wird  hingegen  mit  der 
Selbstproduktion  alles  dessen,  was  im  Zustande  des  Wachseins  und  der  normalen 
Fnnktionsfähigkeit  des  Verstandes  vor  den  Sinnen  Existenz  und  Bewusstsein 
erlangt,  wirklich  Emst  gemacht,  so  beginnt  unfehlbar  das  Sichwinden,  Sich- 
zorttckziehen,  Insicbznrflcfcfallen.  Die  sinnlichen  Formen?  Knn  ja;  von 
Materie  gSnzlich  entleerti  sind  sie  im  Bereich  des  AnssenwelÜichen  ein  so 
vollstftndiges  Nichts,  dass  am  Ende  jeder  sie  schon  a  priori  in  sich  tragen  nnd 
dann,  so  oft  Materie  von  aussen  her  recipiert  wird,  a  posteriori  zu  derselben 
hinzuthun  kann.  Aber  din  Materie  selbst?  Es  kann  nicht  sein.  Die  Ent- 
ferniirip',  die  Krtastbarkeit,  die  Ausdehnung,  die  Aufdringlichkeit,  die  Eigen- 
niäclitif^keit,  alles  dieses  ilüstert,  predigt,  schreit  ohne  Untcrlass:  „Dn  bist 
nicht  der  Urheber  der  Natur  —  eben  in  Hinsicht  der  Materie!"*  Kühne 
Worte  und  ein  frommer  Glanbe  sind  in  der  Begel  das  Änsserste,  was  mit 
Bezng  anf  sie  als  idealistische  Weltansicht  zustande  kommt.  Die  wahre 
Meinung  klammert  dch  nach  wie  vor  an  die  „AnfiGusung**  von  Eigenschaften 
nnd  die  innerliche  Znsammenfügung  zur  VorsteUnng,  als  deren  Korrelat  das 
Anssending  in  seiner  ranmlich-büdlichen  Ansstattnng  voransgesetzt  wird. 

Pestalozzis  „Anscfaannng^  ist  aber  keineswegs,  was  sie  nach  Natorp  sein 
soll,  ein  Gerippe  ^mathematischer  Bestimmungen'',  dessen  AnsfiUlnng  hinterher 
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dnroh  die  „AiUAMMnugig*  dinglicher  Qaalltftteii  zutuide  kommeii  mfisete.*) 
Sie  iat  TicAmebr  das  ganze»  die  ffSlementareigeBheiten*  Form  und 
Zahl  fowohly  all  auch  „alle  übrigen  Eigenschaften"  in  eieli  ver- 
einigende Aussensein,  mit  ausdrücklicher  Einschliessung  der  Er- 
zeugnisse des  Gehörs  und  aller  fünf  Sinne. '^*)  Wem  diese  auf  Form 
und  Materie  sich  erstreckende  Identifizierung  der  Anschauung  mit  dem,  was 
vor  den  Sinnen  sich  darstellt,  eine  bittere  Pille  ist,  der  wird  sie  schlucken 
oder  auf  die  das  volle  Verständnis  Pestalozzis  ei-st  erschliessende  Wirkung 
verteilten  mttsBen.  Ee  bleibt  dann  freilich  jedem  noeh  mbenommen,  Mi 
darBber,  ob  dem  ainnUeh-ifinmlichen  AnaBensein  etaie .  Wirklicfakeits-  oder  nur 
eine  Scheinezisteoz  sokomme,  seine  eigne  Ueinuig  za  bilden.  Pestalozzi  idbst 
bat  sich  In  darauf  bezügliche  Reflexionen  nicht  Angelassen.  Für  ihn,  den 
Praktiker,  genügte  das  Faktum  mit  den  daraus  sich  ergebenden  Konsequenzen. 
Die  Erklümng  desselben  konnte  und  musste  er  in  seiner  Zeit  der  Philosophie 
ftberlassen,  die  ihm  selbst  „so  mühsam"  vorkam. 

Die  Irrtümlichkeit  des  Natorpschen  Satzes:  „Ausdrücklich  nicht  das 
Auffassen  (!)  der  sinnlichen  Beschaffenheiten  der  Dinge  wie  Farbe  und  Ton, 
ist  es,  was  er  (Pestalozzi)  als  Anschauung  bezeichnet  nnd  allen  Verstandes- 
ttbnngen  zn  Gmnde  gelegt  ^rissen  wiU'^'^),  wird  fibrigens  sehen  dnrch  den 
Anaschlnss  dar  TQne  von  der  Ansebanong  evidoit  Die  ZogehUrigkeit  hat 
Pestalozzi  mehrfkdi  direkt  behanptet.  Vor  allem  aber  ist  festzuhalten:  Nach 
Pestalozzis  ganz  unzweideutigen  Äusserungen  sind  Zahl  und  Form  „Elementar- 
eigenheiten"  der  Anschauung,  mithin  für  sich  allein  nicht  die  Anschauung, 
und  ebenso  sind  „alle  übrigen  Eigenschaften*  (unter  welcher  Rubrik  man 
vergebens  nach  „Tönen"  suchen  wird)  solciie  der  Anschannno-,  folglich 
nicht  ein  hinzukommendes  zur  Anschauung.  In  der  Aiiächauuug  uind 
alle  Eigenschaften  vereinigt;  im  Unterricht  freilich  soll  eine  Saeceasion 
insQfem  platz  .greifen,  als  die  Elementareigenheiten  znerst  nnd  besonders  be- 
stimmt, die  Übrigen  Eigenschalten  alsdann  an  dieae  angeschlossen  werden. 
Aber  wie  wenn  Pestalozzi  ein  Auseinanderreissen  der  Anschauung  bereits 
gefdrchtet  hätte,  betont  er  ausdrücklich,  „die  Kenntnis  aller  übrigen  Qualitäten 
der  Gegenstände  müsse  an  die  Vorkenntnis  von  Form,  Zahl  nnd  Namen  un- 
mittelbar angekettet  werden".***) 

Es  dürfte  schon  jetzt  klar  geworden  sein:  Kants  formaler  Idealismus 
passt  auf  den  Pestalozzischen  Anschauungsbegriff  nicht.  Die  Abweichung 
tritt  noch  sch&rfer  hervor,  wenn  man  das  bei  Pestalozzi  ganz  nnzweofelhafte 
Nebeneinander  von  Form  nnd  Zahl  genaner  insAnge  UmL  Wir  werden 
darauf  noch  weiter  nnten  zurückkommen. 

'  ni.  Folgerungen.   Physische  Allgemeinheiten. 

Die  sinnliche  Aussenwelt  ist  meine  Anschauung;  daran  läsat 
sich  nun  einmal  nichs  „umprBgen".  Sie  ist  es  im  eigentlichen  Sinne;  auch 
darin  ist  Pestalozzi  durchaus  „unmissverständlich".  Ihr  Verhältnis  zum  an- 
schauenden Subjekt  erweitert  sich  auf  Erzeugnisse  der  Einbildungskraft  und  auf 


*)  r.  Natorp:  Herbart  und  Pestalozzi  u.  8.  w.,  S.  lOÜ. 
♦♦)  „Wie  Gertrud  — S.  1(55  f. 
♦♦•)  Daselbst,  S.  166  f. 
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tolofaA  dflt  Gefftbli,  d.  i.  aMb  Peitalonüscbein  SpraisbgebnKioh  «vf  die  zum 
BawiiBstiein  gdaofendfln  piyobiMh«!!  Znitft&da  and  Ersftng:iiiiiie&  aller  Art^ 

Dea  eigentlichen  Anschauungen  der  Sinne  treten  Bonach  analogiscbe  An- 
mhanuigen  der  EinbUdangskraft  und  des  GefdhlB  an  die  Seite.    Nicht  An- 

schanungen  sind  dagegen  sämtliche  Bepriffe.  Sie  entstammen  den  Anschai!nTi«'en 
und  können  rückwärts  in  Aubchauungen  überführt  werden.  Zum  Subjekt 
stehen  sie  aber  nicht  im  Verhältnis  des  An-schauens,  sondern  in  dem  des 
Rennens  und  Wissens.  Die  Anwendung  der  Begriffe  auf  Anschauungen 
statuiert  das  Wechselverhaltnis  des  Er-kennens  und  des  Ein-sehens. 

Ist  das  Aussenweltliche  dnreh  die  Vermittelung  der  Sinne  aus  mir  belbst 
hervorgegangen,  so  ist  es  in  keinem  Moment  ein  Fertiges,  sondern  in  jedem 
ein  Entstehendes  und  nur  im  Entstehen  ein  Fottdauemdes.  Waiden  Gesichts- 
raun  erflUlt  nnd  darin  fortdauert,  lind  mithin  nicht  fertige  Dinge^  Bondem  in 
fcoBtinnierlieher  Erxengong  befindliche  GebildCi  in  die  wir  BegriiFe  solcher 
Dinge  hineintragen.  Das  Snbjekt  ist  der  Träger  seiner  Dingbegriffe,  wie 
auch  ihres  sinnlichen  Untergnindes. 

Gegenflber  einer  Anssenwelt,  welche  ohne  UnterbreehnngansdemSabjeltt 

hervorgeht,  erscheint  die  Seele  als  eine  Hacht,  die  sich  in  beständiger 
AktivitAt  befindet.   Ihr  Wesen  verrät  sich  im  aligemeinen  als  Kraft,  im 

besonderen  als  eine  Mannigfaltigkeit  von  Kraftvermögen.*)  Als  nrfprüng- 
lichstes  Kraftvermögen  e-i«^bt  sich  dasjenige  zu  erkennen,  welches  aut  Grund 
der  Sinnen  indrücke  die  Welt  der  Anschauungen  hervorbringt.  Man  kann  es 
Anschauuugsvermögen  nennen. 

Die  P^roduktion  von  Anschauungen  beginnt  mit  der  Stunde  der  Geburt. 
Sie  iuuBä  Sick  von  vorn  herein  auf  komplexe  Eindrücke  erslreckeu  und  kann 
diesen  suiftdist  nur  im  grossen  nnd  gmra  eine  sinnlldie  Ezistain  ver- 
schaiFen.  Die  Gesamtheit  dessen,  was  ans  den  nicht  sdinlrnftssig  gebildeten 
Sinnen  als  Inhalt  der  Umgehung  hervoigeht,  heisst  Natnrsnscbannng. 
Sie  ermangelt  sowohl  der  Vollkommenheit,  als  auch  der  Vollständigkeit  der 
Ausprägung.  In  der  Fähigkeit,  alle  oder  auch  nur  viele  Einzelheiten  der 
Natnranschauung  gleichzeitig  auszuprägen  und  ihnen  auch  im  Zusammen- 
g^esetzten  einen  möglichst  hohen  Vollkonnnenheitsgrad  zu  verRcbaffen, 
liegt  eine  nicht  geringe Konst,  die  man  zweckmässig  als  Anschauungskunst 
bezeichnen  kann. 

Die  Eiüdiücke  allein  reichen  nicht  hin,  das  Vermögen  der  Naturan- 
schauung zur  Anschauungskunst  zu  erheben;  vielmehr  ist  die  vollkommene 
Anspj^nng  der  Anschanung  wesentUdi  bedingt  dnrch  die  Bestimmtheit 
ihrer  verschiedenen  Momente.  So  lange  diese  fehlt,  steht  die  Anschauung 
dem  Kinde  als  ein  „verwirrtes"  Anssensein  vor  Angen;  es  erblickt  darin  wohl 
ein  vom  Selbst  unterschiedliches  Etwas»  kann  sich  aber  iiber  das  Was  and 
Wie  noch  nicht  klar  werden. 


*)  Die  Q.  a.  aneh  TOn  Kant  nach  Tielfikeber  und  reiflidier  Überlegung  ange- 
nommene Vermögenshypothese  erechrint  mir  unp:leich  weniger  problematisch,  als  die 
der  Unvermögen,  die  Differenasieruug  der  psychischen  Kic^tvermögen  in  der  Erfah- 
rung weit  besser  begrttnde^  als  die  absolnte  Einhdt  iBnerhalb  der  kraftlosen  Punkt- 
seele.  Anm.  d.  Ytstf, 
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Der  Ausbau  nnd  die  Festigung  der  AnBcbauungssphäre  lä&st  sich  nur  auf 
dem  Wege  des  BestimmeiiB  erreichen.  Bestlmmangen  sind  rein  psychische 
Daten,  welche  das  Subjekt  zum  Angeschauten  hinzofOgt.  Woher  kommen 
dem  Kinde  die  eisten  Bestlmmangen?  Sie  können  offenbar  nur  ans  der  An- 

schanong  bervorqnellen  ;  denn  andere  Inhalte  sind  dem  BewasstseinnrsprfingUch 
nicht  gegeben.  Die  Anschanangsuihalte  ohne  weiteres  zur  Bestimmung  von 
Anschauungen  verwenden,  liieese  filier,  die  Unbestimmtlieit  durch  Ünbestimmtcs 
beseitig-en  wollen.  bleibt  nur  libri^,  eine  dem  Bestimmen  vorhergehende 
Bildung  von  Bpstimmungea  zu  postulieren. 

Die  Aufgabe,  Bestimmungen  zu  büden,  fällt  in  ihrem  ganzen  Umfange 
dem  Abstraktionsvermögen  zu.  Wie  jedes  andere  psychische  Vermögen 
kann  aneh  dieses  niebt  an  sieb|  sondern  nnr  darch  das  erkannt  werden,  was 
es  leistet.  Hier  haben  wir  es  mit  denjenigen  Leistangen  zu  thnn,  welche  das 
Abstraktionsvermögen  mit  Bezug  anf  die  Naturansdiauung  zustande  bringt. 
Ganz  allgemein  lassen  sich  diese  so  charakterisieren:  Das  Abstraktionsver- 
mögen sondert  „physische  Allgemeinheiten",  d.  h.  aHjrenieine  Züge 
anSi  die  an  dem,  was  man  gewöhnlich  das  Physische  nennt,  hervortreten. 

Wer  sich  mit  der  idealistischen  Fassung  des  Auschauuugsbegriös  ver- 
traut gemacht  bat,  dem  kaun  die  in  „Wie  Gertrud  u. s.w."  mehrfach  wieder- 
kehrende Anwendung  des  Terminus  „physiseh"  mit  onyakennbarerBeasiehttng 
anf  Leistungen  der  Psyche  nicht  m^  nnverstftndliob  sein.  Dahingegen  müssen 
anders  denkende  ErkUrer  hierin  natnrgemftss  eine  der  Pestalosdsclien  „Un- 
klarheiten" finden,  die  nun  irgendwie  geklärt  oder  berichtigt  werden  mnss. 
Nach  Wiget  hätte  Pestalozzi  für  das  Physische  in  gewissen  Fällen  natürlich 
das  Psychische  setzen  und  „das  im  Geiste  erzeugte  Produkt"  (284i  meinen 
müssen.  So  namentlich,  wenn  er  „physisch"  auf  das  Können,  die  Kunstkraft, 
speziell  die  Anschanniii^slvunst  bezieht,  ist  der  eigentliche  Kern  der  Sache 
offenbar  ein  Erzeugniä  „im  Geiste",  mithin  ein  Psychisches.  Die  Kuuöt  aber 
liegt  in  einem  diesen  Psychisdien  „gemftssen  Eingreifen  in  die  Anssenwelt^ 
(283).  Letateres  ist  teils  ein  Darstellen,  teils  eine  biirgerliehe  Bernfiithatig- 
keit»  teihi  eine  Obnng  der  Glieder  (210).  Anf  diese  Dinge  passt  das  Attribut 
„physisch'^  auch  leidlich,  wenngleich  »i^ehophysisch"  genauer  und  jedenfUls 
moderner  wäre  (285).  Kurz  entschlossen,  prägt  Wiget  eine  einzige  grosse 
neue  Münze.  „Physische  Bildung"  nennt  er  sie;  ein  methodolog-isches  Prinzip 
Pestalozzis  soll  sie  sein  und  in  der  heutigen  „wissenschaftlichen"  Pädagogik  so 
viel  gelten  wie  technische  Bildung  oder  Bildung  zu  den  Fertigkeiten  ^210). 

Die  neue  Münze  ist  seitens  der  Vereinsgenossen  Wigets  mit  besonderem 
BeilUl  empfangen  worden;  nur  einer  hat  den  ebenso  eliaralcteristisdien  wie 
antreffenden  Einwand  gemacht,  »sie  scheine  mit  der  fünften  Formalstnfe  von 
Ziller  nicht  fibereinanstimmen.*^*)  Dass  die  Anscbannngsknnst  sich  in  der 
Legierung  mit  bfirgwlicher  Benästhätigkeit  und  Gymnastik  doch  etwas  son- 
derbar ausnimmt,  dass  Pestalozzi  nur  sie  allein  unter  „physischer"  Eunstkraft 
versteht  und  von  den  Leistnngen  der  Körperkraft  in  den  „Fertigkeiten"  streng 
unterscheidet,  ist  keinem  aul'gcfallen.  Wiget  hat  freilich  bezüglichen  Bedenken 
auch  vorgebeu;|i:t.  Was  Pestalozzi  Anscluiunngskunst  nennt,  erläutert  er  als  ein 
„Verhältuisgefübl",  als  „eine  Art  Takt  im  Abschätzen  der  Proportionen  der 


*)  Jahrbueb,  XXIII,  Erlftttterungen,  S.  21. 
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GegenstftDcto.*  Di«e  Kaust  sei  mithin  etwas  „Geiatigiet'',  «i&e  «geistig« 
Fertigkeit"  (284);  sie  stelle  ab  askiie  »das  BindegUed  dar  z«laelie&  äm 

geistigen  nnd  physischen  Seite  der  Eonstfertigkeit"  (285).  So  lässt  Wiget 
in  geinem  Schmelztiegel  die  Kunst,  dem  Physisclien  (iin  Sinne  Pestalozzis)  eine 
allseitig  vollkommene  Aasprägnng-  zn  verschaifen,  :inf  allerlei  innere  Voll- 
kommenheiten mit  Bezu^  auf  das  Pliysische  (in  seinem  8innej  ziisammen- 
ßchrampfen.  Nur  von  der  Formanschannng  ist  ihm  einiges,  was  nicht  An- 
schannng  ist,  übrig  geblieben,  die  Zahlanschauung  dagegen,  um  deren  Erhebung 
zar  Amcbannngskiiiist  Pestaloczi  sidi  Tor  allem  bemtht  hat»  oboe  jedea 
Bllokstaod  in  Dampf  anfgegangen. 

Leicht  gelingt  Wiget  nur  auch  die  Umprägnng  des  Wertes  „physische 
Allgemeinheiten Es  kommt  dabei  ja  eigentUch  bloss  noch  „Allgemeinheit^ 
in  Frage.  Nun  hat  Pestalozzi  im  „Schwaneng-psang"  die  Äusserung  gethan: 
„Das  Kind  sieht  die  Gegenstände,  in  deren  Anschauung  das  Wesen  dessen 
liegt,  was  gezahlt  und  gemessen  werden  kann,  in  millionenfachem  Wechsel 
seiner  Grundformen  vor  Augen.''  Wiget  fährt  fort:  „Das  ist  offenbar  schon 
in  ,Wie  Oertrad  — '  gemeint,  wenn  daaelhst  Zabl  nnd  Fem  als  die  ersten 
physisehen  Allgemeinheiten,  die  wir  yon  den  Dingen  abatrabieren,  beseiebnet 
werden"  (263).  Also  der  ,»miliionenf!Mbe  Weebsel''  maebt  die  «physiBehen 
Allgemeinheiten*.  Es  muss  Pestalozzi  wohl  rntg:angen  sein,  dass  Farben  und 
T5ne  erst  recht  und  sicher  nicht  später  als  Zahl  und  Form  in  millionenfachem 
Wechsel  dem  Kinde  vor  die  Sinne  treten;  denn  er  rechnet  sie  ausdrücklich 
nicht  zu  den  „physischen  Allgemeinheiten".  Die  Unterlassung  konnte  nach 
Absicht  und  Überlegung  aussehen,  wenn  nicht  offenkundig  wäre,  dass  den 
träumerischen  Denker  eine  besondere  Sorgfalt  und  Umsicht  eben  nicht  aus- 
aeiebnet 

Natorp  gbtnbt  fitar  physische  Allgemeinheiten  „QesetzUcbkeiten*  elnssCaen 

zu  sollen.*)  Die  zur  Erläuterong  hinxogefngte  Stelle:  „Zahl  und  Form  müssen 
dem  Kinde  frühe  nicht  bloss  als  einwidmende  Eigenscliaft  einzelner  Dinge, 
sondern  als  physische  Allgemeinheit  zum  geläufigsten  Bewusstsein  gebracht 
werden.  Es  mn?s  nicht  nur  frühe  eine  runde  nnd  eine  viereckige  Sache  als 
rund  nnd  viereckig  benennen  können,  sondern  es  muss,  wenn  es  möglich  ist, 
beinahe  noch  voraus  den  Begriff  des  Kundes,  des  Vierecks  —  der  Einheit  — 
als  einen  reinen  Abstraktionsbegriff  sieh  einprägen,  damit  es  dann  alles,  was 
es  in  der  Natnr  als  mnd,  als  viereekig,  als  einfach,  als  vierfheh  n.  s,  w.  an- 
trifft, an  das  bestimmte  Wort»  das  die  Allgmehiheit  dieses  Begriffes  ansdrflckt, 
anschliessen  könne,*'  enthält  aber  nichts,  was  die  physischen  Allgemeiuheitai 
als  „Gesetzlichkeiten erscheinen  Hesse.  Vielmehr  geht  aus  ihr  nui-  klar  her- 
vor, dass  Pestalozzi  unter  physischer  Allgemeinheit  etwas  versteht,  das  ur- 
sprünglich „einwohnende  Eigenschaft  der  fj^innen-)  Dinge"  ist.  dass  dann  als 
„reiner  AbsuakLioiitibegTiff**  zum  Bewusstsem  gebracht  und  schliesslich  „in 
der  Natur"  wieder  angetrofi'eu  wird. 

Von  „  physisch -mecbAniBchen  Gesetnen*  ist  allerdings  in  „Wie  Ger- 
trud — "  mdirfiMsh  die  Rede  nnd  zwar  in  Znsammenbttngen,  die  als  nnzweifel- 
baft  sieher  erkennen  lassmi,  dass  die  sogenannten  „physikalischen''  Gesetze 
nicht  gemeint  sind.   Die  Gesetze,  nm  deren  Eitoschnng  sich  Pestalozzi 

*)  In  der  bezeichneten  Schrift,  S,  100. 
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eifiig  bemfiht  hat,  dnd  vielmehr  Bolehe,  n^^^  ^  menschliche  Geisteaentwickd- 
tBOg  vemöge  ihrer  Natnr  selber  unterworfen  werden  mnss".  ^Ich  wnsste,'* 
fSgt  Pestalozzi  hinzn,  „dass  sie  mit  do^enigen  der  physisch-sinnlichen 
Natur  die  nämlichen  sein  mnssten.*)  Hiernach  hat  Pestalozzi  ohne  Zweifel 

von  Gesetzen"  (wenn  niich  nicht  von  „Gesetzliclikeiten")  mit  Bezug  auf 
diesen  e  Sache  gesprochen,  welche  er  im  Aug-e  hat,  wenn  er  von  „Allge- 
meinheiieii '  l  e  let.  Die  „physisch-mechanischen  Gesetze"  und  die  „physischen 
AUgemeittiieiteü"  sind  aber  duch  deswegen  nicht  dasselbe.  Sie  sind  es  so 
wenig,  wie  etwa  der  Begriff  „Element"  und  der  Satc:  Der  Untenieiit  mnaa 
8i<di  znnSchst  auf  die  Elementeipnnkte  der  Erkenntnis  erstrecken. 

Wenn  es  noch  eines  Beleges  bedarf,  um  den  Ausdruck  „phjdsche  All- 
gemeinheiten" vor  Umdeutungen  zu  sichern,  so  dürfte  eine  Stelle  ans  „Wie 
Gertrud  — die  sich  wie  eine  direkte  Rechtfertigung  desselben  ansnininit, 
diesen  Zweck  aufs  beste  erfüllen.  Pestalozzi  sieht  sich  nämlich  veranlasst, 
die  Anerkennung  von  Zahl,  Form  und  Namen  als  den  Elementarpuukten 
des  Unterrichts  besonders  zu  begrüoden  und  thut  dies  in  folgenden  Sätzen: 
„Die  einzige  Schwierigkeit,  die  mir  bei  der  Anerkennung  dieser  drei  Elementar- 
pnnkte  noch  auffiel,  war  die  Frage:  Warum  sind  alle  Beschaffenheiten  der 
Dinge,  welche  uns  durch  die  fünf  Sinne  bekannt  werden,  niebtebenso  Elementar- 
punkte  unserer  Erkenntnis,  wie  Zahl,  Form  und  Namen?  Aber  ich  fond  bald: 
Alle  möglichen  Gegenstände  haben  unbedingt  Zahl,  Form  und  Namen,  die 
übrigen  Eigenschaften  aber,  die  durch  die  fünf  Sinne  eikrinnt  werden,  besitzt 
kein  Gegenstfind  so  mit  allen  andern  gemein,  sondern  nur  mit  dem  einen  diese, 
mit  dem  andern  jene  Als Ero^änznng  dazu  stelle  ich  noch  den  Schluss- 

satz  der  oben  von  Natorp  citierten  Stelle  hinzu:  „Hier  zeigt  sich  denn  aucii 
nebenher  die  Ursache,  warum  die  Sprache  als' Mittel,  Zahl  und  Form  aus- 
zndrilcken,  besonders  und  getrennt  Ton  der  Art  und  Weise,  wie  sie  als  Mittel, 
sich  über  alle  übrigen  Beschaffenheiten,  die  uns  die  fOnf  Sinne  an  den  Gegen- 
atiinden  der  Natnr  bemerken  lassen,  auszudrScken,  betrachtet  wird  —  ins 
Auge  gefasst  werden  muss."***) 

Pestalozzi  anerkennt  hiemach  dr<^i  Elementarpunkte  des  ünterriclits, 
nämlich  Zahl,  Form  und  Namen,  dahingegen  nur  zwei  physische  Allgemein- 
heiten, nämlich  Zahl  und  Form.  Letztere  sind  Elementarpunkte  des  Uoter- 
richts,  weil  sie  „allen  möglichen  Gegenständen  unbedingt''  anhaften. 
Eben  deshalb  sind  sie  „physische  Allgemeinheiten*^.  Name  ist 
gleiidifiills  ein  Elementarpunkt  des  Unterrichts;  allein  er  ist  -es  nicht  als 
„physische  Allgemeinheit*'  —  er  ist  eben  kehie  —  sondern  als  Mittel,  die 
physischen  Attgemdnhdten  (desgleichen  alle  übrigen  Eigenschaften  der  Gegen- 
stände) auszudrücken.  Diese  Unterscheidung  des  „Ausdrucksmittels"  Name 
von  den  „physischen  Allgemeinheiten"  Zahl  und  Form  ist  für  die  Auffaspung 
Pestalozzis  insofern  bezeichnend,  als  sich  darin  eine  bewusste  Sonderung  dessen, 
was  dem  „Physischen"  selbst  eingeprägt  ist,  von  dem,  was  als  ein  anderes  auf 
dasselbe  bloss  augewandt  wird,  deutlich  ausspricht. 

Eine  etwas  ausfOhrliche  Erörterung  des  yerhftltnismässig  wenig  beachteten 
Termhius  „physische  Allgemeinheif  ersehien  mir  yon  Wichtigkeit,  weil  sich 


♦)  „Wie  Gertrud        S.  148. 

*-^)  Daselbst,  8.  165  f.  ***)  Daselbst,  8.  190. 
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bieruu  lusonderheit  die  Auilaäbuug  anlehnt,  welche  Pestalozzi  vom  Wesen  der 
ZaU  6ntwiok«lt  hat.  Eine  VentitiidigaDg  flbw  dieeflii  Eardinaliniiikt  der 
FeBtalozziaehen  Theorie  erachebit  von  TOiuherein  unrnj^lfeh»  wenn  man  sieh 
soTor  nieht  darober  sreeini^  hat,  da»  eine  „phyaiaehe  Allgemeinheit''  im 

Sinne  Pestalozzis  weder  einen  Wechsel  an  den  Dingen »  noch  eine  GtesetElieh- 

keit  in  der  Seele,  sondern  ein  allgemeines  und  wesentliches  Moment 
an  dem  bedeutet,  was  uns  als  das  physische  Aussensein  vor  Augen 
steht.  Aus  der  nrsprünorlichen  Anschauungsexistenz  wird  dann  die  abgeleitete 
Existenz  als  Begriä'  verständlich,  und  aus  dem  Verhältnis  dieser  zu  jeuer 
leuchtet  die  Notwendigkeit  und  zugleich  die  Möglichkeit  hervor,  Zahler  kenn  t- 
niaae  anf  dem  Wege  der  Zafalanschannng  zu  gewinnen. 

(FoTtsetauQg  folgt.) 


UmsekAn. 

Berlin,  den  27.  September  1901. 

Die  neuen  Lehrpläne  und  die  Bestimmungen  über  die  Lehrer- 
prüfungen beschäftigen  die  prenssische  Lehrerschaft  fortgesetzt  mit  be- 
sonderer Lebhaftigkeit.  In  der  p&dagogischen  Fresse  kommt  die  Ansicht 
immer  wieder  znm  Ansdmek,  daes  mit  dem  Erlass  dieser  den  Gedanken 
des  Fortschritts  vertretendoi  Anordnungen  nur  der  erste  Sehritt  znr  Beform 
des  Lehrerbildungswesens  gethan  sei.  Lehrplantorderungen  können  nui'  dann 
die  Leistung  einer  Schalanstalt  erhöhen,  wenn  Lehrer  und  Schüler  in 
der  Lage  sind,  den  höheren  Ansprüchen  gerecht  zu  werden.  Dass  dies  bei 
der  augenblicklichen  Lage  der  Besoldnnfj^verhUltnisse  der  Seminar-  und  \'olks- 
schullehrer  im  allgemeinen  nicht  der  Fall  ist,  kann  von  Sachkundigen  kaum 
geleugnet  werden.  Ein  Anfangsgebalt  von  660  Hark  bar  ffir  einen  21-  bis 
25jfiiirigen  Mann,  der  eine  l^&hxige  Scfanlzeit  hinter  sieh  hat,  ist  angesiehta 
der  Gehälter,  die  Handel  nnd  Industrie  zahlen,  etwas  wenig.  Dazu  kommen 
die  Kosten  des  einjährigen  Dienstes,  die  in  Elternkreisen  anseheinend  ganz 
besonders  gefürchtet  Averden.  Deswegen  können  die  Präparandenanstalten 
trotz  aller  Werbearbeit  nirh*  '^efiillt  werden ,  orkr  sie  müssen  '^rhüler 
minderer  Begabung  autnehmen.  Erhöhte  Anforderuni^eri  ^\  erden  unter  difsn 
Umständen  wenig  nützen,  sind  wohl  eher  geeignet,  die  schwache  Kraft  noch 
mehr  niederzudrücken,  als  höhere  Leistuagen  hervorzurufen.  Nur  im  Zusammen- 
bang mit  diesen  Thatsaehen  sind  Vorkomnmisse  wie  die  Ohrfeige up&da- 
trogik  am  Meersbniger  Seminar  verstandlieh,  die  die  Gerichte  nun  wiederholt 
beschäftigt  und  zu  einem  scharfen  Konflikt  des  Badischen  Landeslehrervereins 
mit  der  Unterichtsverwaltung  geführt  hat.  Die  geringeren  unterrichtliclien 
LeistTinc-en  sind  ja  nicht  der  einzin:e  Nachteil,  den  der  Man'j-el  -m  Schnlamts- 
aspiranten  mit  sich  bringt.  Viel  schwerer  wiegt,  dass  man  gezwungen  ist, 
oft  auch  inbezug  auf  die  Persönlichkeit,  die  Charakterbescliaf fen- 
heit  der  Anwärter  mindestens  ein  Auge,  wenn  nicht  beide  zuzudrücken.  Die 
PtfsSnlichkeit  des  Lehrers  ist  aber  noch  wichtiger  für  die  Ansübnng  seines 
Berufe  als  seine  wissensehaftliche  Tfichtigkeit.  Unter  andern  VerhiUtnissen 
würden  Thatsachen,  wie  sie  ans  preussischen,  s&chsischen  und  badischen 
Seminaren  bekannt  geworden  sind,  kaum  mdglieh  sein.  Wenn  dann  spater  ein 
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Bo  erzogener  Lehrer  in  der  Wahl  seiner  Disziplinarmlttel  eich  vergreifk,  eo  Ter- 
gisBt  man  Idder  meist,  dass  man  erst  »den  Armen  schnldig  werden  lless.^ 

Die  weiteren  Konsequenzen  dieses  Zustandes  schildert  ein  Lehrer  in  der 
„Hessischen  Landeszeitnng"  in  folgenden  Worten:  , Angesichts  des 
drückenden  Lehrermangels  wird  alles,  was  Beine,  hat.  aiifofenommpii ;  der  Kopf 
kommt  nicht  melir  iubetracht.  Was  an  den  Landstrassen  und  Zaiirifn  steht 
und  noch  nneutechlossen  in  der  Walil  des  Berufs  ist,  wird  geoutigt,  herein- 
zokommen,  damit  das  Haas  voll  werde.  Weil  mau  keine  Auswahl  unter  iur 
telligensen  hat,  wird  man  skmpelles  nnch  Sehnnd  anfnebmen.  In  Halber- 
stadt hatte  der  tüchtige  Seminardirektor  8>  den  Unt,  vier  junge 
Lente  wegen  Hangel  an  Intelligenz  von  der  Aufnahme  znrfiek* 
zuweisen.  Dieselben  wurden  sofort  von  der  Kegierung  nach  Gen- 
thin beordert.  Die  Heranbildung  solcher  Elemente  wirkt  aber  nicht  nur 
auf  die  Schule  und  das  Volksleben,  sondern  auch  auf  den  Stand  selbst  zurück. 
Und  unsere  „Todfeinde"  fragen  dann  nicht  darnach,  ob  der  betrefl'ende  Lehrer, 
der  sich  vergangen,  sozusagen  in  Zeiten  der  Not  auf  der  Strasse  aufgelesen 
worden  ist,  oder  ob  Verfehlungen  vorliegen,  für  die  in  erster  Linie  die  Person 
verantwortlieh  zn  machen  Ist  Ist  das  nicht  eine  Schmach  nnd  eine-Ver^ 
sandigong  am  Lehierstande  nnd  am  Yolkel  Noch  bin  ich  Landlehrer,  Lehrer 
zweiter  Klasse  in  materieller  Hindchl  Bas  will  ich  als  anspruchsloser  ICann 
mit  einem  grossen  Fond  von  Idealismus  gerne  ertragen  und  meinem  Vaterlande 
dienen.  Wenn  aber  die  Zeit  kommen  sollte,  dass  der  Landlehrer  als  Lehrer 
zweiter  Klasse  in  geistiger  Hinsicht  dasteht,  dann  bin  ich  Landlehrer  gewesen." 

Den  Unterrichts  Verwaltungen  bleibt  zunächst  nichts  welter  übrig,  als  an 
die  Besserung  der  materiellen  Verhältnisse  heranzutreten.  In  Preussen  handelt 
es  sieh  dabei  jetzt  in  erster  Linie  um  eine  wesentliche  Erhöhung  der 
Grundgehälter.  Dass  nach  zwei  bis  drei  Jahrzehnte  langer  Arbeit  eine 
anskSmmliehe  Besoldung  zu  erwarten  ist,  vermag  die  für  das  Lehramt  ge- 
eignete Jugend  nicht  anzuziehen.  So  dankenswert  darum  auch  die  Gewäh- 
rung ausreichender  Alterszulagen  war,  so  dringend  notwendig  ist  jetzt  eine 
Aufbesserung  der  Grundgehälter. 

Die  preussische  ünterrichtsverwaltung  steht  allerdings  nicht  nur  inbezug 
auf  die  Lehrerbesoldung  vor  einer  neuen  Aufgabe;  aucli  über  die  Schul- 
bauteu  vermehren  sich  die  Klagen.  Sicherlich  ist  dabei  das  wachsende 
Verständnis  für  das  Volksschnlweeen  mit  im  Spiele.  Eine  „Schnlkaboche",  die 
vor  30  Jahren  noch  als  eine  ertrlglicheUntenichtsstatte  erschien,  wird  heute 
als  ein  Schandfleck  für  unser  Staatswesen  empAmdm.  Neben  den  schönen, 
teilweise  pompösen  öffentlichen  und  privaten  Baulichkeiten  kann  eine  Schul- 
hütte  nicht  geduldet  werden,  und  die  Öffentlichkeit  wird  sich  mit  der  That- 
sache,  dass  noch  viele  Tausende  preussischer  Volksschüler  in  nicht  geeigneten 
Räumen  unterrichtet  werden,  so  lange  beschäftigen,  bis  die  ünterrichtsver- 
waltung  etwa  in  derselben  Weise  für  geeignete  "Räuniliclikeiten  sorgt,  wie  es  die 
Militär-  und  die  i^ostvei waltung  ihuL,  und  man  sollte  meinen,  dass  ein  Schalpalast 
ebenso  sehr  am  Platze  wftre,  wie  die  stattlichen  Bauten,  die  der  Brief-  und 
PaketbefOrdemng  nnd  der  Unterbringung  der  Armee  dienen. 

die  Opfer  für  das  Velksschulwesen  würden  dem  Staate  und  den  Ge- 
meinden weitaus  weniger  schwer  fallen,  wenn  es  sich  dabei  nicht  im  wesent- 
lichen um  die  Kinder  der  «armen  Leute**  handelte.   Es  ist  geradesu 
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onbegreifUch,  welchen  Massstab  man  bei  uns  in  Deatschland,  insbesondere  in- 
besag  «Df  geistige  Bedttrfiiisse  bei  der  Ffirsorge  für  das  »Volk*  und  seine 
Jugend  anwendet    Ei  icbeint  fast,  als  wenn  man  von  der  sogenannten 

Volksküche  die  Massstäbe  entlehnte.  Nur  unter  diesem  Gesichtspnnkta  ist 
es  verständlich,  dass  man  selbst  in  grossen  nnd  reichen  Städten  einoi 
Hänfen  verschmutzter  nnd  halbzerrissener  Bücher,  die  auch  inhaltlich  von 
dem,  was  man  g:emeinhin  als  X:itionalUtteratur  betrachtet,  znin  errossen  Teil 
weitab  lico^en,  als  Volksbibliothekea  preist,  nnd  sich  dann  wan  iert,  da.ss  das 
„Volk'  lur  diese  Fürsorge  nicht  erkenntlicher  ist  nnd  nicht  iu  hellen  Haufen 
nn  solc&en  Bibliotheken  strOmt.  Für  die  Besncher  des  Dresdener  Kmist* 
erdehnngstages  würde  es  s.B.  recht  lebrreick  gewesen  sein,  wenn  sie  ans  dem 
Beieh  der  Ideen  nnd  Fordemngen  In  ihren  Versammlangen  nnd  naeh  den 
Stunden  des  Ennstgenusses  in  den  Gailerien  der  sächsischen  Hauptstadt  ihre 
Schritte  nach  den  Lokalen  der  in  voller  Dntzendzahl  vorhandenen  „Volks- 
bibliotheken" gelenkt  hätten.  Mancher  würde  erst  dort  erkannt  haben,  ^rif  tief 
iinttii  man  anfangen  muss,  wenn  man  für  die  Volkserziehung  die  Kunst, 
worunter  hier  natürlich  nicht  nur  die  darstellende  verstanden  wird,  fordert. 

Leider  befindet  sich  unser  Volksschulwesen  z.  Z.  wieder  auf  dem  besten 
Wege,  noch  mehr  als  bisher  znr  Armensohnle  sn  werden.  Wurde  bis  dahin 
das  Kind  des  Outsherm  und  des  Pastors  nur  selten  dem  ünteiriebte  der 
Dorfschule  zugewiesen,  so  soiden,  wahrscheinlich  veranlasst  durch  die  brannte 
„Not"  der  Landwirte,  jetzt  auch  wohlhabende  Bauern  ihre  Kinder  vom  ersten 
Schultage  an  in  die  nahe  geleofcne  Mittel-  oder  Vorschule,  nnd  in  den  Städten 
entstehen  Mittel-  und  höhere  Mädchenschulen  mit  Elementarklassen  in  immer 
grösser-  r  Zahl.  Die  Vorschulen  ziehen  Hinen  sretig-  wachsenden  Teil  der 
das  Abc  und  das  Einmaleins  lernenden  Schuljugend  au.  Nach  dem  „Statistischen 
Jahrbuch  für  die  höheren  Schulen  Deutschlands"  (Leipzig,  B.  G.  Tenbner),  das 
allerdings  nicht  sämtliche  Vorschulen  gesondert  auffilhrty  hatten  die  preusthichen 
Voisdiulen  1893/94:  18005,  1901/2  dagegen  23305  Vorschuler.  Bas  ist 
ein  Wachstum  von  nahezu  30  Froaent  in  einem  Zeitraum  von  8  Jahren. 
Kultusminister  Dr.  Bosses  Verfügung  vom  Jahre  181)4  hat  anscheinend  das 
Gegenteil  von  dem  bewirkt,  was  sie  bezweckte.  Der  Kastengeist  ist  unter 
allen  wenig  angenehmen  Geistern  zweifellos  derjenige,  dem  man  mit  Ministerial- 
verfüguiigen  am  wenigsten  zu  Leibe  gehen  kann.  Dass  ein  Minister  wiederholt 
öffentlich  hervorhebt,  er  habe  in  meiner  .lugend  die  Volksschule  besuch i  und 
hier  ehnen  ausgezeichneten  Unterricht  genossen,  hindert  doi  Fhllfeter  nicht, 
seinerseits  den  lieben  SprOssling,  auch  wenn  er  mit  den  bescheidensten  Anlagen 
ausgestattet  ist,  in  eine  Btomentarsehule  erster  Gftte  an  schicken.  Am  flppig- 
sten  wuchert  der  Vorschulbacillns  in  den  Vororten  der  Reichshauptstadt. 
Die  brandenburgischen  Vorschulen  hatten  1893  94:  (3219,  1901/2  dagegfen 
8591  Schüler.  Trotz  der  stark r^n  Vermehrunir  dpv  Vorschulen  sind  in  der 
konservativen  Presse  über  das  Eingehen  einzelner  Anstalten  Klagen  laut  ge- 
worden, nnd  die  y,Krenzzeitung"  erteilt  ihren  Lesern  den  Rat,  wenn  kein 
andere  Ausweg  bleibe,  sich  durch  Errichtung  von  Privatschulen  unter  der 
Leitung  Ton  Volksschullehrem  zu  helfen.  Merkwfirdigi  dass  derselbe  Lehrer, 
der  die  Volkssdin^'ugend  unterrichtet,  flberhaupt  geeignet  erscheint,  den  S9bn- 
chen,  die  fiir  die  VolkrachUlbank  zu  schade  sind,  Unteiricht  zu  erteilen.  Es 
handelt  sich  aber,  wie  hieraus  hervorgeht,  nicht  um  nntenrichtliche  Interessen, 
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sondern  nm  soziale  Vorurteile,  die  das  Zusammensein  Ton  Kindern  verschie- 
dener sozialer  Stufen  als  einen  nnertrftgliclteD  Missstand  erscheinen  lassen. 
Diese  mittelalterliche  Auffassung  hat  sich  trotz  aller  Fortschritte  und  £r> 
rnn  gen  Schäften  aus  dem  19.  ins  20.  Jahrhundert  hinübergerettet;  und  ob  nach 
abemais  hundert  Jahren  die  Worte  Pestalozzis,  dass  „der  Mensch  auf  dem 
Throne  und  iin  Schatten  des  T^aubdaches  sich  gleich  ist",  zur  Anerkennung 
gelangen  werden,  erscheint  zweifelhaft. 

Als  die  Sohole  für  die  Kinder  der  warmen  Leute**  wird  die  Volkssehnle 
VääiBt  auch  in  einer  Verfügung  des  EnltnsmiDisters  Dr.Stndt  Toni21.Angii8t 
.d.  J.  behandelt.  Die  Verfügung  bezieht  sich  anf  die  Gleichlegtfng  der 
Ferien  fiir  alle  Schulen  der  Stadt  Stettin,  die  von  dem  Magistrat  beantragt 
und  von  der  Bezirksregiernn^  verweigert  wurde.  Auf  die  Beschwerde  des 
Ma^iptr^its  stellte  eins  ^linisterium  sich  auf  die  Seite  der  Regiernng-  und  moti- 
vierte diese  Steliiinguahme  durch  folgende  Ausführungen:  „Auf  die  Eingabe 
u.  s.  w.  erwidere  ich  dem  Magistrat,  dass  für  die  Ferien  der  Schulen,  ihre 
Ausdehnung  und  Lage  gesundheitliche  und  erziehliche  Gesichtspunkte  mass- 
gebend sind|  die  wieder  in  erster  Linie  dnrch  die  wirtschaftlichen  Ver- 
hältnisse bedingt  werden.  Diese  sind  aber  bei  den  höheren  Schulen 
und  bei  den  Oemeindeschalen  sehr  Tersehiedenartig,  und  nur  das 
Hereintragen  fremder  Momente  kann  zu  der  grundsätzlichen 
Forderung  führen,  dass  die  Ferien  der  (^pmenvlpselmlen  mit  den 
Ferien  der  höheren  Schulen  dnrchg-ängig:  zusammenfallen.  Ich 
muss  daran  festhalten,  dass  die  BedürfniSöC  der  Bevölkerungsschichten,  die  ihre 
Kinder  in  die  dortigen  Gemeindeschulen  schicken,  auch  für  deren  Ferien  ent- 
scheidend sind.  Ein  Vergleich  der  Ferien  der  dortigen  Gemeindeschnlen  mit 
denen  der  höheren  Schulen  erglebt  flbrigens,  sowohl  hinsichtlich  der  Ausp 
dehnung,  als  der  Lage,  eine  ftst  vollständige  Überelnstimmnng  deqenigen 
Ferien,  die  für  die  Bewegung  im  Freien  inbetracfat  kommen.  Betreffs  der 
Ferien  in  der  kälteren  Jahreszeit  darf,  abgesehen  von  erziehlichen  Eücksichten, 
nicht  überselien  werden,  dass  das  Verweilen  in  den  jetzt  fast  dürchweg 
hellen,  freien  und  warmen  Schulräumen  vielen  Kindern  zutraulicher  ist,  als 
der  Anfpnthalt  in  den  engen  Bäumen  der  elterlichen  Wohnung  mit  schlechter 
JiUft  und  luangelüder  Wärme." 

Die  jetzige  Schulyerfsssung  —  Stettin  ist  ganz  besonders  leich  an  Vor- 
schulen und  mit  Elementaridassen  .ausgestatteten  Mittelschulen  und  höheren 
IDldchensGhulen — ist  leider  daza.  angethan,  die  ämeren  Kinder  in  den  Volks- 
sehnlen  abgesondert  zu  halten  und  die  höheren  Schulen  für  die  in  andern 
„wirtschaftlichen  Verhältnissen"  lebenden  zu  reservieren.  Aber  ganz  so 
schlimm,  wie  es  nach  der  Ministerialverfügung  erscheint,  ist  es  in  Wirklich- 
keit doch  nicht.  Wenn  alle  Schüler,  die  nach  dieser  Klassifikation  den 
Gemeindeschulen  angehören,  aus  den  höheren  Lehranstalten  entfernt  würden, 
so  würde  manche  schmerzlich  empfundene  Lücke  entstehen.  Gerade  die  Besten 
wUrden  zu  den  Lehranstalten  fBr  das  Proletariat  zurQdi  verwiesen  werden 
müssen.  Qnd  andererseits  sitzt  auf  der  Volksschulbank  auch  manches  Kind 
besser  situlerter  Eltern,  trotz  aller  Vorschulen.  Der  Vorwurf  in  dieser  Mi- 
nisterialverfügung, dass  die  Porderun<;-  gleicher  Ferien  für  alle  Schulen  nur 
dnrch  das  „Hereintragen  fremder  Momente"  möglich  sei,  wird  sicherlich 
vielerorts  Verwunderung  erregen.   Dass  der  Eock  and  der  liäasliche  Wohn- 
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raun  für  die  Ferienflrage  aiuscUagKebend  sein  sollen,  lenchtet  gewiss  noch 

weniger  ein,  als  die  für  die  Gleichlegnng  derselben  gewöhnlich  angeführte 
Gründe.  Za  denjenigen  Instanzen,  die  eine  Gleichlegong  der  Ferien  in  allen 
Schalen  eines  Ortes  für  zweckmässig  halten,  gehörte  bisher  aber  anch  —  das 
preussische  Unterrichtsministerium.  Durch  Verfügung  vom  i^ö.  August  1898 
wurde  sämtlichen  Regierungen  zur  „gldchmUssigen  I^eaehtung"  mitgeteilt,  dass 
„in  den  Fällen,  in  denen  die  Ortsschulbehördeu  iu  Städten  mit  höheren  Lehr- 
anstalten für  die  nttnnllclie  Jugend  die  Gleichlegung  der  Sommerferien  bei 
allen  Schalen  der  betreifenden  Stadt  nachsncbeD,  den  bezüglichen  Antrigea 
Folge  zu  geben"  sei,  und  durch  VerfÜgnog  vom  2.  Febmar  1899  billigt  das 
Ministerium  die  durch  Gleichlegung  der  Sommerferien  veranlasste  Kürzung 
der  Herbstferien.  Nirgends  ist  eine  Einschränknng  betreffs  der  übrigen  Ferien 
gemacht.  Man  durfte  deswejren  annehmen,  und  hat  es  gethnn.  dass  die  völlige 
Beseitigung  der  ungleichen  Lage  und  Dauer  der  Ferien,  eine  der  vielen  äusse- 
ren Unterschiede  der  Volksschulen  und  der  höhereu  Lehranstalten,  im  Sinne 
des  Kinisterinms  sei,  und  nun  erfiUirt  man,  dass  diese  Forderung  nur  durch 
das  Herdntragen  „fremder  Homoite"  anstände  gekommen  ist.  Der  Weiaen 
der  Standessehataniiiiner  blflht  also,  and  der  Kampf  um  die  Anerkennung  der 
Volksschule  als  Schule,  die  für  niemand  zu  schlecht  und  für  alle  Kinder  eines 
gewissen  Alters  bestimmt  ist,  wird  noch  lange  nicht  beendet  sein. 

Wie  hier  das  soziale  Vorurteil  Schranken  zieht,  die  einer  gesunden  Ge- 
staltung des  Volkssehulwesens  hemmend  im  Wege  stehen,  so  werden  an  anderer 
Stelle  durch  die  konfessionelle  Verschiedenheit  Trennungen  herbeigeführt,  die 
ebenso  unheilvoll  wirken.  Die  Müucheuer  Stadtverwaltung  hat  mit  ihrer 
Absicht,  die  Zahl  der  vorhandenen  Simnltansohnlen  m  vermdiren,  die  kon- 
fessionellen Heissspome  anf  beiden  Seiten  gegen  sich  anfgebracht  Man  kann 
nnr  wünschen,  dass  die  MQnchener  die  Angelegenheit  weiter  verfolgen.  Wer 
g^en  daS|  was  den  Schulen  und  unserm  Volke  notthnt,  sich  nicht  verschliesst, 
mnss  erkennen,  dass  bei  der  fortschreitenden  konfessionellen  Mischung  die 
Simultanschule  schlechterdings  nicht  zu  umgehen  ist,  aus  staatspolitischen  wie 
aus  tinanziellen  (iriinden.  Dass  die  organisierten  Kirchen  ihre  Zustimmung 
dazu  vorerst  nicht  geben  werden,  ist  selbstverständlich.  Aber  dieser  Wider- 
sprach darf  uns  nicht  irremachen,  so  oft  und  so  laut  er  auch  mit  „religiösen** 
Gränden  belegt  wird.  Anch  die  Kirchen  wechseln  ihre  Stdlnngnalime  zu 
diesen  Fragen.  Am  ESnde  des  vorigen  Jahrfannderts  zeichneten  sich  zahlreiche 
katholische  Kirchenfürsten  durch  konfessionellen  Freimut  aus.  Warum  soUm 
diese  Zeiten  nicht  wieder  kommen?  Die  Krankheiten  einer  Entwickelnngs- 
periode  erscheinen  dem  ^firU'bendpn  nur  zu  oft  als  nnwandelbare  „gegebene 
Verhältnisse",  mit  denen  mau  rechnen  müsse.  Wer  etwas  weiter  blickt,  erkennt 
den  Wechsel  der  Strömungen  iu  allen  Zeitläuften  und  sieht  keinen  Grand,  vor 
jeder  „Macht"  ohne  weiteres  zu  kapitulieren.  Mag  die  Welle  mächtiger  Zeit- 
Strömungen  ihn  dann  niederwerfen,  an  seine  Stelle  treten  andere,  besser  ge- 
rttstete  K&mpfer.  Im  geistigen  nnd  politisdieii  Leben  ist  die  Niederlage  oft 
genng  der  Anfang  des  Sieges,  was  die  Ealenspiegel Weisheit  des  deutschen 
Volkes  bekanntlich  dadurch  ausdrückt,  dass  sie  den  Schalk  klagen  lässt,  wenn 
er  bergab  wandert,  nnd  einen  Regenschirm  mitnehmen,  wenn  er  im  Sonnen- 
schein auszieht. 

*  * 
* 
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Am  8.  Septomb«r  starb  in  Frankfurt  a.  M.  der  bltherige  pnrattiaclie 

FinanzminiBter  Dr.  v.  Hiqael.  Was  der  Verstorbene  auf  dem  Gebiete  der 
FinaoziemDg  des  Staates  geleistet  hat,  wird  von  kompetenter  Seite  so  Loch 
angeschlagen,  dass  man  ihn  den  grössten  Finan^roinister  Prenssens  genannt 
hat.  Als  einen  Kämpfer  für  die  Volksbildung  hat  er  sich  selbst  wiederholt 
bezeichnet,  ohne  allerdings  immer  Glauben  zu  finden.  Anscheinend  haben 
näher  liegende  Sorgen  seine  Sympathien  für  die  Kuliurpfiege,  die  bei  ihm 
sweiftUoi  varbaaden  warai,  nidit  Immer  mir  praktisoben  Betbätigung  kommen 
lassen.  Die  Eigenart  der  poUtisebea  Operationea  Hiqaels  Ulsst  aber  seine 
tbatstteblieben  Verdienste  anf  miserm  Gebiete  jedenfalls  kleiner  erscbeinen, 
als  sie  wirklich  sind.  Dass  er  das  Zedlitzische  Schulgesetz  zn  Fall  gebracht 
hat,  ist  erst  nach  seinem  Tode  durch  eine  Mitteilung  Eugen  Richters  bekannt 
geworden,  und  dies  allein  sichert  ihm  ein  dankbares  Andenken  in  unsern 
Keihen.  Zwar  Freund  und  Liebling:  der  Agrarier,  war  Miquel  auch  in  seinen 
letzten  Lebensjahren  sicher  kein  Eeaktionär.  Die  preassische  Volksschule  ver- 
dankt ihm  viel  —  das  Besoldungs-  und  das  HeUktengesetz  sind  während  der 
Zeit,  in  der  er  den  StaatssKekel  in  der  Hand  hielt»  sostande  gekommen  —  sie 
wfurde  ihm  fireiUch  noch  mebr  verdenken,  wmm  er  sebi-Wort:  „Die  Enltnr- 
aufgaben  dürfen  keinen  Aufschub  erleiden!"  in  allen  seinen  Mass- 
nahmen zur  praktischen  Geltung  gebracht  li&tte. 


Mitteilongen» 

Welches  Entgegenkommen  sind  wir  den  Deutseb  lernenden 
Auslftndern  schuldig?  Vor  JahreslHst  ging  eine  überraschende  Naduricht 
durch  die  Zeitungen.  Der  Sultan  habe  angeordnet,  dass  in  den  Schulen  des 
Orients  ein  planmassiger  und  ausführlicher  ünterricbt  in  der  deutscheu  Sprache 
erteilt  werden  solle.  An  der  Wahrheit  dieser  Berichte  ist  kaum  zu  zweifeln 
angesichts  der  e-uten  Beziehungen,  welche  zwischen  dem  deutschen  und  türki- 
schen Kelche  und  deren  Regenten  bestehen.  Dieser  Fall  steht  auch  nicht 
vereinzelt  da.  Schon  vor  Jahren  las  ich,  wie  eine  grosse  Handelsstadt  der 
Niederlande  an  Stelle  des  Unterrichts  im  Französischen  den  im  Deutschen  ge* 
setzt  hatte  mit  der  charakteristischen  Begründung,  dass  die  Kenntnis  der 
deutsdien  Sprache  je  Unger  je  mdir  xur  Notwendigkeit  werde,  hingegen  die 
der  firanaOsischen,  so  schön  dieselbe  an  sich  wäre,  In  der  Handeliwelt  weniger 
praktische  Bedeutung  mehr  habe.  Ähnliche  Fortschritte  hat  die  Einführung 
des  Studiums  der  deutschen  Sprache  in  den  höheren  Schulen  Englands,  in  denen 
Schwedens  und  Norwegens,  so^ie  anderer  Länder  gemacht. 

Solche  Thatsachen  sind  gewiss  geeignet,  jeden  Deutschen,  der  sein  Vater- 
land achtet,  zn  erheben.  Sicher  sind  sie  nicht  die  schwächsten  Beweise  von 
der  Zunahme  des  deutschen  Einflusses  im  Auslande. 

Der  Spradienkenner  wird  allerdings  daneben  noch  ein  Unlustgeftthl  em» 
pfinden:  das  der  bedauerliehen  Teilnahme  mit  den  aktiv  Beteiligten,  den  Aua- 
ländern selbst;  denn  die  besondem  Schwierigkeiten,  welche  das  Erlemen  der 
deutschen  Sprache  mit  sich  fuhrt,  sind  so  offenkundig  wie  thatsächUch,  und  es 
erübri^'t  sich  darauf  einzugehen.  Drino-^nd  erscheint  mir  darum  unsererseits 
die  PÜicht,  darüber  nachzudenken,  ob  und  wie  weit  wir  Deutschen  dazu  bei- 
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tragen  kSnnten^  die  Menge  dieser  Sehwleriglceitea  zn  Terrlngern.  In  derüber- 
scbrift  dieses  Aafsatzes  ist  von  einem  „Entgegenkommen"  die  Eede.  Gern 
gesehenen  lieben  Oäeten  erweist  man  solche  Ehre,  nimmt  sie  freundlich  anf, 

verzichtet  am  Ii  :iiif  inanche  eigne  Bequemlichkeit,  sucht  ihnen  den  Anfenthalt 
80  ang-enehm  wie  möglich  zu  g-estalten.  Wenden  wir  dieses  Bild  hier  an  und 
fragen  wir  uns,  wie  wir  den  Fremden  die  Annäherung  erleichtern  können. 
Welches  siud  für  sie  solche  Hindernisse,  die  wir  ihnen  thatsächlich  imstande 
waren  ans  dem  Wege  n  rftamen? 

leb  nenne  ak  erstes  unsere  deutsche  Sclirift  Da  erheben  natürlich 
sofort  die  Gegner  ihre  Stunne:  Wie,  auf  unsere  besondere  Schrift  sollen  wir 
verzichten?  Ist  sie  nicht  gerade  ein  Beweis  der  Stärke  des  Deutschtums,  in 
ihrer  Eigenart  ein  charakteristisches  Merkmal  germanischer  bildnerischer  Kraft, 
ein  Kennzeichrn  drr  f  icrie  Bahnen  gehenden  Selbständigkeit?  Sind  nicht  ge- 
rade zahlreiche  unserer  grössten  Männer,  Bismarck  voran,  die  eifrigsten  Ver- 
fechter unserer  „nationalen  Sciurift"  gewesen?  Geben  wir  uns  mit  ihr  nicht 
selbst  auf? 

Ich  will  anf  diese  Fragen  darchins  nicht  mit  einem  glatten  Nein  ant- 
worten, sondern  nnter  Hinweis  anf  die  Überschrift  daran  erinnern,  dass  es  sich 

bei  einem  „Entgegenkommen"  selbstverständlich  auch  um  Darbringnng  von 
Opfern  handelt.  Zur  fienrteüong  der  QrOsse  derselben  will  ich  znntchst  einige 
Fdrgründe  anführen. 

Wenn  es  nämlich  so  stünde,  wie  die  Verfechter  der  deutst  hen  Schreib- 
und Druckschrift  meinen,  müsste  sicLi  diese  Schrift  auch  der  allgemeinen  Be- 
liebtlieit  und  Achtung  ertreueu.  Alan  müsste  sie  allgemein  anwenden.  l>ie 
Thatsachen  beweisen  aber  das  Gegenteil  Wann  z.  B.  ist  sidi  jemand  mehr 
seiner  persönlichen  Wfirde  bewnsst,  als  wenn  er  seine  Untersdirift  leistet? 
Wie  wenige  aber  sefarüben  ihren  Namen  deutsch?  Weshalb  ist  es  nicht  um- 
gekehrt? Ich  höre  die  Antwort:  Der  Namenszug  soll  gegenüber  der  andern 
Schrift  hervortreten.  Kichtiger  aber  ist  meines  Erachtens:  der  Namenszug  in 
lateinischer  Schrift  p-efällt  uns  besser.  Die  Mehrzahl  würde  sich,  denke  ich, 
stets  beim  Schreiben  der  Lateinschrift  bedienen,  wenn  wir  im  Gebrauch  der- 
selben die  gleiche  Fertigkeit  besässen.  Von  der  Mehrzahl  der  Gelehrten  gilt 
ja  dies  auch  heute  schon.  Man  beachte  ferner  die  Schaufenster,  in  denen 
Familienaiuseigen  ausgelegt  sind:  Visitenkarten,  Gebnrts-,  Verlobungs-,  Ver- 
mlhlnngsanzeigen,  Qratnlationskarten,  Einladnng«i  jeglicher  Art  —  alles,  was 
Ansprach  anf  besondere  Vornehmheit  erhebt,  muss  in  lateinischen  Lettern  dar^ 
gestellt  sein«  Das  sieht  man  Unter  den  Linden  in  Berlin  nicht  anders  wie  im 
Kleinstädtchen.  Dieselbe  Bevorzugnn?  «-eniesst  die  lateinische  Druckschrift  in 
Publikationen  und  Fachzeitschriften  der  Gelehnenwelt,  in  den  meisten  Schnl- 
büchem  der  höheren  Lehranstalten  u.  s.  w.  Wann  findet  man  auch  einmal  nur 
ein  Firmenschild  in  deutschen  Lettern! 

Mit  der  Selbständigkeit  and  Eigenart,  die  in  unserer  Schrift  zn  erkennen 
sein  soll,  ist  es  fibrigens  so  eine  eigne  Sache.  Es  kann  ja  hier  im  einzelnen 
nicht  näher  begrflndet  werden,  ist  aber  doch  als  eine  nnbestrittene  That- 
sache  zu  betrachten,  dass  unsere  deutschen  Buchstaben  nur  Umbildungen  der 
lateinischen  Formen  sind.  Schönheit  lässt  sich  unserer  Schrift  wohl  nicht  ab- 
sprechen; doch  erschweren  die  so  oft  nötig  werdenden  Häufungen  der  ganz 
gleichmUssigen  Grundstriche  die  Übersicht  and  das  Lesen.   Aus  diesen  und 
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Bftt&rUoli  auch  noch  aiid«rii  GrfindeE  ahmt  sie  uns  auch  freiwilligr  Diemand 
nach.   Die  lateinische  Schrift,  rnnd,  geftUig,  übeisiehtlieh,  ist  ihr  nnstreltiir 

fiherleg-en. 

Wenn  man  aber  trotz  alledem  die  deutsche  Schrift  als  Denkmal  deutscher 
Eigenart  und  vSelbständig:keit  auffassen  und  testhalten  will  —  und  wir  fühlen 
uns  als  Germanen  stark  genug,  eine  eigne  Schrift  zu  haben  —  gut,  so  be- 
gnüge man  sich  aber  auch  mit  ihr  und  gebrauche  sie  stets  bei  Anwendung 
dieser  Sprache.  Wozn  dann  die  Likonseqnenz  in  dem  Nebenher  der  latei- 
nischen  Schrift?  Ist  nicht  gerade  dieser  DnaUsmns  ein  Beweis  von  Halbheit 
nnd  Sehwfiehe  oder  wenigstens  eine  Erhärtung  der  Thatsache,  dass  wir  mit 
nnserer  abweichenden  Schrift  nicht  auskommen?  Ach  und  wie  bitter  muss 
unsere  Jugend  dafür  büssen!  Nicht  weniger  als  vier  verschiedene  Alphabete 
müssen  unsere  Schüler  lernen.  Wie  könnten  sie  durch  Wegfall  zweier  von 
ihnen  entlastet  werden,  oder  welch  anderes  nützlicheres  Wissen  und  Können 
würde  ilinen  datur  vermittelt  werden  können!  Auch  die  Sicherheit  in  der 
Orthographie  würde  gewinnen,  da  sich  die  Worthflder  nicht  mehr  in  doppelter 
Form  dein  Ange  nnd  der  Hand  efaizaprSgen  brauchten. 

Natürlich  wäre  dnrehans  nicht  nStig,  dass  die  deutsche  Schrift  mit  einem 
Male  fallen  gelassen  wird.  Zunächst  genügte  das  nmgekehrte  WertnngSTer^ 
hältnis,  das  andere  ergäbe  sich  dann  von  selbst. 

Ein  zweites  grosses  Hindernis  besonderer  Art  ist  für  den  deutschlernenden 
Ausländer  die  Grossschreibung  unserer  Substantive.  Bis  zu  welchen 
Schwierigkeiten  und  kaum  lösbaren  Problemen  hat  uns  diese  Sitte  oder  viel- 
mehr Unsitte  geführt!  Welcher  Deutschgeborene  und  -geschulte  fühlt  sich 
sicher  genug,  hier  keine  der  allgemach  entstandenen  Begdn  od«r  ^Ansnahmen'* 
zn  verletzen!  Wie  soll  damit  erst  ein  Anslftnder  fertig  werden!  Wie  leicht 
und  richtig  mutet  uns  die  Schrdbart  Luthers  und  noch  die  des  nächsten  Jahr- 
hunderts an,  bis  wir  endlich  gegenwärtig  soweit  frekninmen  sind,  dass  wir 
ohne  „Duden"  dingwörtliche  Begriffe  nicht  mehr  sicher  schreiben  können.  Fort 
mit  dieser  undeutschen  Narrheit  der  Neuzeit  1  Brachten  wir  damit  überhaupt 
ein  Opfer?  Käme  es  nicht  wie  eine  Erlösung  über  uns?  Was  auch  hier  be- 
sonders die  Schule  gewönne,  wieviel  Thränen  den  Schulern  erspart  blieben,  be- 
darf keiner  langen  Ausführung. 

Drittens  erinnere  ich  an  die  leicht  ausführbare  Vereinfiicbung  in  der 
Sehreibung  nnserer  S-laute.  Von  selbst  fiele  bei  Einführung  der  latei- 
nischen Schrift  unter  den  vier  Formen  f,  s,  ss,  ß  das  lange  f  fort,  so  dass  nur 
noch  drei  Bezeichnungen  übrig  blieben.  Es  fragt  sich  jedoch,  ob  nicht  auch 
das  ß  gleich  mit  beseitigt  werden  könnte.  Die  Unklarheit,  welche  gegenwärtig 
bei  Anwendung  der  Lateinschrift  über  die  Darstellung  des  ß  besteht,  lässt 
wünschen,  dasselbe  bald  zu  streichen.  Es  geht  auch  so.  Dann  hätten  wir 
nur  eine  Bezeichnung  für  den  harten  und  eine  für  den  weichen  S-laut.  Wäre 
das  nicht  ein  Fortschritt?*) 


*)  Der  Verfasser  tritt  also  offenbar  dalttr  ein,  dass  — «  die  allgemeine  BinfÜh- 

ruTig  der  lateinischen  Schrift  vorausgesetzt  /ur  Bezciehming  unserer  S-laute  nur 
zwei  Zeichen,  s  und  ss,  verwendet  würden  (wie  dies  ja  auch  jetzt  in  den  meisten 
lateiiüach  gedruckten  Büchern  und  Zeitschriften  »  leider  ftnch  in  der  D.  Seh.  — 

geschieht).  Er  übersieht  aber,  da.ss  wir  uns  dabei  einer  doppelten  Folgewidrigkeit 
schuldigmachen.  Erstens  benutzen  wir  das  Zeichen  s  teils  zur  Darstellung  des  weichen  s 
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üm  Dnaern  Sch-lant  aiusiidrilckeDy  Inrautchen  wir  nicht  weniger  «Is  drei 

Bnebstaben.    Einer  ist  oifenbar  übrig:  das  c.    Es  genügt  das  im  Engliscfaen, 

wimin  nicht  auch  uns?  Nehmen  wir  das  Gute,  wo  wir  es  finden. 

Doch  ich  höre  manche  Einwendungen.  Ja  freilich,  die  könnte  ich  selber 
macheu.  Es  treibt  mich  aber  zu  diesen  Äusführangen  keineswegs  die  Ltist  zu 
Neuerangen.  Ich  hin  ancii  keineswegs  ein  Freund  orthographisclier  Kevo- 
lutionen,  wie  sie  die  Ausfülirung  etwa  der  Frikkcschcn  Ideen  zur  Folge  haben 
wQxde.  Ich  bitte,  meine  VoneliUlge  als  Anregungen  zn  betrachten ,  die  ich 
zur  BiBknsBion  stelle*  Was  ieh  betone,  Ist,  dass  wir  darauf  bedacht  sein 
mtiseen,  nnnStige  Schwierigkeiten,  wie  cde  nnsere  Schreibung  nun  einmal  anf- 
weist,  zn  beseitigen  und  dem  Auslande  billige  Konzessionen  nn  maehoi,  wenn 
wir  anders  wüiisclir-n .  dass  die  deutsche  Sprache  neben  d^n  heutigen  Welt- 
sprachen (der  englischen,  fraosösiscbeu  und  spanischen  zur  allg-enieinen  Gel- 
tung kommen  soll.  0.  Malier,  Oharlottenburg. 


Universitfttsknrse  ftir  Lehrer.  Ein  B^cbt  fiber  den  letzten Knxsns 
in  Breslau  (Scfales.  Schulstg.  Nr.  36)  stellt  die  bedauerliche  Thatsaehe  fest, 
dass  die  Zahl  der  Hörer  desselben  gegen  30  7o  hinter  derToijfthrigen  zurflck- 

geblieben  sei,  und  knüpft  hieran  die  beachtenswerte  Mahnung:  Es  wäre  mehr 
als  bedauerlich,  wenn  der  mit  so  grrossen  Hoffnungen  ins  Leben  gerufene  Uni- 
versitätskursus  wieder  begraben  werden  mösste,  znmal  der  Breslauer  Kursus 
der  erste  im  preussischen  Staate  ist,  der  von  einem  Provinzial-Lehrerverein 
eingerichtet  wurde.  Gerade  hier  sollte  der  Beweis  erbracht  werden,  dass  eine 
Bfldung,  die  unserer  eignen  Initiative  ihre  Entstehung  yerdankt  und  die  von 
unsem  eignen  Schultern  getragen  wird,  auch  lebeasfllhig  sein  kann.  Es  sollte 
damit  andern  Provinzialyereinen  eine  Anregong  gegeben  werden,  das  Gleiche 
bei  sich  zn  versuchen,  und  wenn  dann  im  ganzen  preussischen  Staate  derartige 
Kurse  eingericlitet  worden  wären,  so  wäre  damit  die  beste  Grundlage  geschaffen 
worden,  von  der  aus  die  Universitätsbildung  unsers  Standes  allc-f^marh  zn  »'iner 
Staatseinrichtung  gemacht  werden  könnte.  Alle  Einrichtungen  des  Staates 
sind  nicht  plötzlich  entstanden,  sondern  allmälilicU  ins  Leben  getreten ;  sie  sind 
die  Eesnltate  langer  lustorischer  Entwickelnngen.  Und  auch  die  Universitftts* 
bildung  werden  wir  för  nnsem  Stand  nicht  anders  erreichen,  als  wenn  wir 
diesem  Ziele  Jahr  um  Jahr  durch  unausgesetzte,  zweclunfissige  Vorarbeit  die 
Wege  bereiten.  Wir  müssen  die  massgebenden  Faktoren  schon  jetzt  daran 
gewöhnen,  dass  Volksschullehrer  die  Universität  besuchen,  dass  sie  in  den 
Hörsälen  der  Universität  Vorlesungen  hören,  dass  sie  an  den  Experimentif^r- 
tischen  der  Chemiker,  Physiker,  Zoologen  stehen  u.  s.  w.  Auch  die  ortliclie 
Verbindung  mit  der  Universität  soll  man  nicht  unterschätzen.    Nichts  wäre 


(sehr,  reisen),  teih  zur  Darstcllnn?:  des  harten  s  (uns,  rasten\  sündicen  also  gegen 
deu  Hauptgruudüatz  einer  pboDctischeu  Schreibweise:  Für  jeden  Laut  ein  Zeichen, 
dfunim  audi  jedes  Zeichen  für  einen,  nur  einen  Laut!  Zweitens  beaeiefanen  wir 
mit  SS  sowohl  den  harten  S-laut  nach  kurzem  (hassen^  wie  nnrh  hno^em  Vokale 
(sassen),  lai^n  also  die  Quantität  (Länge  und  Kürzcj  des  Vokals  unbezcichuet  Wollen 
'wir  uns  mit  twei  Zeichen  (entsprechend  den  swei  S-Iauten)  begnügen,  aber  auch 
konsequent  sein,  so  können  wir  nur  f  und  s  wählen,  müssen  abo  sdireiben:  fehr, 
reifen,  uns,  rasten,  hassen,  fasen.  Der  Herausgeber. 
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verkehrter,  als  rohisr  za  warten,  bis  der  Staat  einmal  In  einer  Anwandlung 
T<Kn  gnter  Laune  für  ans  Lelurer  den  Bescch  der  üniveisitBten  obligatorlioh 

machen  wollte.  Wie  anf  verschiednen  andern  Gebieten,  so  giebt  es  aneli  hlor 
nichts  Praktischeres  als  die  Selbsthilfe.  Wir  müssen  einem  späteren  volks- 
und  Iphrertreundlichen  Minister  den  Kampf,  den  er  in  dieser  Sache  eininnl  mit 
den  bildungsfeindlichen  Mächten  wird  fähren  niüss  n.  nach  Möglichkeit  zu  er- 
leichtem suchen,  indem  wir  ihm  den  Hinweis  darauf  ermöglichen,  dass  die 
YolksBchollehrer  schon  seit  langen  Jahren  in  regulären  Kursen  die  Universität 
besuchen;  dass  die  Donenten  selbst  die  Lehrer  Ar  dnrohans  reif  zur  Uni- 
vetsit&tsbildnng  halten;  dass  es  sieh  gesagt  habe,  wie  die  Vertiefting  des 
Wissens  anoh  fBr  den  Yolksschnllebrer  durchaus  ungefährlich  sei  (gewissen 
Parteien  gegenüber  wird  das  nicht  überflüssig  sein);  dass  femer  die  Schule 
und  damit  das  Volk  nur  Gewinn  davon  haben  können  und  gehabt  haben.  Wir 
müssen  die  Universitätsbildung'  erstreben,  weil  es  keinem  Zweifel  unterliegt, 
dass  diese  für  unsern  Stand  und  für  unser  Volk  iu  jeder  Beziehnn»  die  segens- 
reichsten Folgen  haben  würde.  Und  wir  können  dahm  kommen,  wenn  es  ge- 
lingt, die  Universitfttskorse  als  erste  Etappe  anf  dem  Wege  an  jenem  Ziele 
allgemein  einsafOhren.  Dass  die  Enrse  nach  nnd  nach  anf  die  üniversitiiten 
selbst  fibemomnMn  werden,  ist  nnr  eine  Ekage  der  Entwiekelnng.  Gegen» 
wirtig  ist  das  nicht  so  ohne  weiteres  zu  erreichen.  Denn  es  ist  nicht  zu  ver- 
gessen, dass  es  auch  Universitätsprofessoren  g-iebt,  die  in  der  Exklusivität  der 
Wissenschaft  alles  Heil  erblicken.  Diepe  iniissen  erst  langsam  für  die  Idee 
der  Popularisierung  der  Wissenschaft  gewonnen  werden.  Zunächst  kommt  es 
also  darauf  an,  den  Kursus  als  Veranstaltung  des  Provinzial-Lehrerverdns  zu 
erhalten. 


Die  Bedeutung  der  VolksMldnng  für  die  Volkssittlichkeit 
(Zweites  Vereinsthema).  I.  Thesen  des  Rektors  Szogs  (Bjtterfeld),  an- 
genommen in  der  Versammlung  des  Muldegau-Lehrerverbandes  am 

14.  September  in  Delitzsch:  1.  Unter  Bildung  ist  in  formaler  Hinsicht  die 
Etitwirkelnng  aller  im  Menschen  lieg-enden  Kräfte,  sow(»hl  des  Geistes  al^  anch 
des  Küipers,  in  materialer  Hinsicht  die  Ubermittelung  der  edelsten  Kultur- 
guter  der  Menschheit  zu  verstehen.  Insofern  das  Becht  auf  Bildung  für  jedes 
Mitglied  des  Volkes  besteht,  spricht  man  von  einer  Volksbildnng.  2.  Sitt* 
liehkeit  ist  Übereinstimmnng  des  Handelns  mit  den  Forderungen  des  Sitten* 
gesetaes.  Subjektiv-  betrachtet  yerstdit  man  darunter  die  lautere  Gesinnang, 
objektiv  die  ans  derselben  entspringende  Handlung.  Volkssittlichkeit  ist 
die  allgemeine  ethische  Lage  eines  Volkes,  wie  sie  sich  aus  der  Betrach- 
tung der  mannigfachen  Erscheinungen  des  Volkslebeus  unter  Berticksiehtigung 
anderer  Zeiten  nnd  Völker  erpiebt.  8.  Die  Bedeutun.i?  der  Volksbildung:  für 
die  VoikbsiLLlicLkeit  ist  zu  verschiednen  Zeiten  verschieden,  meist  in  abfälliger 
Weise,  beurteilt  worden.  Auch  heutzutage  wird  der  fördernde  Einfluss  der 
Bildung  auf  die  Sittlichkeit  oft  unterschätzt,  ja  sogar  bestritten.  Das  kommt 
daher,  a)  weil  man  den  Stand  der  Volkssittlichkeit  oft  nur  nach  den  Krimina- 
litfttBzüfem  bemisst,  b)  weil  man  in  einseitiger  AnfXhssnng  des  BegifHb  Bil- 
dung hierbei  nur  an  eine  Ausstattung  des  Geistes  mit  Kenntnissen  denkt. 
4.  "Wahre  Bildung  fördert  die  Sittlichkeit,  indem  sie  a)  die  Gefahren  des 
unsittlichen  Lebens  kennen  lehrti  b)  die  Leidenschaften  zügelt,  c)  das  Gemüt 
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Ar  «lies  Hohe  und  Edle  erwttnnt,  d)  das  BedQrfiiis  de«  Genieneas  veredelt» 
e)  dai  Selbetbewveatsem  steigert,  f)  dasEhxfeAbl  schlift,  g)  IMk^ibiShwDg 
der  Erwerbsfähigkeit  günstigere  Bedingiiogen  für  sittllcbe  Lebensführung 

schafft,  Ii)  durch  Krweiteriuig  des  geistigen  Blicks  zn  bewusstem  sittlichen 
Handeln  befäbig-t.  5.  Die  Volksbildnng  ist  daher  als  Voraussetzung  znr  Volks- 
sittlichkeit mit  allem  Nachdruck  zu  fördern  a)  durch  eine  der  Bedeutung  des 
Lehrberufs  entsprechende  iiildunsr  nnd  soziale  Stellung  des  Lehrerstandes, 
h)  durch  eine  voUkommeaere  Auägeätaliung  der  Volksschule,  c)  durch  zweck- 
mässige Firsorge  Ar  die  sehnleiitlasseBe  Jugend,  d)  dQreh  sonstige  Versii* 
staltmigeii  fürVerbreitniig  TonVolksUldiuig  (YcUnonterhaltiingsabfliideiVoiks- 
bibliotheken  n.  s.  w.).  6.  Die  Sehnle,  als  die  eigenste  Veranstkltiuig  für 
Bildung  und  sittliche  Erziehung,  wird  diese  ihre  Aufgabe  am  vollkommensten 
erfüllen,  wenn  Jiie  die  Fntprrichtsstoffe  allseitip:  bildend  gestaltet,  insonderheit 
aber  die  Erzeugung  einer  sitt  liehen  St  im  mang  in  ihren  Zt^Uugen  als  das 
Endziel  ihrer  g-esamteji  Thätigkeit  ftjHtiiälL. 

n.  Vortrag  des  Bektors  Koostmann  (Flensburg)  auf  der  AUg. 
Schleswig-Holsteinsehen  Lebrerversammlnng  am  24. — 26.  Juli  in 
Haderslebeii  (Qedankengang  nach  der  Frenss,  Lebreistg.):  I.  VorlSoHge  Er- 
Ortenmgen:  a)  Problemstellniig:  Im  mnÜMsendsten  Sinne  sdUiesst  der 
Begriff  „ Bildung"  das  Moment  der  sittlichen  Aosgestaltnng  in  sieh;  es  wäre 
dann  die  Behandlung  des  Themas  überflüssig.  Daher  maas  hier  eine  Be- 
schränkung des  Beeriffs  eintreten.  Es  handelt  sich  um  die  Geistes-,  die 
intellektuelle  Bildung.  Vorgeschlagene  Mapsnaiimen  sind:  Gestaltung-  der 
Volksschule  nach  den  Forderungen  der  Gegenwart,  Ernciitung  einer  obliga- 
torischen Fortbildungsschule,  Erriclituug  von  freien  üffentUcheu  Bibliotheken 
und  LesdialleD,  Abhaltung  toü  Volksnnterbaltnngsabenden,  VoUahocbsdral- 
knisen  n.s.w.  Die  Frage,  die  zn  beantworten  ist,  lantet:  Was  ist  Ten  einer 
anf  solchem  Wege  in  alle  Kreise  hineingebrachten  Oeisteabildnng  in  sittUeher 
Hinsicht  zu  erwarten?  b)  Warum  zum  Vereinsthema  gemacht?  Die 
Frage  steht  in  unserer  Zeit  zur  allgemeinen  Debatte  und  ist  von  Bedeutung 
für  den  Lehrerstand.  Zur  TH-^lintte  stpht  sie,  vpü  der  Drang-  nach  Bildung 
imiueriut  hr  sich  äuHsert,  und  weil  noch  einliiissr»  irhe  Kreide  des  \  olkes  Wert 
und  Notwendigkeit  nicht  auerkennen.  Die  Erörterungen  über  den  wirtschaft- 
lichen Nutzen  der  Bildung  sind  in  Lehrerkreisen  vorläniig  abgeschlossen; 
sie  Abrten  zn  einem  sehr  gfinstigen  Besoltat.  Nnn  wird  aber  noeh  der  ge- 
wichtige Einwand  erhoben,  die  Volksbildnng  sei  sittlich  bedenklieh,  e)  Znrttek- 
Weisung  dieses  Einwandes.  1.  Der  Hinweis  auf  die  gute  alte  Zeit  ist 
hinfällig  (vgl.  die  Abhandlung  von  Hans  Delbrück  im  Jannar-Ueft  1893 
der  „Preussischen  Jahrbücher").  2.  Auch  die  Zahlen  der  Krimiiialstatistik 
Icöniien  die  Bescliuldigung  nicht  rechtfertigen.  Bisher  sind  bei  der  Be- 
liaudiung  des  Vereinsthenias  die  Erörterungen  über  diesen  Punkt  besonders 
eingehend  gewesen.  In  dieser  Hinsicht  will  Keferent  nicht  folgen;  denn 
die  Eriminalstatistik  spielt  bei  der  Beantwortung  des  Problems  nnr  eine 
nebenAcblidie  fioUe,  Erstens  decken  sieh  nieht  die  Gebiete  der  Kiiminalitftt 
und  der  ünsittliehkeit»  nnd  ausserdem  ist  die  Zahl  der  Verbrechen  nnd  Vergehen 
in  allererster  Linie  von  den  sozialen  nnd  wirtschaftlichen  Verhältnissen  ab- 
hängig. Im  übrigen  zeigen  die  Zahlen,  dass  die  Gesamtzahl  der  Verurteilten 
allerdings  zunimmt,  dass  aber  die  Zahl  der  zn  Zuchthaus  und  zur  Todesstrafe 
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VemrteUten  abDimmt  In  den  OstUchen  Provinzen  sind  die  Zahlen  bedeatend 
grUmr,  in  allen  P»>Tinzen  ist  ein  hoher  FrozentaatK  der  VemrOettten 
ohne  Sdralbildnng.  —  n.  Der  sittliche  Fortschritt  eine  Thatsache. 
Unser  Thema  setxt  eine  sittiiebe  Bedeutung  der  Volksbildung  yoraiu;  es  ist 

also  ohne  weiteres  angenomTnen  worden,  eine  sittliche  Entwickelnng"  sei  That- 
sache. Dies  ist  nicht  selten  geleugnet  oder  mindestens  in  Zweifel  g-ezog-eu 
worden.  Daher  kommt  für  uns  zunächst  die  Frage:  Findet  ein  sittlicher 
Fortschritt  überhaupt  statt?  Verneint  wird  dies  von  Schopenhauer,  v.  Hart- 
mann n.  a.,  bejaht  von  Hamboldt^  Spencer,  Höffding  u.  a.  WoUen  wir  in  der 
vielnmatrittenen  Frage  zu  einer  gefestigten  Anaehannng  gelangen ,  dann 
müssen  wir  nns  der  vengleichenden  VOlkerkuide  nnd  der  Sittengesebichte 
zuwenden.  1,  Antwort  der  vergleichenden  Völkerkunde  (nach  dem  heryor> 
ragendsten  der  in  Betracht  kommenden  Werke:  Alft*.  Vierkandt:  „Naturvölker 
nnd  Kulturvölker.  Ein  Beitrag  zur  Sozialpsychologie".  Leipzig  1B96).  Die 
Antwort  fällt  bejah end  aus.  2.  Antwort  der  Sittengeschichte  (gestützt  haupt- 
sächlich auf  das  Werk  des  aasgezeichneteu  englischen  Geschichtsschreibers 
Lecky:  „Sittengeschichte  Europas  von  Augustus  bis  auf  Karl  den  Grossen''; 
daneben  wurden- anoh  andere  Werke  beafitzt).  Die  Antwort  fSUt  ebenftills 
blähend  ans.  Besnltat:  Ein  sittlicher  Fortsehritt  derHensehheit,  insonderheit 
ein  betrichtliehes  Wachstum  der  Humanität,  ist  eine  feststehoide  Tfaataaehe. 
Man  hat  diesen  Fortschritt  häufig  als  „Verfeinerung'^,  sogar  als  DBaffinement" 
bezeichnet,  man  spricht  oft  vom  „Firnis"  der  Kultur.  Wenn  man  solche 
Bezeichnungen  wählt,  dann  will  man  sagen:  der  Egoismus  ist  derselbe  ge- 
blieben, er  kann  sich  nur  nicht  so  ohne  Scheu  äussern.  Das  Verhalten  ist 
vielleicht  ein  besseres  gt; worden,  die  Gesinnung  ist  wie  zuvor.  Demgegenüber 
^  heben  wir  hervor:  Herz  und  Nieren  könneu  wir  nicht  prüfen;  aber  unstreitig 
'  ist  schon  für  die  Sittlichkeit  viel  gewonnen,  wenn  es  gelingt,  die  elementaren 
Triebe  so  weit  zu  d&mpfen,  dass  sie  nicht  in  grobe  unsittliche  Handlungen 
aussdilagen.  Freilich  fehlt  noch  viel  daran,  das«  die  Sittlichkeit  völlig  zur 
Herrschaft  gekommen  sei.  Noch  grosse  Aufgaben  sind  zu  lösen,  und  auch  in 
Zukunft  wird  die  vollkommene  Sittlichkeit  ein  unerreichtes  fdcal  bleiben. 
Sollen  wir  deslialb  die  Hän  lr  in  den  Schoss  legen?  Sollen  wir  nicht  vielmehr 
jedes  Mittel,  das  uns  dem  Ziele  näher  zu  bringen  vermag,  so  intensiv  an- 
wenden, wie  es  nur  irgend  möglich  ist?  —  III.  Beitrag  der  Geistes- 
bildung zum  sittlichen  Fortschritt.  Wir  fragen  nun:  Wie  ist  der  sittliche 
Fortschritt  zustande  gekonmien?  Mit  Hecht  wird  in  erster  Linie  hier  auf  das 
Christentum  hingewiesen.  Vom  Tage  seines  Eintritts  in  die  TSlkerwelt  bis  auf 
d«i  heutigen  Tag  ist  es  ein  Ferment  gewesen,  das  die  Völkerwelt  durchdrang 
und  umwandelte;  insonderheit  ist  die Ent Wickelung  im  Sinne  einerwachsenden 
Humanität  auf  das  ethische  Ideal  des  Christentums  zurückzuführen.  Aber  damit 
das  Christentum  zur  Lebensmacht  werden  konnte,  imisste  es  sieh  mit  den  vor- 
handenen Elementen  der  Kultur  vti  knüpfen.  So  entstand  eine  vom  Christentum 
befruchtete  Civilisation.  Das  vornehmlich  treibende  Moment  zur  Fortentwickelnng 
dieser  Kultur  —  auch  in  sittliober  Hinsicht — war  und  ist  der  intellektuelle  Fort- 
schritt Das  Ittsst  sich  überzeugend  nachweisen:  das  sittliche  Leben  erfordert  in 
negativer  Hinsicht  eine  Bändigung  der  egoistischen  Triebe  und  Leldensehaften, 
in  positiver  Hinsicht  eine  Hingabe  an  die  Interessen  anderer  und  der  Geaamt- 
heit.   a)  Was  leistet  die  Geistesbildung  inbetreff  des  negatiyen 
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Moments?  Während  die  NfttnrvOlker,  soweit  nielit  Sitte,  öffeutliche  Heinimg 

und  religir)se  Satzungen  regelnd  eintreten,  unter  dem  Einfluss  der  momentanen 
Impulse  handeln,  ist  das  Charakteristische  l)eim  Haudeln  der  Kulturvölker, 
dass  sicli  der  Gedanke  zwischen  den  Trieb  und  dir  '['hat  stellt.  Auf  diese 
Weise  gelingt  es  in  manchen  Fällen,  die  elementaren  Instinkte  zu  überwinden. 
Je  grösser  aber  das  Mass  der  Intelligenz  ist,  um  so  vollständiger  muss  es 
gelingen,  die  Triebe  und  Leidenschaften  zn  besiegen.  In  derselben  Eichtung 
wirkt  das  Gefühl  fBr  Henschenwürde,  wie  es  sich  unter  dem  Einflnss  der 
Besehftftigong  mit  WissensdiAft  und  Eimst  im  Hensehen  entwickelt;  es  kfilt . 
yon  mancher  rohen  That  znrfick,  weil  es  diese  als  etwas  ansehen  lässt,  das 
dem  Menschen  Unehre  bereitet  b)  Was  leistet  die  Geistesbildung  in- 
betreff  des  positiven  Moments  der  Sittlichkeit?  1.  Hingabe  an  die 
Interessen  anderer.  Nach  T.ecky  wird  nachgewiesen,  dass  die  Kraft  des  Mit- 
geiiihls  von  der  Lebendifrkeit  der  Vorstellungen  abhängig  ist.  Jeder  Einfluss 
also,  der  den  Bereich  und  die  Kraft  des  Yorstellnngsvermögens  veigrössert, 
fördert  die  Tagenden  des  Wohlwollens.  Die  GeistesbAdong  thnt  dies  im 
höchsten  Grade.  2,  Bingahe  an  die  Interessen  der  Gesamtheit.  Das  Eintreten 
für  die  Interessen  der  Gesellsfifaaft  ist  in  bedentendem  Hasse  von  dem  Einblick 
in  die  Verhältnisse  abhängig.  Mit  der  Einsicht  wächst  die  Geneifirtheit,  zum 
Wohl  des  Ganzen  Opfer  zu  bringen,  wächst  also  der  Gemeinsinn.  —  Dis  bisher 
besprochenen  direckten  Folgen  der  Geistesbildung  umfassen  also  beide  Momente 
des  Sittlichen;  ausserdem  sind  sie  nicht  lediglich  objektiver,  sondern  auch 
subjektiver  Art,  d.  h.  sie  beeinflussen  beides,  das  äussere  Yerhaiteu  und  die 
Gesinnung.  Sie  führen  uläu  nicht  aileiix  zur  Legalität,  sondern  thatsftchlich 
ZOT  Moralitftt.  —  Aber  ist  es  nicht  ein  Irrtimf  diese  Folgen  zn  erwarten? 
Gieht  es  nicht  Falle  von  grober  Unsittlichkeit  bei  höchster  Intelligenz?  Wir 
dfilrfen  nnr  bebanpten,  dass  die  besprochenen  Folgen. die  Norm  hüden;  ent- 
gegenstehende Erscheinungen  sind  Unregelmässigkeiten,  Ausnahmen.  Unsere 
Stellung  zur  Frage  ist  gleich  weit  entfernt  von  optimistischer  Schwärmerei 
und  von  pes'^imistischer  Verzagtheit.  Zu  den  besprochenen  Folgen  kommen 
noch  zwei  indirt  kte  hinzu:  die  Besserung  der  wirtschaftlichen  Lage  und  die 
Veredelung  der  Genüsse.  Beide  fördern  gleichfalls  die  Sittlichkeit.  Die  sittlichen 
Wirkungen  der  Geistesbildung  sind  demnach  sehr  zusammengesetzter  Art;  in 
diesem  Umstand  liegt  es  hauptsächlich  begriindeti  dass  sie  so  oA  in  Zweifel 
gezogen  worden.  Es  ist  eben  nicht  jedermanns  Sache,  das  weite  Gebiet  mit 
einem  umfassenden  Blick  zu  überschauen.  —  IV.  Folgernngen:  1.  Eine 
tjetrftchtliche  Steigerung  der  ethischen  Wirkungen  lässt  sich  mit  Zuversicht 
erwarten,  wenn  die  Geistesbildung  alle  Schichten  des  Volkes  durchdringt  und 
planmässis-  gestaltet  wird.  2.  Die  Fliege  der  Volksbildung  ist  eine  der  vor- 
nehmst n  Aufgaben  eines  Vnlki  s.  und  es  ist  jedermanns  PHicht,  nach  Kräften 
daran  mitzuwii-ken.  —  Schluss:  „Ais  eine  bedeutsame  Kulturerscheinung  ist 
die  Pflege  der  Volksbildnng  in  das  .  20.  Jahrhundert  eingetreten;  wenn  nicht 
alle  Zeichen  trügen,  wird  sie  sich  in  diesem  Jahrhundert  zn  einer  Enltnr- 
bewegong  ersten  Banges  answachsen.  Setzen  wir  denn  anch  unsere  volle 
Kraft  mit'  ein!  Einer  besseren  Sache  kSnnen  wir  uns  nicht  hingeben.  Helfen 
wir  mit,  dass  das  neue  Jabrhnndert  werde:  ein  Jahrhundert  der  Volks- 
büdong!'' 
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Vom  Dresdener  Knnstersiehnngstage.   Ein  Erfolg  war's  doeh  — 

trotz  alledem!  Ein  Erfolg  schon  intofeni,  als  hier  zum  ersten  Male  Kunst 
und  Pädagogik  in  berufenen  Vertretern  sich  zusammenfanden  anf  gemeinsamem 
Boden  Damit  ist  auch  der  einzig  gangbare  Weg  gezeigt  worden,  auf  dem 
es  gelingen  kann,  das  Erstrebte  zn  erreichen.  Wenn  wir  Lehrer  Erzieher  zur 
ästhetischen  Genussfähigkeit  werden  wollen,  so  dürfen  wir  nicht  verschmähen, 
zuerst  Schüler  zu  werden,  Schüler  derer,  die  dtr  ivunst  unmittelbar  dienen. 

Ein  Erfolg  auch  In  der  Hinsieht,  als  dorch  die  offene  Aassprache,  zu  der 
jene  Venammlnng  Gelegenheit  hot,  die  Lsge  gekUrt  nnd  damit  die  weitere 
EiQrtemng  der  Frage  wesentlieh  gef&rdert  wurde.  Sehatf  traten  die  bestehen- 
den Gegensätze  hervor;  offen  zeigten  sich  die  thatsächllchen  Lücken,  die  sich 
sonst  hinter  verhüllenden  Phrasen  bargen;  laut  wurden  alle  die  Zweifel  und 
Befürchtungen .  die  erst  beseitigt  werden  müssen,  ehe  man  das  Ziel  fest  ins 
Auge  fassen  kann. 

Ein  Erfolg  war  der  Dresdener  Tag  aber  vor  allem  dadurch,  dass  er  den 
Lanen  nnd  den  Zweiflern  unmittelbar  nachwies,  dass  für  die  Frage  der  künst- 
lerisehen  Bildung  wirklieh  eine  Teilnahme  nnd  Begeieterang  rorhsndea  ist, 
die  man  erttaunlidi  nennen  mnss,  wenn  man  bedenkt,  wdeh  knne  Zeitspanne 
der  Agitation  bisher  zn  Gebote  stand.  Die  stattliehe  Zahl  von  Etatlem  und 
Ennstgelelirten,  darunter  Trägem  erster  Namen,  von  Schulmännern  nnd  Schul- 
beamten, darunter  zahlreichen  Vertretern  dentpcji^^r  Schiilrejriernn^en,  die  sich 
hier  zusammengefunden  hatten,  e"iebt,  so  hotien  wir,  eine  Gew  Un  danir.  dass 
die  ausgestreute  Saat  nicht  verkiiiumern  wird.  Von  dieser  Hoiiuuüg  üclirtckt 
uns  auch  die  Thatsache  nicht  ab,  dass  der  Boden,  in  den  sie  gestreut  wurde, 
reeht  Tiei  stdniehte  Stellen  aufweist,  nnd,  wie  nna  vorkommt,  aneh  Demen 
nnd  Disteln  in  sidi  biigt,  die  nnr  zn  gern  sich  bereit  halten,  die  anfgeheaden 
SprOsslinge  zn  «sticken. 

Und  dodi  nnr  «trotz  aUedem"?  Ja,  der  Tag  hat  allerdings  gezeigt, 
dass  die  Bewegung,  so  hoffnungsvoll  sie  auch  erscheint,  dennoch  bis  jetzt  kaum 
ihr  Anfanp'sstadium  überschritten  hat.  Noch  klaffen  schroffe  Gegensätze:  noch 
besteht  selbst  inbetreff  der  Grundfrag-en  keineswegs  die  wünschenswerte  L  ber- 
einstimmuug;  augenscheinlich  tastet  man  sich  vielfach  noch  auf  schwankem 
Boden  vorwärts,  wo  der  Uneingeweihte  bisher  schon  festen  Grund  voraus- 
setBte.  An  nnd  Ar  sich  ist  das  allerdings  kein  Schaden;  ist  es  ja  nnn  einmal 
Gesetz  des  Werdens,  dass  der  Fortschritt  nnr  im  Kampf  der  Oegeosfttae  ge- 
boren wird.  Aber  Mlich,  mehr  als  ein  Frennd  der  Hamburger  Bestrebnngen 
ist  dadnrch  nicht  angenehm  überrascht  worden.  Insbesondere  schien  es  nns, 
als  sei  da  und  dort  im  Gebiet  der  neuen  Ideen  die  Praxis  hinter  der  freilich 
von  Haus  aus  leichtfüssigeren  Theorie  allzuweit  zurückgeblieben. 

Der  erste  Gegensatz,  der  noch  überwunden  werden  muss,  ist  de]'  zwischen 
Zweckmässigkeit  und  Kunst.  Dass  er  gelegentlich  der  Erörterung  der 
Schnlhans-Architektnr  zum  Ansdmck  kam,  ist  wohl  erklärlich;  denn  daas  ein 
Schnlhans  in  pädagogischer  wie  hygienischer  Hinsicht  zweckmässig  einzn- 
richten  ist,  beeweifslt  heutzntage  niemand  mehr;  dass  aber  bei  seinem  Ban 
und  seiner  Einrichtung  anch  knnsÜerische  Rücksichten  zn  beachten  lind,  das 
hält  man  im  allgemeinen  noch  für  Luxus.  Der  Kunstwart-Leiter,  der  anch 
anwesend  war.  versuchte  in  einem  wenicrstens  meiner  Ansicht  nach  nicht  ganz 
einwandfreien  Diktum  den  Streit  theoretisch  beizulegen;  praktisch  wird  er 
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•teheriicb  nooh  lange  bestehen,  was  schon  daraus  h«rrorgeht^  dass  die  Zeit^  wa 
man  die  genaie  Befolg^ang  hygienischer  Grundsätze  hei  der  Schnlhanseinriefa* 

tnog  fnv  Lnxns  hielt,  auch  noch  keineswe^rs  weit  zurückliegt. 

Ein  ähnlicher  Gegensatz  bestf-h*  nnf  dem  (Tebiet  des  Zpi  chcnunter- 
richte.  Er  wurde  in  Dresden  allerdings  nur  schwach  angedeutet;  da  man 
sich  betretTs  dieses  Gegenstandes,  der  zur  Zeit  die  Geister  erhitzt,  offenbar  auf 
beiden  Seiten  Beserve  auferlegt  hatte.  Der  Hamburger  Beferent  erblickte 
den  Zweck  de«  Zeichnens  nnr  in  einer  seiner  Natur  entsprechenden  Äussernng 
des  Innenlebens,  stellte  also  Zeichnen  nnd  Sprache  als  Darstellnngsmittel  anf 
eine  Stofe,  während  der  Altmeister  Flinzer  hervorhob,  dass  die  Volksschule 
doch  vor  allem  fUrs  gewerbliche  Leben  vorbereite»  der  Zeichenunterricht  dem- 
gemäss  auch  diesem  Zweckt»  vorzugsweise  dienen  müsse.  Die  Srn-lip  spielt 
offenbar  in  die  vielerörterte  Frage  nach  dem  Verhältnis  zwi5?chen  „alleremein 
mengchlicher  •  und  Utilitätsbildung  hinein.  Ich  denke  aber,  dass  sich  hier  der 
auch  in  der  Sache  begründete  Kompromiss  wohl  mit  der  Zeit  einstellen  wird. 
Hoffentlich  Terweehselt  man  aif  der  einen  wie  anf  der  andern  Seite  nicht  Eigen- 
sinn mit  Prinsipientrene. 

Der  zweite,  betrftehtUch  weiter  klaffende  Gkgensatx.  Her  'vrtlhrend  der 
Dresdener  Verhandlungen  yielfaeli  nnd  nicht  zum  mindesten  auch  in  d^ 
zwanglosen  Aussprachen  nach  den  Sitzungen  zutage  trat,  war  der  zwischen 
Intellektualismus  und  Kunst.  Er  schien  identisch  mit  dem  zwischen 
Pädagogen  und  Künstlern.  Betonten  die  letzteren  so  energisch  wie  muglich, 
dass  die  Kunst  unmittelbar  wirken  müsse,  ohne  intellektualistische  Vennitte- 
lung;  wies  einer  von  ihnen  ausdrücklich  darauf  lün,  dass  der  Künstler 
selbst  nicht  imstande  sei,  die  in  seiner  Sck<!^fiui|;  zum  Ansdniek  gekommene 
Stimmnngr  in  Worte  zn  ikssen,  nmsoweni^  werde  der  Lehrer  es  ymiOgen: 
SD  waren  die  ereteren  doch  augenscheinlich  nicht  imstande,  ihr  pädagogisches 
Gewissen  zu  beruhigen.  Ohne  irgend  eine  „Behandlung"  könnte  doch  z.  B.  auch 
der  „künstlerische  Wandschmuck",  den  man  fordere,  niclit  bleiben;  die  Kinder 
müssten  docli  wi'^sen'*,  was  schön  sei;  die  Bilder  müssten  7rt  dem  Unterricht 
in  Beziehung  gesetzt  werden  u.  s.  w.  War  es  da  ein  Wunder,  dass  ein  be- 
kannter Müncliener  Künstler  nach  S(dcheu  Äusserungen  resigniert  erklärte, 
dass  er  seine  Hoffnung  auf  eine  gedeihliche  Entwickelnng  der  Sache  immer 
mehr  schwinden  fühle,  Eiinstler  nnd  Lehrer  würden  einander  niemals  Tcrstehen. 

Ja,  erkilirlich  ist  es  schon.  Eine  einseitigo,  intellektnalistische  Psycho- 
logie, der  ein  Diesterwegr  seiner  Zeit  ebenso  folgte  wie  in  der  Gegenwart  die 
Jünger  Herbarts,  hat  unsere  Pädagogen  allgemach  so  beeinflusst,  dass  man 
sich  gar  nicht  w  undem  darf,  wenn  in  ihrer  Auffassung  der  Begriff  „Erziehung" 
im  wesentlichen  in  den  des  „Unterrichts"  zusammenschrumpft,  so  dass  neben  d^^m 
„erziehenden  Unterricht",  d.  i.  der  Belehrung,  die  unmittelbar  einwirkenden 
erziehlichen  EinUtisse  in  ihrer  Bedeutung  ungebührlich  zurückgesetzt  werden. 
Und  doch  kSnnte  jeden  schon  die  eigne  Er^Bihrang  lehren,  dass  Gewöhnung 
und  Soggestion,  znmal  im  kindlichen  Alter.  ErziehnngsmSchte  ersten  Eanges 
sind,  Hftchte,  die,  der  hergebrachten  Psychologie  zun  Trotz,  der  Belehrnng 
nicht  nnr  die  Wage  halten,  sondern  sie  im  ganzen  weit  überragen.  Und  nun 
gar  Erziehung  zum  künstlerischen  Empfinden  als  Gegenstand  methodi- 
schen Unterrichts'  Ich  kann  den  Künstlern  auf  dem  Dresdener  Tage  nach- 
fühlen, dass  iiineu  dabei  ein  kalter  Schauer  den  Bücken  hinunterlief.  Hat  anf 
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diesem  Gebiete  die  „Metbode''  Dicht  schon  Schaden  g:enag-  angerichtet?  Wie 
schwer  hat  man  sich  an  unsern  köstlichen  Volksmärchen  versündigt,  seitdem 
ein  poesiearmer  Didaktiker  auf  den  Gedanken  g-ekommeu  ist,  sie  zur  Grund- 
lage eines  methodischen  Gesinnuiifi^sunterrichts  zu  machen!  Wie  hat  man  die 
lyrischen  Dichtangeu  unserer  Lesebücher  solange  in  die  Schablone  einer  pedan« 
tiacihfili  Ketbode  erbarmniigslo«  lijneingepresst,  bis  alle»  Leben  ans  ihnen  ent- 
*  wichen  wart  An  der  Leiche  aber  mag  wobl  der  Anatom  fecbwiBaenBchaftlicbe 
Erttitemngen  anstellen,  den  poetiaeb  GMcbteten  widert  aie  an. 

Der  am  «weiten  Tage  vor  einem  grösseren  Pnblikum  gehaltene  Vortrag 
des  Professors  Konrad  Lange,  in  dem  dieser  in  ungemein  klarer  Weise  die 
Aufgabe  der  künstlerischen  Erziehong  besprach,  hätte  besser  am  Anfange  der 
Verhandlungen  gestanden.  Vielleicht  wäre  dadurch  manche  Unklarheit  und 
manches  Missverstäudnis  von  vorn  herein  beseitigt  worden.  Künstlerische 
Erziehung  ist,  so  führte  der  Redner  aus,  Erziehung  zur  ästhetischen  Ge- 
nnssfftbigkeit.  Nicbt  Künstler  wollen  wir  bilden,  nnr  denKnnstsInn  wollen 
wir  wecken,  soweit  dies  im  Bereiche  des  nichtkünstleriscben  Mensebentoms 
möglich  ist;  kein  neues  Lehrfach  wollen  wir  einf&bren;  fern  liegt  nns,  das 
jetzige  pädagogische  Ideal  durch  ein  neues  ei  setzen  zu  wollen.  Was  wir  er- 
streben, ist  eine  Erg-'lnznng  der  hergebrachten  Erziehung;  denn  Bildung  zum 
Kunstgeouss  ist  notwendig  zur  Harmonie  der  Bildung,  die  wir  erstreben.  Die 
Kunstbildung  —  der  Vortragende  lauste  von  liier  ab  den  Zeichenunterricht 
speziell  ins  Auge  —  soll  nicht  Verstaudesbiidaug  sein,  sondern  Ausbildung  des 
kflnstleriechen  Gtofühls.  Darin  liegt  nicht  eine  nnbedingte  VerwerAing  des  er- 
Ittnternden  Wortes,  aber  docb  der  Aassebliiss  ansgedebnter  tbeoretiscber  Be* 
lebmngen.  Die  Knnstbildang  soll  natürlich  ancb  nicht  Bontlne  sein.  Vor 
allem  aber  wünschen  wir,  dass  die  Erziehung  zu  ihr  den  Kindern  zur  Lust 
werde.  Natürlich  verlangt  auch  der  Kunstunterricht  (das  Zeichnen)  eine 
Metlioflo:  (iiesp  entlehne  aber  ihre  Grundsätze  der  Natur,  nicht  der  Mathematik 
(Stuhlmanuj,  nicht  der  Geschichte  (Rein).  Vor  allem  ist  zu  beachten,  dass  der 
Weg  zur  Kunst  durch  die  Natur  geht;  ohne  Erinnerungsbilder  aus  ihr  ist 
Kunstgenuss  unmöglich. 

Die  wichtigste  Frage  war  meines  Bracbtens  »die  Vorbildung  der  Lehrer 
in  den  Seminaren*'.  Leider  hatte  man  den  Vortnir  des  Seminaroberlebrers 
Kntbesins,  der  sie  behandeln  sollte,  an  vorletate  Stelle  gesetzt.  Infolge 
dessen  fehlten  Aufmerksamkeit  und  Diskussion,  was  ich  für  bedanerlich  halte. 
Muthesius  suchte  das  Seminar  betreffs  seiner  Versäumnis  mit  ganz  anerkennens- 
werten Gründen  zu  entschuldigen,  forderte  aber  selir  enrr^-isrh  einr'  kun-^tle- 
rische  Ausbildung  der  iieminar-Zeichenlehrer  und  eine  wi  ivere  Ausdehnung  des 
Zeichenunterrichts.  Muthesius  beschränkte,  wie  der  Kunsterzieh  ungs tag  überhaupt, 
den  Begrifi  Knnst  auf  bildende  Kunst;  er  hätte  sonst  auch  Gelegenheit  nehmen 
können,  den  Unsik-  nnd  Litteratnmnterricht  im  Seminar  kritisch  sn  belenchten. 

Natürlich  bot  der  Dresdener  Tag  noch  Anregaagen  mancherlei.Art.  Eine 
Ansstellnng  snehte  die  Verhandinngen  zn  unterstützen,  stand  aber  nur  in  ein- 
zelnen Punkten  in  engerem  Znsammenhang  mit  Urnen.  Vielleicht  gab  aocb 
sie  den  Anstoss  zu  der  Warnung  vor  Übertreibungen,  die  in  der  Versammlnng 
mehrfach  zu  Tage  trat.  Und  ich  glaube  auch,  sie  if^t  am  Platze.  Praktisch 
ist  wirklich  nicht  so  viel  geleistet  worden,  als  Sanguiniker  in  der  Theorie  ver- 
hicssen.    Die  vorhandenen  Wandbilder  sind  Ansätze,  Taster,  aber  keineswegs 
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dM  gaoz,  was  man  eratrebt.   Die  KäasÜer  werden  hier  noch  von  den  Pftda* 

gogen  lernen  mäasen.  Aach  auf  dem  Gebiete  des  Zsichenaaterriehte  ist  noch 
alles  im  Werden.  Das?  das  Alte  als  überlebt  gilt,  daran  kann  mau  allerdings 
nicht  zweifeln;  das  Nene  taucht  aber  erst  in  einzelnen  AnslUzeri  aiH  dem 
Chaos  von  Ideen  and  Entwürfen  auf,  so  dass  zur  Zeit  ein  besonueuer  Atetho- 
liikei  kaum  wagen  wird,  die  Entwickelang  auch  im  einzelnen  vorauszusagen. 
Das  alles  aber  hält,  uns  nicht  ab,  die  von  Hamburg  ausgegangene  Bewegaug 
als  eine  YerheittQngBroUe  au  betrashtea  and  aaeli  bei  den  vorbaadenen  spärlicbeii 
Anafttsen  beetimmt  an  erwarten,  data  ihre  Eatwickelanganf  Schale  and  Volkstam 
fordernd  wirken  wird. 


Persoualieii. 

Am  lo,  September  starb  im  74.  Leiim-]  ihre  Schulrat  Prof.  Dr.  Euler 
in  Berlin,  seit  18L)U  Lehrer  an  der  Königi.  (  eiiual-Turülehrerbildungsanstalt, 
seit  1877  Unterrichtsdirigent  derselben.  Der  Verstorbene  war  ein  äasserst, 
fmehtbarer  Schriftatelier  anf  tumeriacheni  Gebiete;  insbesondere  mnss  man  ihn 
als  die  znrZeit  erste  Antoritilt  auf  dem  Gebiete  der  Tarngeschichte  bezeichnen. 
Auch  auf  die  Gestaltaag  des  Tarnunterrichta  in  den  preossischen  Schulen  hat  er 
massgebenden  Eiuflnss  ausgeübt.  Die  hervorragendsten  seiner  Schriften  sind; 
Geschichte  des  Turnunterrichts  m  Kehrs  Geschichte  der  ^lethodik  2.  Ausg. 
1890).  Ausgabe  der  Werke  Jahus  (1884 — 87),  Encyklopädisches  Haudbuch 
dn'*  uesaniten  Turnwesens  (1893 — 96).  Seit  1882  gab  er  mit  Eckler  dit> 
„  ilüuatSäichrift  für  das  Turuweseu  "  heraus. 

In  Leipzig  starb  am  4.  Okteber  die  Witwe  Zillers  im  81.  Lebensjahre. 
Sie  hat  den  Gatten  am  19  Jahre  ttberlebt. 

Im  September  feilte  der  verdiente  Begründer  des  „Dentschen  Lehrer- 
heims"  in  Schreiberhau,  Hauptlebrer  Wilhelm  Winkler,  geboren  1842,  sein 
40jähriges  Amtsjubiliium.  Sehreiberhau  verdankt  ihm,  der  seit  1861  dort  als 
Lehrer  thätig  ist,  vorzugsweise  sein  Aufblühen  als  welrbekannte  Sommerfrische. 

Sein  üüjähriges  Amtsjubiläum  feierte  am  26.  September  Ernst  Stötzner 
in  Dresden,  geboren  1832,  seit  1887  Lehier,  seit  1890  Direktor  der  dortigen 
Taubstummenanstalt.  Seine  schon  1865  erschienene  Schrift:  „Schulen  für 
schwachsinnige  Kinder"  war  wohl  die  erste,  welche  die  seitdem  vielbesproehene 
Frage  der  Schwaehslnnigen-ErziehaBg  behandelte.  Aach  anf  andern  Gebieten 
der  Pädagogik  ist  Stötzner  als  Schriftsteller  thätig  gewesen.  Viele  Jahre  hin- 
dorch  leitete  er  die  litterarische  Beilage  der  .Allg.  deatschen  Lehrerztg.** 

Der  Vorsitzende  des  Schlesischea  Proviazial-Lehrervereins,  Bandmann 
in  Breslau,  legte  sein  Amt  nieder. 

Oberlehrer  Dr.  lleiurich  Schröder,  der  seit  Jahren  bemüht  ist,  auf 
Grund  sorgfältiger  statistischer  LJutersuchungen  die  ^laugel  der  heutigen  Be- 
soldongsverhlUtnisse  der  Lehrer  an  den  höheren  Schalen  Deutschlands  nachzu- 
weisen, warde  seitens  der  Lehrerschaft  als  Dank  eine  Dotation  von  lOOOOD 
Mark  überwiesen.  Schräder,  geboren  1868  in  der  Provinz  Schleswig-Holstein, 
war  bis  vor  drei  Jahren  Lehrer  an  der  Kaiserl.  Deckoffizierschule,  vorher  am 
Realgymnasium  in  Kiel.  Er  soll  beabsichtigen,  sich  an  einer  preussischen 
üniveisität  als  Lehrer  f&r  englische  Philologie  zn  habilitieren. 
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Litteratür. 

Erzielinng  und  Unterricht  sehwAchsinnSfer  Kinder. 

0.  Berkhan  (Dr.  med. 1,  Über  den  ans:eli"rpnen  und  früh  erworben-en 
Schwachsinn.  Für  Ärzte  u.  Lehrer  dargesteiit.  04  S.  Biaunschweig«  Vieweg 
n.  Söhn,  1899.  Preis  1,60  H. 

K.  Kl  übe  (Lehrer),  Entwurf  zum  Ausbau  der  Hilfsschule  zu  Halle  a.  3.  und 
ein  J.ehrplan  für  sie.  1U7  i>.  Leipzig,  Merseburger,  1900.  Preis  1,20  M. 
.  Während  der  ersten  Entwickelungsperiode  einer  neuen  pädagogischen  Be- 
fb&tigung  ist  den  Beteiligten  jede  Anregung  willkommen,  selbst  wenn  sie  nichts 
Neues  bietet,  sondern  nur  eine  Erfahrung  durch  eine  ähnliche  lestätigt,  eine  Einzel- 
beobachtung durch  eine  andere  widerlegt  oder  endlich  nur  für  die  betreifende  Frage 
Stimmnng  zu  inacheii  sucht.  Auf  dem  Oefciet  der  Schwadisinnig^nersieliiingr  halren 
wir  heute  das  Ende  der  ersten  Entwickelung-^periode  nahezu  erreicht;  nur  IgDoranten 
können  von  der  Notwendigkeit  einer  gesonderten  Erziehung  der  Schwachsinnigen 
in  Hilfsklassen  oder  Tagesanstalten  heute  noch  nicht  fiberzcugt  sein.  Anf  diesem 
Gebiete  ist  jetet  keine  Anfängerarbeit  mehr  zu  leisten.  Jede  neuer^cheinende  Arbeit 
über  dieses  Thema  mues  heute  auf  vorhandenen  Resultaten,  auf  den  Schultern  der 
bisherigen  Arbeiter  stehen,  wenn  sie  nicht  einen  absolut  selbständigen  Weg  ein- 
zuschlagen Termag. 

Erste  Bedingung  für  eine  erfolgsichere  Mitarbeit  am  weiteren  Ausbriu  der 
Frage  nach  der  Erziehuug  Schwachsinniger  ist  neben  der  selbstTerständlicheu 
praktischen  ErMrung  psychologische  Klarheit  über  das  Wesen  des  Schwachsinns. 
Nur  auf  Grund  einer  psychologischen  Erfassung  der  schwachsinnigen  Xindesnatur 
lassen  sich  Grundsätze  über  Erziehnnir,  TTnterricht  und  Pflege  Schwachsinniger  fest- 
legen. Da,  wo  nur  die  praktische  EriaLrung  spricht  und  das  psychologische  Urteil 
nicht  umfassend  die  Resultate  der  Praxis  vereinigt,  kann  niemals  ein  Ausbau  er- 
folgen, der  in  allen  seinen  Kinzelheiteu  und  Schlüssen  den  Charakter  der  inneren 
Notwendigkeit  oienbart.  Die  Mitarbeiter  an  genannter  Frage  müssen  sich^ferner 
klär  s^n  hher  die  Rfclitungen,  in  wdehen  der  Aasbaii  fernerhin  ▼orsnuehnien 
ist.  Sie  müssen  Spezialisten  des  pädagogischen  Teilgebietes  werden.  Der  Aus- 
bau darf  nicht  immer  Aviedcr  Gelegenheit  geben ,  alle  oder  fast  alle  Spezial- 
fragen, die  sich  an  die  Schwachsinnigenerziebung  anschliessen  lassen,  allgemein 
/.u  besprechen,  sonst  werden  auch  fQrderbin  sehr  nebensächliche  Dinge  mit  Kar> 
dinalgedanken,  die  noch  lange  keinem  Abschluss  zugeführt  sind,  zusammenge- 
worfen und  viele  Einzelfragen  oberflächlich  oder  mit  naiver  Pedanterie  abgethan, 
Die  den  Bficken  deckende  ^merkung:  „Die  Anmerkungen  erheben  keinen  Ansprach 
auf  Vollständigkeit"  kann  künftig  nicht  mehr  vor  dem  Vorwurf  retten,  die  vor- 
handene Litteratur  nicht  gründlich  studiert  oder  den  betreüenden  Gedanken  nicht 
zu  Ende  gedacht  zu  haben.  Gewiss  lassen  sich  ftUe  das  Gebiet  berührende  Fragen 
knapp  erörtern;  dann  muss  aber  die  Art  der  Abfassung  sämtlicher  Erklärungen  und 
Forderungen  so  modifiziert  sein ,  dass  man  sofort  das  selbständige  subjektiv  ab- 
geschlossene Urteil  über  die  in  der  Litteratur  bestehenden  Ansichten  und  Kontro- 
versen eÄennt.  Die  pKdag^ogischen  Hitarbeiter  haben  ihr  Hauptaugenmerk  swei 
Punkten  zuzuwenden:  den  Resultaten  der  medizinischen  Forschung  und  einer  auf 
psychologische  Gesetzmässigkeit  gegründeten  Methodik  der  Schwacbsinnigenerziehung. 
Nach  diesen  Bichtnngen  hm  fernen  nodi  die  pädagogischen  Spenalisten. 

Von  diesen  Gesichtspunkten  aus  die  beiden  oben  genannten  Schriften  be- 
trachtet, ist  mein  Urteil  ttber  Berkhans  Arbeit  absolut,  äber  Kläbes  Buch  be- 
schränkt günstig. 

Die  Vorzüge  der  erstgenannten  Sdirift  sind  dahin  zusammenzufassen:  1.  Das 

Tlnch  enthält  die  lanLgährigen  Erfahrungen  eines  psychiatrisch  gebildeten  Arztes, 
der  ein  volles  pädagogisches  Verständnis  für  die  beregte  Frage  besitzt.  2.  Der 
Verfasser  entscheidet  sich  bez.  der  Benennung  des  betr.  Kindermsterials  fdr  den 
Begriff  „Schwachsinn"  und  lässt  den  Ausdruck  «Schwachbegabtsein"  nur  noch  für 
den  gewöhnlichen  Sprachgebrauch,  der  soh'^iiend  Rfirksicht  nehmen  will  auf  die 
betr.  Eltern  und  Kinder,  gelten.  (S.  27  und  Jb.;  £r  trägt  also  dazu  bei,  eine 
grössere  Einheitlichkeit  in  der  wissenschaftlich-technischen  Beseidmnng  ZQ  idiaffen 
nnd  den  Begriff  nSchwachbegabtsein"  mit  seinen  unbestimmten  Qrenzen  zuittck- 
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zudräoges.  8.  Der  Verfasser  kennzeichnet  eingehend  die  Bedeutung  der  cerebralen 
Kinderlähmung  oder  Hirnlähmung  der  Kinder,  stellt  auf  Grund  exakter  Heobaclituni« 
die  verschiedaen  Arten  der  Folgen  fest,  aU:  Lähmungen  einzelner  oder  mehrercr 
OUeder,  ScbwaelKdBn  geringeren  und  hSfaeren  Grades,  SiirechstSmngen,  Epilepsie; 

und  gle1)t  Büdlich  medizini:r>ohe  Mittel  zur  BehanJluuß:  der  Leiden  an.  4.  Die  Schrift 
macht  den  Anfang,  in  einem  Fall  den  gesammelten  Heobachtunjren  den  Sektions;- 
befund  gegenüberzustellen.  Die  nach  dieser  RicUlune;  noch  /,u  erwartenden  Aui- 
schlttsse  seitens  der  Mediziner  sind  für  die  physiologische  Psychologie  von  grüsster 
Bedeutung.  Leider  stehen  die  mikroskopischen  Sektionshefunde  an  Schwachsinnitren, 
deren  Seelenzustand  durch  eine  genaue  Beobachtung  Torher  fedtgesieilt  worden  war, 
noch  nas.  6.  Die  Tcndiiedenen  Anormnlitftten  wdiwnduinniger  Kinder  im  Sprechen, 
Lesen  und  Schreiben  versucht  der  Verfasser  geschickt  zusammenzufassen  zu  ^r:\n 
Begrilt  da  ^Sprach-,  Schreib-  und  Le^estammelns/  (Als  interessante  Beobachtung 
fügt  er  einen  Fall  von  „ Spiegelstricken*'  an).  6.  Der  Verfasser  schildert  an  der 
Hand  (iciner  praktisohen  Erfärung  interessante  Versuche  einer  Verhütung  des 
Schwach-  und  Blrtdsinns.  ..Die  angegeben  Fälle  werden  genügen,  zu  beweisen,  wie 
eine  Frau,  welche  eine  Keihe  Kinder  durch  Fehlgeburten,  Frühgeburten  und  Hirn- 
Ifthmung  verloren  oder  schwachsinnige  Kinder  geboren  hat,  durch  eine  vom  Beginn 
der  SchwaniTcrsohaft  eingeleitete  entsprechende  Behandlung  ein  lebensfähiges,  geistig 
und  körperlich  geeunde^  Kind  zur  Welt  bringen  kann.^  7.  Endlich  versucht  der 
Verfiisaer  auf  wand  eingehend  gesdiUderter  FÜle ,  Wege  lu  zeigen ,  wie  die 
Schwachsinnigen,  wenn  sie  mit  dem  Gericht  in  Konflikt  oder  mit  der  Militärbehödre 
in  Berührung  kommen,  tot  falscher  Beurteilung:  und  Behandlung  zu  bewahren  sind. 

Die  Sehrift  des  Di.  Berkhan  berücksichtigt  die  Entwickelung  der  8chwach- 
»^innigen  vor  und  nach  der  Schulzeit,  zeigt  das  Bestreben  einer  Ineinanderarbeit 
zwischen  Arzt  und  Lehrer  und  Ideibt  bei  woblthuender  Warme  der  Sprache  «nd 
Einfachheit  des  Aasdrucks  auf  wisäcnächaftlicher  Höhe.  Diese  Vorzüge  veranlassen 
mich,  das  kleine  Buch  jedem  beteiligten  Lehrer,  Arst  und  Elternpaar  dringend  ta 
empfehlen. 

Kläbes  Schrift  verrat  sofort  den  prakiis<heü  Schulmann.  Viele  Einzelheiten 
sind  nicht  ohne  pädagogisches  Geschick  hervorgehoben  und  zusammengestellt.  Aber 
man  beobachtet  sehr  bald,  dan  die  psychologische  Klarheit  über  den  Gegenstand 
der  praktischen  Ertahrnnsr  nachsteht,  indem  der  versuchte  Ausbau  die  zwingende 
Notwendigkeit  vieler  Forderungen  vermissen  läsät.  In  dem  aufgestellten  Lehrplan, 
der  sich  an  den  Halleechen  Volkeschnllehrplan  für  Klasse  VII— IV  anlehnt,  wird, 
weil  das  Wesen  des  Schwachsinns  nicht  streng  gefasst  wurde  und  die  Einzel- 
crfahrung  durch  einen  psychologischen  Überschlag  nicht  die  gebührende  Bedeutung 
erhielt,  die  fdr  Schwachsinnige  erreichbare  mittlere  H5he  der  intellektuellen  Er- 
kenn tnia  nicht  stark  genug'  hervorgehoben  und  daher  nicht  selten  überschritten. 
In  Keligion  auf  der  l  nterstufe  „Abrahams  Berufung",  „Elii  ser,  den  treuen  Knecht", 
auf  der  3üttelstufe  das  Lied:  „Eins  ist  not",  auf  der  Oberstufe  die  „Bergpredigt"  — 
in  Heimatkunde  und  Geographie  auf  der  Oberstufe  den  Saallcreis,  Regiernngsberirk 
Jlcrseburg,  die  Provinz  Sachsen,  das  Königreich  Preussen,  Deutschland,  Europa, 
die  übrigen  Erdteile,  sowie  das  Meer,  den  Globus  (Stereoskop  und  Projektions- 
apparat  als  Lehrmittelf)  behandeln  an  wollen,  ohne  anzugeben,  in  welchem  ITm^ng 
und  welcher  Ausführung  —  von  einer  gesonderten  Sprachlehre  zu  reden  mit  dem 
Ziel  f-rw eiterter  einfacher  Satz,  Beifügung,  Ersränzung ,  Vorwörter,  ümstands- 
bcstunniuiigeu  —  im  iiecheauuterricht  für  die  ( '[»eral^teilung  die  Behandlung  des 
Zahlraums  1 — 1000,  den  hiiheren  Zahlraum,  Regelihnri  und  1  »urehschnittsrechnung 
anzt:setzen  —  nenne  ich  ein  „utopis  -hcs  Bild",  wiewohl  der  N'erfas-er  sich  im  Vor- 
wort dagegen  verwahrt,  ein  solches  entworfen  zu  haben.  In  Kläbes  Schrift  drängt 
sich  eine  Menge  von  ünterrichtsstoff  zusammen,  und  der  Bienenfleiss,  mit  welchem 
derselbe  gcsamnielt  und  ireiirdnet  wurde,  i^t  anzuerkennen.  Auch  an  Formularea 
und  Listen  wird  nicht  weni«:  gcltoten.  Mir  will  es  aber  schein  n.  als  liiitte  der 
Verfasser  den  Wert  seiner  Arbeit  um  ein  Bedeutendens  erhöhen  kuunen,  würde  er 
sich  au.sschliesslich  dem  Stoffplan  und  dner  ausfahrlichen  Lehrplantheorie  zu-* 
gewandt  bähen. 

L.  Lat^uer  med.),  DieHilfsschulen  für  schwachbefahigte  Kinder, 
ihre  ärztliche  und  soziale  Bedeutung.  Mit  eiaim  Geleitwort  von  Prof. 
Dr.  Kraepelin-He Idelberg.  64 S.  Wiesbaden,  Bergmann,  1901.  Preis  1,.^0M. 
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IMese  Schrift  ist  ein  auf  der  XXV.  Wflndervergaininluiig  der  süd\K'estdevita4!heik 
NeuTologen  -and  Tnenärzfc  zu  Baden-Baden  am  27.  Mai  1900  gehaltener  Vortrag. 
Mit  den  „scbwachbefähigteu''  Kindern  sind,  wie  die  Arbeit  beweist,  notorisch 
flcbwadiftiiinige  gemeint.   Der  Verfasser  Itat  den  hier  entschieden  abmlehnenden 

Begriff  der  ^Schwachbcfilhigurg"  leidei  beibehalten.  —  Pir  Schrift  bietet  nichts 
absolut  Neues;  dennoch  bedeutet  sie  einen  beachtenswerten  J^ortschritt,  und  zwar 
durch  die  Zusammenstellung  von  Beobachtungen  verschiedener  auf  dem  Oebiet  dar 
SchwachsinnigoiexEiehvng  tbätigei  Mediziäer  und  Pädagogen,  die  sich  hieran  an- 
schliessenden Kontroversen  über  medizinische  nnd  pädagogische  Eiuzelfragen  (die 
adenoiden  Wucherungen,  deren  Bedeutung  fttr  die  Sprachentwickelung  überschätzt 
worden  sei  ^  das  mittlere  Mass  der  körperlichen  EntwidEelnng;  bei  Schwachsinnigen  ^ 
die  neuro-  und  p^yrliopatbischen  Krankheitserpchcinungen  —  Pupillendiffprnnz  — 
Tätowierung  bei  ;Schwacbsinnigen  und  Lombiosos  Theorie  —  die  hätthgäten  Ur- 
sachen [aussereheliche  Geburt,  Schwindfiucfat  und  Tmnksttdit  der  Eltnn]  —  die 
Zunahme  der  Schwachsinnigen  in  den  Schulen  —  lange  Beobachtung  vor  der  Aus- 
wahl der  Srbwacbeinnigen  —  Absonderung  der  Epileptischen  tind  inoralisfheTi 
Idioten  von  den  Schwachsinnigen  • —  das  Gesetz  über  die  Fürsorgeerziehung  Mindtr 
jähriger  und  die  Schwachsinnigen  der  Schutz  der  Schwachsinnigen  nach  der 
Sclnilzeni  lind  die  dabei  zu  Tage  tretende,  auf  Grnnd  einer  langjährigen  Praxis 
gegebene  Bestätigung  von  Forderungen,  die  seit  Jahren  im  Inteies&e  der  Schwach- 
sinnigenernehnng  gestellt  wurden.  Der  Verfasser  ist  Nervenarzt  und  zugleich 
Schularzt  der  Hilfsschule  zu  Frankfurt  a.  M.  Seinen  Auslassurgcn  liepjt  ein  vor- 
zügliches Akten-  urd  Beobaohf ungsmaterial  zu  Grunde.  Seine  am  ^Ichluss  der 
Arbeit  aulgestellten  „arztlichen  und  sozialen  Gesichtspunkte",  betr.  das  HilfescLul- 
wesen,  sind  anstandslos  aaraerkennen.  Insbesondere  bereitete  es  mir  Vergnügen, 
folg-ende  These  zu  Ipscb:  ,.Pie  tr^'P'cnTi'ärtige  Verfassung  der  mehrklassigcn  selb- 
ständigen Hilfsschulen  ist  im  wesentlichen  aufrecht  zu  erhalten;  sie  ist  durch  Hilfs- 
klassen,  die  an  die  Kormaleehule  sicli  angliedern,  nicht  eu  ersetaen,  aber  durch 
Anfügung  von  Internaten  mit  Speisung  und  Beschäftigung:  der  Kinder 
in  den  Xachmittagsstunden  weiter  auszubauen."  Damit  ist  eine  „Tages- 
anstalt' gefordert.*)  Das  Buch  ist  1901  ausgep:cben,  steht  aber  bezügl.  der  päda- 
gogischen Litteratur  nicht  auf  der  Höhe.   TrotEdcm  ist  es  empfehlenswert. 

W,  Weygandt  (Dr.  phil.  et  med.),  Die  Behandlung  idiotischer  und 
imbeciller  Kinder  in  ärztlicher  und  pädagogischer  Beziehuug.  103S. 
Hit  2  Abbildungen.  WUrzburg,  Stuber,  1900.   Pr.  2,50  Mk. 

In  dieser  Schrift  liegt  der  erßte  Versuch  vor,  Idiotie  und  Schwachsinn  von 
medizinischem  und  pädagogischem  Standpunkt  zugleich  systematisch  zu  erörtern. 
Die  Disponiemng  des  gesamten  Stoffes  Terrät  das  beryorragende  Geschick,  ein  « 
Tbema  allseitig  an  «eAmboi;  die  Verarbeitung  des  Stoffes  zeigt,  dass  der  Hauptwert 
des  Buches  in  dem  medizinischen  Teile  liegt,  und  hier  gebührt  dem  Verfasser  die 
vollste  Anerkennung.  Der  Versuch  einer  zusammenfassenden  Darstellung  von  Idiotie 
und  Schwachsinn  sowohl  TOm  medisinischen,  als  auch  vom  pädagogischen  Standpunkte 
aus  will  um  deswillen  gewagt  erscheinen,  weil  bei  einer  zur  Hälfte  noih  in  der 
ersten  Entwickelung  stehenden  Wissenschaft  und  Arbeit  die  Einzelresultate  der  £r- 
falming  noch  au  sdiwanhend  sind  und  nur  von  dem  in  der  Praxis  stehenden  Spe> 
zialisten  richtig  eingeschätzt  werden  können,  und  ferner,  weil  einem  Autor  in  der 
Kegel  die  Seite  der  Bearbeitung  eines  Themas  am  besten  uelingen  wird,  auf  welcher 
er  praktisch  thätig  war,  So  sehr  daher  der  Versuch  Wcjgandts  zu  schätzen  ist, 
darf  ihm  doch  auch  nicht  die  Kritik  vorenthalten  werden,  welcher  er  sich  durdi 
Miteinschluss  der  pädagogischen  Behandlung  ausgesetzt  hat.  Bei  einer  Erörteninc 
der  pädagogischen  Behandlung  ist  die  Charakteristik  des  Idioten  streng  von  der  des 
Schwachsinnigen  zu  trennen.  Der  Verfasser  glaubte,  von  einem  aus  dm  Sigen- 
tilmlichkeiten  beider  l<onstruierten  Tyjais  ausgeben  zu  l<önDen.  l\Iöplich,  dass  für 
die  anf^cmeine  "^f'  di/in  eine  scharfe  Trennung  unwesentlich  ist;  für  die  Psychiatrie  ist 
sie  notwendig,  l  'ie  Pädagogik  aber  ist  heute  so  weit,  dafs  sie  die  Charakterisierung 
der  Schwachsinnigen  bezüglich  der  pädagogischen  Behandlung  scharf  zu  umgrenzen 
beginnt.  Dem  Verfasser  ist  das  Wesen  des  Schwachsinns,  wie  er  sich  in  den  Hilfst 


*)  Vergleiihe  Fuchs,  ."-chwachbiEnigc  Kicder,  ihre  sittliche  und  intellektuelle 
Bettung.  S.  141,  142. 
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cdmleii  seigt,  nach  der  pildagogwcheii  Seite  nicht  hinietdieBd  bekannt,  er  würde 

-  n-*  nicht  immer  nur  von  den  ersten  Anfangen  der  pädagogischen  Arbeit,  vr-r  sie 
in  den  Idiotenan^^taltea  Kegel  ist,  sondern  auch  von  den  Tcrwickelteren  Yorgüugen 
in  der  psychulugischen  Beooacbtungnnd  pädagoerischen  Bemühung  gesprochen  nahen; 
er  wäre  gewiss  nicht  zu  den  Behanptungrn  gekommen,  dass  nur  ein  Zehntel  aller 
schwachsinnigen  Kinder  eintg^ermassen  leidlich  lesen  lerne  (S.  57),  dass  die  Entfernung 
des  schwachsinnigen  Xindea  von  den  Eltern  durchaus  angebracht  wäre  (S.  42),  dass 
man  lOtgefilhl,  Dankbarkeit,  Trauer  vergeblich  anstreben  werde  (S.  60).  Tliriniber 
liegen  nicht  nur  bestimmte  praktische  Rcsiiltütr  in  den  verschiedenen  Hilfsschul- 
einrichtungen  vor,  sondern  auch  litterarische  Ausweise.  Ich  bemerke  zum  Scbluss, 
daia  der  Lehrer  don  nedisinisehen  Teile  wertvolle  AnfseUllMe  nnd  BestStigungen 
einzelner  Ansichten  entnehmen  kann  und  darum  das  Buch  doch  dankbar  bepjüssen  wird, 

P.  MiUler  'Dr.  nicd.),  Über  Tnt ellige nz-Prüiungen.  Ein  Beitrag  zur 
Diagnostik  des  Schwachsinns.    Inaugural-Dibsertation.  1897. 

Die  Hartmannschen  Versuche  über  die  Analyse  des  kindlichen  Oedanken* 
kreiscs  finden  eine  eigenartige  Fortführung:  in  die.>^cr  Schrift,  die  es  unternimmt, 
einige  Thatsachen  der  neueren  physiologibchen  Psychologie,  weiche  sich  eng  an  die 
«»genannte  ÄMOilationspsychologie  der  Engländer  anlehnt,  in  unfangreicherer  nnd 
nni  r  Weise  für  die  Methode  von  Intelligensprtlfungen  zum  Zw*  ckc  einer  sicheren 
Diagnostik  des  Schwachsinns  zu  verwerten.  V&c  Verfasser  ist  ein  ehemaliger  Volks- 
schullehrer,  und  es  liiBt  sich  schon  nm  deswillen  die  besondere  Bedeutung  der  Arbeit 
fUr  das  pädagogiache  Stadium  erklären.  Für  dieSehwaehsinnigenforschung  aber  hat 
die  Schritt  ihren  eignen  Wort  da  in  ihr  zum  erstenmal  die  Resultate  einer  um- 
fangreichen (jeder  Fall  15  btuuUen  unter  Vermeidung  geistiger  Ermüdung)  und  nach 
bestimmten  Gesichtspunkten  erfolgten  IntelligensprfiAing  bei  Sebwachnnnigen  Ter* 
i  ffrri flicht  worden  sind.  Zwar  sind  die  Prtifungen  an  sechs  erv^-achsenen  Personen 
vür<,'cnonunen  worden,  aber  das  Wesentliche  der  interessanten  Arbeit  liegt  in  der 
angewandten  Methode  und  ihrer  Bedentnng  für  IntelligenzprUfungen  bei  echwaeh* 
sinnigen  Kindern.  —  Möllere  IntelligenzprUfungen  bezogen  sich  auf  Zahl  und  Art  der 
Vorstellungen  nnd  Bes:rifTe  und  auf  den  Grad  der  Urteilsfähigkeit.  Die  Prüfunj^s- 
gebiete  wareu;  1.  Personen  nnd  Dinge  der  Umgebung,  2.  der  Hildungsgaug,  3.  der 
Beruf.  —  Für  die  Methode  waren  folgende  Gesichtspunkte  massgebend  (S.  20):  a)Fttr 
die  Wahl  der  Stoife:  1.  Es  wurden  möglichst  alle  für  das  betreffende  Individuum 
inbetracht  kommenden  Unterrichtsgegenstände  herangezogen.  2.  Von  den  Stoffen 
ans  dm  einzelnen  Oebieten  wnrden  sowohl  die  in  den  Vordergrund  gestellt,  weiche 
in  der  letzten  Zeit  de>  Sihullebens  am  eingehendsten  liehandelt  worden  waren,  als 
auch  die.  welclie  im  allizemeinen  in  der  Schule  am  genauesten  und  häufigsten  üurch- 
genomiueu  zu  werden  pflegen.  ^Gesetz  von  der  Deutliclikeit  der  Eiinuerungsbilder. 
Gesetz  von  der  Intensität  und  von  der  assoziativen  Verwandtschaft  der  Brinnwtnnga- 
bilder.)  3.  Kine  Reihe  kleiner  Geschichten  Fabeln)  mit  Pointen  wurden  noch  spe- 
ziell zur  Prüfung  der  Urteilsfähigkeit  verwendet.  —  b)  Für  die  Art  des  Prüfungs- 
vorlanft:  1.  Die  dem  Individuum  interessantesten  ünterrichtflgebiete  worden  voran- 
gestellt. (Gesetz  von  den  positiven  GcfÜhlstönen  der  Vorstellungen.)  2.  Orientierende 
Zwischenbemerkungen  und  leitende  Zwischenfragen  wurden  erlorderlichentalls  und 
dann  vorsichtig  eingestreut.  (Gesetz  von  der  Konstellation  der  Vorstellungen.)  3.  Die 
Beriehungen  der  Unterrichtsstoffe  aum  wirklichen  Leben  wurden  berücksichtigt.  (Ge- 
setze von  den  positiven  Oefiihlstönen  und  von  der  Konstellation  der  Vorstellungen.)  — 
Die  Prüfung  ergab  in  allen  Fällen  ein  ziemlich  getreues  Bild  des  geistigen  ücätaudes 
und  Verm^nB.  M.  stellte  in  einem  Falle  statt  des  gemutmasstra  Schwach.sinna 
völlige  Urteilsfähigkeit  und  durch  inangelliafte  Erziehung  und  ungflnstige  Einflüsse 
hervorgerufene  sittliche  Verwahrlosung  fest;  in  einem  zweiten  erwies  sich  die  ver- 
mutete Imbecillität  als  thatsächlich.  —  Der  wissenschaftliche  Fortschritt  in  der  For- 
schung liegt  in  der  Aufstellung  und  Anwendung  der  genannten,  auf  psychologische 
(besetze  gestützten  Gesichtspunkte,  sowie  in  der  methodischen  Benutzung  von  Fabeln 
zur  Feststellung  der  Urteilstliiigkeit.  Die  Verwertung  dieses  Neuen  für  die  Päda- 
gogik ist  nun  in  erster  Linie  Sache  d«r  Lehrer  schwachsinniger  Kinder.  Dem  Ver- 
fasser aber  ist  die  Pädagogik  für  seinn  wertvolle  Arbeit  Dank  schuldig.  Ergänzungen 
zu  seinem  Thema  lieferte  M.  in  einem  189U  gehaltenen  Vortrag  in  der  „Berliner 
Gesellschaft  für  Psychiatrie  und  Nerrenkrankhelten'*.  (Retot  in  Nr.  37  der  Berliner 
Klinischen  Wochenschrift,  1899.) 
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A.  Liebmann  (Dr.  med.),  Die  Sprachstörungen  geistig  zurückgeblie- 
bener Kinder.  (Schiller-Ziehens  Sammlung,  IV.Bd.,  a.U.)  70  &  Berlin, Beuther 
u,  Keichard,  1901.   Pr.  1,80  Mk. 

Der  Verfasser,  welcher  sich  schon  vielfach  litteiaiiBch  mit  den  schwachsinnigen 
Kindern  beschäftigt  hat  und  h^i  seinen  Untersuchungen  zur  Feststelhnif>:  regelmässig 
'wiedeikehieuder  Defekte  gekoiuiuen  ist,  hat  in  der  Yorliegcndea  für  den  Pädagogen 
auBserordentlieh  wertv(^en  Monographie  die  SpraebstSrnngen  bei  geistig  surfiek- 
gebliebenen  Kindern  behandelt.  Ist  einmal  die  Art  der  Darlegungen  für  den  stu- 
•dierenden  Pädas^Of^en  und  Arzt  vielseiri«^  belehrend,  indem  stets  Gesamtbilder  be- 
atimmter  Fälle  mit  reichem  Beobachtungs-  und  therapeutischem  Versuchsmaterial 
geboten  werden,  so  sind  andrerseits  die  wissenschaftlichen  Resultate  tür  die  Beur- 
teilung und  BehandlunfT:  mit  Si)rachstorung^en  behafteter  schwachsinniger  Kinder  von 
grossem  Wert.  —  L.  unterscheidet  Sprachstörungen  sekundärer  Art,  „beruhend 
Auf  der  geistigen  Inferioniftt",  und  Boldie  primärer  Natur,  wo  „organisdie  Ab- 
normitäten 'Gchörsherabsetzungen,  Lähmungen,  Geschwülste  u.  s.  w.i  oder  funktio- 
nelle MiTiirel  die  Sprache  unverständlich  macheu,  den  Patienten  von  der  Umgebung 
isoUercn  und  .so  seine  geistige  Entwickelung  retardieren".  Zur  erstgenannten  Gruppe 
gehören.  Stummheit,  hochgradiges  Stammeln,  formale  Sprachmängel  (Agrammatis- 
mus),  Stottern,  Disharmonie  zwischen  formaler  und  mechanischer  <]trache  (Polt  rn  . 
Z\x  der  zweiten  Gruppe  gehört  das  hochgradige  Stammeln,  das  durch  organiäche 
Fehler  oder  Mängel  (Gaumenctefekte,  GaumoiBefirelläbmung,  Behindernufr  des  Oanmen- 
segels  durch  Nascnrachentumoren,  Schwerhörigkeit)  hervorgerufen  %vird  oder  nur  als 
«ine  funktionelle  Störung  der  Sprachorgane  erkannt  werden  kann.  Beide  Arten 
von  Sprachstörung  bedt&fen  noch  der  pädagogisch-wissenschaftlichen  Erfassung 
und  Bearbeitung  durch  Lehrer  schwacb^niger  Kinder.  Das  anregende  Bndi  Lieb- 
juanns  sei  darum  drincrend  empfohlen. 

Grothe  u.  Kläbe,  Was  haben  wir  erreicht  und  was  erstreben  wir? 
Nachtrag  zu  Klähes  Entwurf  zum  Ausbau  der  Hilftsdiule.  16  8.  Leipzig,  Merse- 
burger.   1901.   Pr,  20  Pf, 

Die  Schritt  sduideit  die  Entwickelung  der  II  alleschen  Hilfsschule  für  Schwach- 
sinnige und  den  von  der  städtiaehen  Verwaltung  zu  erfaoffniden  Weiterbau.  I>ie 
«ingestreuten  praktischen  Erfahrungen  dürften  Hilfsschullehrcm  interessant,  der 
Entwickelungsgano-  'Irr  Hilfsschule  wird  für  Städte,  die  sich  der  Schwachsinnigen' 
fürsorge  annehmen  woilcu,  nicht  uhnc  Bedeutung  sein. 

Kläbe,  Anleitung  zur  Abfassung   von  Schäler-Charakteristiken. 
12  S.   Leipzig.  Merseburger,  lUOl.   Pr.  40  Pf. 

Ein  beachtcnswertur  Entwurf^  Jedoch  entbehrt  die  Abteilung  „Fortlautende 
Bemerkungen  über  ^  Kind  während  der  Dauer  der  Schulpfliehf*  jedes  pädago> 
gisch- wissenschaftlichen  Ge>i(htbpunktes,  ^us  einer  übersichtlichen  Aufzeichnung 
wertvoller  l>cobachtungen  nicht  förderlich  ist.  Dennoch  als  Beobachtungsliste  fUr 
Hilfsspbuicu  zu  empfehlen. 

Heller,  Pflege  und  Erziehung  schwachsinniger  Kinder.  Vortrag, 
geh  alten  im  CkterreiGhiachen  Verein  £är  Kindergärten  und  Kinderbewahranstalten 
in  Wien. 

Der  Wert  dieses  Vortrags  Hegt  in  der  fttr  Eltern,  Lehrer  und  Kindergärtne- 
rinnen berechneten   instruktiven  Einführung  in   die   Erziehung   und  Belehrung 
schwachsinniger  Kinder  und  in  den  praktischeu  Winken  über  die  Behandlung  4 
Schwachsinniger  während  der  ersten  Lebensjahre. 

Berlin.  Arno  Puehs. 

Chemie. 

J.  Schmidt  (Lehrer  in  Berlin).  Cherai.^ches  Praktikum.  Erster  Teil:  Aus- 
gewählte Kapitel  aus  der  anorganischen  Chemie.  Mit  64  Figuren  im  Text.  iS. 
Breslau,  Ferdinand  Hirt,  1900.   Preis  1,60  Mk. 

Das  Buch  enthält  die  genaue  Hcsehreibung  von  2in  das  Gebiet  der  Nicht- 
metalle iirafas«onden  Versuchen.    Die  ersten  sieben  Versuche  beleuchten  das  Wesen 
der  Synthese,  Analy-sc  und  der  chemi-schen  Verwandtschaft.    Daran  schliessen  sich  . 
einige  wertvolle  Vorschriften  über  die  Anwendung  der  Filter  und  das  Schneiden, 
Biegen  und  Ausziehen  der  Glasröhren.   Die  Behandlung  der  einaelnen  Elemente, 
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die  so  angeordnet  sind,  dass  sie  einen  stufenmässigen  Fortschritt  des  Unterrichts 
crmilorlichen,  ist  meisterhaft.  In  der  ganzen  Arbeit  i>t  das  Prinzip  iler  Entwickelung 
zur  (ieltung  gekümnien.  Im  Interesse  der  Anschauung  sind  nur  solche  Versuche 
b^rflckuchtigt  worden,  die  eine  genaue  }>cobachtung  der  sich  abspielenden  Vorgänge 
gestatten.  Durch  Gleichungen,  die  den  Versuchen  folg^en,  wird  die  Kinsicht  in  den 
\'6rlauf  der  lieai^tiouen  venoittelt.  Dass  der  V^erlasser  überall  die  Struktuiformel 
auge wendet  hat,  ist  als  eine  erlösende  That  m  beseichnen.  Die  Sdralbach-Litteratar 
euthiüt  nur  wenige  "Werke  dieser  Art,  in  drnf n  die  Strukturformel  ein  bescheidenes 
Plätzchen  getundeu  hat,  und  doch  ist  es  nur  durch  sie  möglich,  den  Verlauf  der 
Reaktionen  anschaulich  darzustellen  und  Einsicht  in  das  Wesen  einer  Verbindung 
zu  verschaffen.  Die  auf  der  Grundlage  der  Anschauung  gewonneiBen  ))cgritllichea 
Resultate  sind  in  gesperrter  Schrift  unter  den  Versuchen  angegeben.  l»ie  Behand- 
lung eines  jeden  Elements  wird  zum  Abschluss  gebracht  durch  den  qualitativen 
Nadbweii  deeidlien.  Dadurch  wird  nicht  nur  den  Forderungen  der  Methodik,  die 
als  abschliessende  ünterrichtsthätigkeit  die  Anwendung  verlangt,  sondern  auch  dem 
praktischen  Bedürfnisse  entsprochen.  Der  Aniiang  enthält  eine  Anweisung  zur  Ein- 
richtung eines  Schrankes  für  chemische  Öerätschaften  und  Chemikalien.  Ein  Chemie- 
schrank, der  nach  den  Angaben  des  Verfassers  eingerichtet  ist,  wird,  soweit  es 
sieh  um  Volksschulvcrhältnisse  handelt,  seinen  Zweck  durchaus  erlüUen.  Eine  will- 
kommeue  Zugabe  ist  ein  Verzeichnis  der  für  die  Versuche  erforderlichen  Chemikalien 
und  Apparate,  welches  audi  die  genaue  Angabe  der  Preise  enthält.  Wohlthnend 
berührt  die  gefölli^c  Ausstattung  des  Buches,  insbesondere  die  saubere  Ans* 
führung  der  Abbildungen.  Das  Buch,  welches  eine  wirkliche  Bereicherung  der 
Cheraie-Litteratnr  bedeutet,  ist  allen  Lehrern,  die  fOr  den  üntenidit  in  der  Chemie 
einen  zuverlässigen  Ratj^eber  suchen  und  sich  in  der  Technik  des  Experimentiereus 
vervollkommnen  wollen,  warm  zu  empfehlen.  Auch  für  den  Unterricht  an  Seminaren 
würde  das  Werk  gute  Dienste  leisten,  um  so  mehr,  al)5  e?»  —  abgesehen  von  seinem 
praktischen  Ziele  ~  geeignet  ist,  jene  Aalfassniigsweise  in  der  Chemie  ansubahneny 
die  man  „chemisches  Denken**  nennt. 

Berlin.  W.  Doese. 


fremdsprachlicher  Lnterricht. 

(Schluss.) 

K.  Heine,  Einführung  in  die  französische  Konversation  auf  Grund  der  An- 
schauung. Ausgabe  B.  Nach  den  Bildertafeln  von  Ed.  Hölzcl.  2.  Auflage.  100  S. 
Hannover-Berlin,  C.  M^r  (ö.  Prior).   Fr.  geb.  1,30  Mk. 

Pas  Üuch  enthält  nach  einer  kurzen  Besprechung  der  Klasse,  des  menschlichen 
Körpers  und  der  Kleidung,  nach  einer  Übung  über  Faiba  und  Zahl  der  Dinge  die 
Beschreibung  der  vier  Bilder:  Winter,  Wirtsdbaftshof,  Sommer,  Wald,  und  zwar  die 
der  beiden  ersten  in  ausführlicher  Form  mit  Fragen  und  Autworten,  die  der  letzten 
beiden  kurz  in  kleinen  Aufsätzen  über  die  einzelnen  Teile  der  P>ilder  mit  Vokabeln 
und  Thematen  zu  eignen  Arbeiten,  auch  mit  gelegentlich  cingüstrcuten  Gedichten, 
Ton  denen  vier  mit  Melodien  gegeben  sind.  Den  72  Seiten  des  Textes  sind  in  der 
neuen  Auflage  die  Elemente  der  Grammatik  hinzugefügt,  wie  die  Vorreile  .sagt: 
auf  mehi&eitigen  Wunsch,  um  das  Buch  in  den  ersten  beiden  Jahren  allein  dem 
fian^Seischen  ünterrlchte  nu  Omnde  legen  zu  k5nnen.  Hiermit  sclieint  da«  Gebiet  des 
Buches  zu  weit  gesteckt.  Es  könnte  nur  in  den  Händen  sehr  tj:eschickter  Lehrer 
hierzu  ausreichend  sein,  da  jeder  Zusammcnhaug  zwischen  6fült'  und  Grammatik, 
jeder  Hinweis  auf  letztere  iehlt.  üud  dann  möchten  Avir  nicht  zwei  Jahre  des 
Unterrichts  hinbringen,  ohne  den  Kindern  je  Lesestücke  idealeren  Inhalts  geboten 
na  haben.  Das  Buch  soll  nach  der  Vorrede  der  ersten  Auflage  ein  Ergänzungsbuch 
fOr  Grammatiken  alten  Stils  sein,  damit  neben  dem  nicht  ganz  zu  entbehrenden 
Übersetzen  auch  die  Konversation  gepflegt  werde,  und  die  Kind«?  befähigt  werden, 
ohne  Vermitteluno:  der  Muttersprache  sich  mündlich  und  schriftlich  über  einen  Gegen- 
stand auszusprechen.  Hier  liegt  das  Gebiet  und  der  eigentliche  Wert  des  Buches. 
Wir  lügen  hinzu,  dass  auch  neben  Grammatiken  moderner  Richtung,  die  nicht,  wie 
Rossmann  und  Schmidt  oder  Pünjer  u.  s,  w.,  gleichen  oder  ähnlichen  Stoff  behandeln, 
das  Bnch  ein  sehr  wertvolles  Hilfsmittel  sein  kann.  Der  ideale  Standpunkt  beim 
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80  nachditicklich  auf  die  flössen  Vorteile  der  Verwendung  zeitlidi  nadieiiiander 

verlaufender  Vorq:Sn2:e  brim  fromdspraohlichcn  T'nterricht  hingewiesen  zu  halsen. 
Vorgänge  sind  leicbter  autzutassen,  zu  behalten  und  zu  beschreiben,  als  Dinge; 
dATnm  gdit  ja  anoh  bei  den  enten  Anftatsttbnngeo  in  der  HntterqiTache  die  Be- 
gehreibung vou  Vorg&ngen  derjenigen  von  Gegenständen  stets  voran. 

Die  äussere  Anschauung  ist  auch  beim  freradsprn(  hli( hm  Unterricht  neben  der 
inneren  nicht  zu  verachten.  Bei  der  äusseren  sehen  alle  .Schüler  dasselbe  Bild,  bei 
der  inneren  bat  oft  jeder  Sehfiler  eein  be«ondereM  vor  sich;  auch  ist  eine  Aua- 
schweifuTTp  bei  der  inneren  Anschauung  ebenso  leicht  möglich  wie  bei  der  äusBcren. 
Spricht  der  Lehrer  von  einem  Vogel,  so  deuiit  der  eine  an  seinen  Papagei,  der 
asdere  ao  seinen  Ktnaiienvogel ;  deir  «ine  mVefate  wissen,  ob  das  Mftdehen  ihn  sehon 
wieder  neckt,  der  andere,  oh  der  kranke  Vogel  wieder  frisst.  Femer  kann  auch 
(roiiin  bei  seinen  Übungen  des  räumlichen  Nebeneinander  nicht  völlig  entbehren; 
ohne  dasselbe  würden  seine  Serieu  gar  zu  einseitig  werden.  Endlich  scheint  es 
uns,  dass  eine  Einteilung  jedes  Vorganges  in  20—80  kurze  Sätze  etwas  zu  Oe* 
kiinsteltes  hat.  Man  denke  sich  den  Vorgang:  Frits  nift  seinen  Freand  Morits. 
Er  —  auf  und  hinaus!  Daraus  soll  nun  werden: 

Fritz  ruft  seinen  Freund  Moritz; 

Moritz  hört  den  Ruf; 

Moritz  will  hinausgehen; 

er  erhebt  sieh  vom  Stuhl; 

er  wendet  sich  der  Thür  su; 

er  geht  zur  Thür; 

er  nähert  sich  der  Thür; 

er  kommt  der  Thfir  immer  n&her; 

jetzt  kommt  er  an  der  Thür  an; 

er  bleibt  an  der  Thür  stehen; 

er  streckt  den  Arm  aus; 

er  eigreift  die  Klinke  n.  s.  w. 

So  verdienstlieh  es  ist,  Öfters  tu  zeigen,  welche  Zwischenstufen  bei  der  Aus- 
führung eines  Vorganges  fjodacht  werden  können,  so  schleppend  kann  doch  ein  zu 
langes  Verweilen  bei  denselben  werden,  zumal  für  12 — 13jährige  muntere  Knaben 
oder  Mädchen,  mit  denen  doch  oft  der  erste  Anfangsunterricht  im  Englischen  be- 
trieben  wird.  Ancli  bei  der  Goninschen  Methode  muss  das  Alter  des  Lernenden  in- 
betrarbt  gezogen  werden.  Eine  Spruche,  die  auf  der  Oberstufe  beginnt,  darf  nicht 
genau  lu  derselben  Weise  betrieben  werden,  wie  eine,  welche  mit  der  Mittelstufe 
ihren  Anfang  nimmt.  —  Hit  all  diesen  Bemerkungen  soll,  wieges«^^,  Gonins  grosses 
Verdienst  nicht  ireschmälert  werden.  Was  die  Torliepreuden  Werke  anbetrifft,  so 
ist  die  methodische  Anleitung  klar  und  durchsichtig  geschrieben.  Die  Serieu  sind 
gnt  ansge^^dilt  und  mit  grossem  Fleisse  dnrcbgefBhrt.  Sie  sind  viel  besser  gewählt 
als  Gouins  eigne  Serien,  der  z.  B.  30  Seiten  hindurch  über  die  Henne  spricht,  über- 
haupt für  Stadtsohüler  viel  zu  viel  bei  ländlichen  Beschäftigungen  verweilt.  Auch 
ist  der  Preis  gegen  die  teuren  Goninschen  Serien  als  niedrig  zu  bezeichnen.  Die 
Zasammenstellung  der  subjektiven  Phrasen  wird  vielen  willkommen  sein;  dieselben 
pTüp-pu  sich  so  dem  Gedächtnis  leichr  und  sicher  ein.  Die  trbnrgcn  zum  Terb  sind 
eigenartig  und  lehrreich.  Kurz:  Hötts  Serieu  ^ind  eine  vortreft liehe  Anleitung  fitr 
die  Verwertung  und  yerarbeitDug  der  Vorgänge  des  tSglicben  Lebens  beim  fremd- 
sprachlichen Unterrieht,  eine  Fundgrube  für  Ausdrücke  und  Wendungen  der  eng- 
lischen Umgangssprache  mit  einer  höchst  ansprechenden  Sammlung  von  Fabeln  und 
Anekdoten,  Sprich  Wörtern  und  Kütseln,  Kinderreimen  und  kindlichen  Geächichteu, 

Otto  Wendt,  Französisches  Lese-,  Lehr-  und  Obungsbuch  fOr  Bfirger-,  Mittel-, 

höhere  Mädchen-  und  Realschulen.    Teil  I.    144  S.,  hierza  Wörterbuch  88  8. 

Dessau,  Paul  Baumann.    1900.    Pr.  geb.  2  Mk. 

Der  Verf.  hat  sich  selbst  die  Frage  vorgelegt,  ob  sein  Buch  bei  der  grossen 
Zahl  einschlSgiger  Werke  nicht  Ubcrflügsig  sei;  wir  antworten  mit  ihm  mit  „Nein". 
Wer  mit  so  grossem  Fleisse  so  viel  Beachtenswertes  zu  saram  er  getragen  und  gc- 
iicbaffen  hat,  soll  damit  an  die  Üllcntiichkeit  treten.  Die  Einteilung  in  24  Lektionen 
und  dieser  in:  Sprech-  und  Sprschfibungcn,  Grammatik,  Aufgaben  (grammatischen) 
und  LebtOre,  denen  sich  dann  nach  je  vier  Lektionen  ÜMrsetzungen  und  freie 
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'  Arbeiten  zur  Wiederholung  und  Zusammenfassung  anscldiessen,  ist  ganz  nach  unserm 
Sinn.  Vor  allem  sind  die  zahlreichen  Aufei^abön  für  Grammatik  und  StilUbung 
rühmlichst  hervorzuheben.   Für  die  Lektüre  sind  die  Gedickte,  Sprichwörter,  Keim- 

.  sprttdie,  Sätsel  u.  s.  w.  höchst  sorg^tig  gesammelt  und  ausgewählt.  Auch  auf  singbare 
Texte  ist  Bedacht  genommen.  Dass  gerade  S.  81  chaoter"  ankündigt,  i^t  wohl 
Zufall;  S.  18,  S.  39  und  S.  144  wäre  es  jedenfalls  notwendiger.  Nur  der  einleitende 
Teil,  die  LaufleliTe,  einer  TöOigen  UmarbeitttBg  imtenogen  werden  mflaaen. 
Sie  hält  einen  Vergleich  mit  der  ähnlicher  Werke  (z.  B.  Ohlerti  nicht  aus;  denn 
während  zuerst  vom  Laute  ausgegangen  ist,  tritt  bald  ganz  und  gar  das  Schrift- 
zeiciicia  dctiur  ein.  Manche  Kürzung  könnte  vorgenommen  werden,  so  auf  S-  3  über 
au,  eau,  auf  S.  5  bis  7  über  g  und  ch.  Viele  Vokabeln  stehen  an  falscher  Stelle: 
S.  1  raie  (unter  1  und  3  vorhanden),  place;  S.  3  meuble;  S.  B  laogue  (das  zu  Punkt  10 
S.  8  gehört,  und  wofür  hier  ein  Wort  wie  aign  stehen  müsste),  Gjmuase  (das  3  Zeilen 
EU  tief  geaetst  iet);  S.  7  longue,  cadeau,  longe.  Soosidge  Draekfehler  sind  mir  kaum 
aufgefallen:  S.  17  fehlt  son-sa-scs,  das  auf  S,  16  ansrewendet  ist;  S.  80  fehlt  eine 
Zeile  in  der  zweiten  Strophe  des  Gedichts.  Das  Wörterbuch,  das  die  Vokabeln  nach 
Lektionen  geordnet  enthält,  ist  als  selbständiges  Heft  beigefügt ;  es  ist  so  handlicher 
und  leiditw  Tenraidbar.  Wir  haben  die  Zuversicht,  dass  das  Werk  freundlich 
aufgenommen  werden  wird,  zumal  der  2.  Teil  mit  zusammenhängender  Grammatik 
nnd  erweiterter  Lektüre  bald  folgeu  wird. 

Otto  Bürner  und  Clemens  Pilz,  Französiches  Lesebuch,  insbesopdcre  für 
Seminare.  I.  Teil.  203  8.  Leipsig-Beiltn,  Teubner,  1900.  Pr.  geb.  2,60  Mk. 

Das  vorliegende  Seniinarleschuch  .soll  in  zwei  Teilen  erscheinen,  von  denen  der 
erste  Lesestoffe  allgemeineren  Inhalts,  der  zweite  nur  J>ittcratur,  besonders  pädago- 
gische, enthalten  wird.  Die  Stoftc  des  ersten  Teils  sind  von  den  Vcrfa.'iscrii  selb- 
ständig ausgewählt  und  der  Mehrzahl  nach  neu;  zuweilen  sind  sie  sehr  kurz  zuge- 
schnitten. Es  fragt  sich,  ob  die  Lektüre  zusammenhängender  Stücke  für  angehende 
Lehrer  nicht  vorteilhafter  wäre,  als  der  beständige  Gebrauch  von  Chrcstomatieo. 
Die  Lehrer  ror  allem  sollen  ans  dem  Vollen  schdpien,  ein  Bttch  schnell  beurteile 
und  ausnutzen  lernen,  und  all  die  Gefühle  für  Familie,  Vaterland.  Religion  u.  s.  w., 
die  nach  der  EinteiiuDg  des  Buches  geweckt  und  gestärkt  werden  sollen,  lassen  sich 
aus  selbständigen  Werken  mindestens  ebenso  gedeihlich  pflanzen  und  pflegen.  Die 
Uitteilnng  übet  tkntsche  und  französische  Ausgaben  französischer  Werke  ist  gewiss 
sehr  willkommen,  auch  wird  durch  das  Vokabel  bändchen  die  Präparation  bedeutend 
erleichtert  Erst  nach  dem  Erscheinen  des  zweiten,  für  Lehrerbildungsaustaiteu 
wichtigeren  Teils  wird  dn  abschliessendes  Urteil  Aber  das  Werk  möglich  sein. 

Wilhelm  Vietor  und  Franz  Dürr,  Englisches Leaebneh.  UnteTBtn&.  6.  Aufl. 
292  S.   Leipzig-Berlin,  Teubner,  1900.    Pr.  geb.  3  Mk. 

Die  6.  Auflage  briugt  die  aeit  der  3.  Auflage  versprochenen  Illustrationen  und 
awar  in  vonEttglicher  Ausführung.  Gewiss  dne  bedeutende  Berdt^emng  des  Budies. 
Die  Texte  dazu  bleiben  dem  Lehrer  überlassen.  Es  sollen  eben  Bilder  für  den  eng- 
lischen Anschauungsunterricht  sein,  der  durch  die  Vollbilder  im  Buche  einen  ge- 
schichtlich-geographischen Charakter  erhftlt,  während  die  in  den  Text  gedruckten 
mehr  der  sachlichen  und  naturwissenschaftlichen  Seite  dienen.  Der  Wert  der  ein- 
zelnen Abbildungen  ist  sehr  verschieden.  Oxford  Street  wird  einem  Grussstadtkinde 
nicht  viel  neues  bieten;  London  Bridge  zeigt  wobl  dus  grossartige,  gewaltige  Treiben 
in  der  City,  lässt  aber  von  dem  Wdtverkehr  auf  der  Themse  nichts  ahnen.  Auch 
wir  mochten  wie  der  Verfasser  noch  manches  liebgewordene  Bild  z.  B.  Poets' Corner 
hier  wiederhnden.  Das  Buch  wird  gewiss  jeden,  der  darnach  unterrichtet,  zumal 
wenn  das  danehen  benutzte  Lehr-  nnd  Ühnngsbuch  ergänzende  Prosastttcke  bringt  — 
Tietors  Englisches  Übungshnch  enthält  soldie  —  tcU  nnd  ganz  zufriedenstdleu. 

Eicken,  Eine  neue  wissenschaftliche  Darstellung  der  Lehre  vom  Subjonctif. 
Sonderabdruck  aus  der  ^Zeitschrift  für  französische  Sprache  und  Litteratur"  von 
Dr.  Eoertinif  und  Dr.  Koschwite,  Band  XXII,  Heft  6—7.  10  S.  Berlin,  'Wil- 
helm Gronau, 

Der  Verfasser  behatiiifct,  eine  neue  \visscnschaftltche  Darstellung  der  Lehre 
vom  Subjonctif  zu  geben:  doch  weicht  seine  Auii'assuug  vou  der  bisherigen  nicht 
wesentlich  ab.  Auch  er  fragt  sich  schliesslich  stets,  ob  es  sich  um  etwas  Wirk< 
liches  oder  Kichtwirkliches,  um  etwas  Vorgestelltes,  Gewolltes,  oder  um  Vorhandenes, 
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VenrirUtchtes  handelt.  Auch  filr  ihn  ist  Afters  der  jetzt  herrschende  Sprachgebrauch 
auBSohlaggebcnd.  Und  gerade  da,  wo  er  am  klarsten  zn  sein  denkt,  in  der  Leliro 
Tom  SubjoDctit  in  Kelativaätzcn,  scheint  er  am  wenigsten  einwandtrei.  Wanim  sollte 
der  Sats:  ün  piofeeseur  qni  sait  bien  TaiigflAis  Bteht  aucli  ttbenetet  werden  ktiiinen:  , 
Ein  des  Englischen  mächtiger  Lehrer?  Dieser  Ausdruck  verdunkelt  nur  die  voran- 
gchcude,  gute  Erklärung.  Beim  äubjonctit  in  Kelativs&tzen,  die  sich  aut  Superlative 
beziehen,  muss  auch  der  Sprachgebrauch  inbetracht  gezogen  werden.  Das  Verdienst 
des  Verfassers  besteht  in  dem  kuuren  Naehweia  für  die  Bereehtignng  dear  Auadracke 
Subjonctif,  Conjunctil'. 

Berlin.  E.  Wetsccl. 


Natargeseliielite. 

Berichtigung  zu  der  Besprechung  meiner  Tierbetzachtnngen  dnreh  Dr.  0. 

Sohmeil  in  Heft  5  der  ..Deutschen  Schule": 

1.  Es  ist  nicht  wahr  ,  das«  ich  in  den  Aufl.  1—6  jede  Einzelbetrachtung  in 
drei  Abschnitte  mit  den  Überschritten:  Beschreibung,  Lebensweise,  Beziehungen 
j-wisf  hen  Körperhan  und  Lebensweise  ^^egliedert  habe,  und  dass  in  der  7.  Aufl. 
zahlreiche  Einzelbetrachtungen  diese  Dreiteilung  niclit  mehr  zeigen.  Nur  auf  9^/o% 
aller  Efnzdbetraehtangen  der  1.  Aufl.  trifft  die  Behauptung  ganz  oder  annfthend 
zu;  die  entsprechenden  Zahlen  sind  fUr  die  6.  Aufl.  8\,  %,  für  die  7.  Aufl.  7%%, 
Dagegen  enthält  die  1.  Aufl.  iJ4'^  ®/o  Einzclhetraelitungen,  die  nach  biologischen 
oder  wirtBchaftlicheu  Gesichtspunkten  gegliedert  siud,  die  6.  Aufl.  ^ßVs^o» 

7.  Anfl.  28"/,%.  EU  hat  nicht  eine  sprungweise,  sondern  eine  stetige  Verminde- 
Tnr\tr  in  der  ein^^n  und  Vermehrung  in  der  andern  Gruppe  stattsrefunden.  Die  üb- 
rigen EinselbetraelituDgen  haben  zweiteilige  Gliederung;,  und  es  folgen  ihnen  Ver- 
gleiche nnd  Gruppenbetiachtnngen;  bei  Urnen  sind  die  Besiehiingen  swisdien  der 
Organisation  und  Funktion  entweder  in  die  Daistdlnng  Terfloehten  oder  in  den 
Gruppenbet räch t n ngen  zusammengestellt. 

2.  Es  ist  nicht  wahr,  daas  ich  die  Charakteristik  des  Edelmarders,  die  Auf- 
fassnnfr  des  Hasen  als  eines  wdirlosen  Feldbewohneis  und  die  des  Elenntoi  als 
eines  Durchbrechen  des  Urwalddidiichts  dem  Buche  von  Sehmeil  entnommen  habe. 

Halberstadt  F.  Baade. 

Bemerkung  des  Besensenten. 

Zn  1)  Schon  der  oberflächliche  Blick  zeigt,  dass  Herr  Baade  eine  Weise  der 
Berechnung  zur  Anwendung  bringt,  mit  der  alles  bewiesen  werden  kann.  Wenn 
Herr  B.  erstlich  alle  in  dem  Buche  erwähnten  Tierarten  zusammenzählt  und  damit 
diejenigen  Arten  vergleicht,  die  eingehend  betrachtet  sind}  wenn  er  femer  die« 
jenigen  Betrachtungen  abrechnet,  bei  denen  der  dritte  Abschnitt  durch  ein  beson- 
deres Kapitel  repräsentiert  wird  (vgl.  den  letzten  Satz  unter  Punkt  I  seiner  sog. 
„Berichtigung"),  und  wenn  er  endlich  die  zahlreichen  Betrachtungen  besonders 
niederer  Tiere  ausnimmt,  hei  denen  er  über  die  Beaiehnngen  zwischen  Ktfiperhan 
und  Lebensweise  allem  Anschein  nach  nichts  zu  sagen  wusste:  dann  hat  er  recht. 
Wenn  man  aber  die  Sache  so  versteht,  wie  sie  nur  gemeint  sein  kann,  und  wie 
sie  Herr  B.  im  Vorworte  an  seinen  „Tierhetrachtvngon"  selbst  n psy- 
chologisch'* zu  begründen  versucht  hat:  dann  habe  ich  recht.  Und  für 
jeden,  der  das  Baadesche  Buch  kennt,  ist  diese  AuJ^fiassung  der  Sachlage  die  allein 
selbstverst&ndliche. 

Gern  und  freudig  erh^ne  ich  aber  an,  dass  sich  die  dreigeteilten  Betrach- 
tungen in  6  Auflasen  von  9Va  &uf  8V«»  d.  i.  um  die  staunenswerte  Amsahl  von 
verringert  haben. 

Zn  2)  Bis  snm  Erscheinen  meines  „Lehrbuchs  der  Zoologie**  hat  meines  Wissens  . 
noch  niemand  —  selbst  Herr  B.  nicht  —  die  angeführten  Tiere  bo  aufgefasst,  wie 
ich  es  gethan  habe;  kurz  nach  der  Herausgabe  des  Buches  fand  sich  aber  dieselbe 
Anfibssung  in  der  Neuauflage  des  R'sehen  Buches  wieder.  Was  hiecans  folgt,  über- 
lasse ich  dem  Urteil  des  Lesers.  Was  ich  darüber  denke,  habe  ich  bereits  gesagt. 

Magdeburg.  Dr.  Sehmeil. 
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Llttonrlifllie  K^ttxei* 

In  neuer  Au=;Lrabe  erschien  Zillers  Erstlin^.sschrift,  die  seit  185G  nicht  mehr 
aufgelegte  „Einleitung  in  die  allgemeine  Pädagogik",  mit  Nachträgen  au3 
des  Verfassers  Handexemplar  herausgegeben  von  seinem  Sohne,  dem  Pfarrer  a.  D. 
Otto  Ziller  in  Heiddberg  (Verlag  von  H.  Beyer  u.  S.  in  Langensalza.  Pr.  l,80Mk.). 

Ein  vornf^hm  ausgestattetes  Turner- Album  erschien  im  Verlage  tod  A.  Pichlers 
Witwe  &  äohn  in  Wien  unter  dem  Titel:  „Deatsche  Turner  in  Wort  und 
Bild'«  herauf,  t.  Prof.  Dr.  Bflhl  in  Stettin.  Bs  entbalt  in  wohlgelangener 
Wiedergabe  die  Bilder  Ton  125  um  die  deutsche  Turnsfic  hr  hnchvordicnTcn  Männern, 
von  üttts  Mutbs  und  Vieth  beginnend  bis  zu  den  Turnern  und  Turnlehrern  der 
Gegenwart,  mit  knappen  aber  ausreichenden  biographischen  Notizen.  Der  Preis  des 
aebi  empfehlenswerten  Werkchens  beträo;t  2  Mk. 

Bei  M.  Diesterweg  in  Frankfurt  a.  M.  erschien  eine  neue  Schrift  des  Geh. 
Oberschulrats  Dr.  von  Sallwürk  in  Karlsruhe:  „Die  didukiischcu  Nor- 
malformen''. I.  Die  didaktischen  Normalformen  in  der  Praxis  des  Unterrichts  und 
in  der  Geschichte  der  Pädagogik.  IT  Die  Theorie  der  d.  N.  III.  Beispiele  dazu 
(160  S.|  Pi.  2  Mk.).  £s  ist  die  JB'rage  der  sogenannten  „Formalstufen",  die  der 
verfasBer  hier  in  der  ihm  eigenen  grOndlidiett  and  geistTOllen  Weise  behandelt. 

Gegen  die  allgemeine  Volksschule  wenden  sich  Prof.  Dr.  H.  Schiller 
(Leipzig'^  in  Heft  8  und  9  der  „Rheinischen  Blätter"  und  E.  Ries  (Frankfurt  f\  M  ) 
in  einer  besonderen  Schrift:  ..Die  Gefahreu  der  allg.  Volksschule"  ^^Leipzig-i'rauk- 
ftet,  Kesselring.  72  S.  Pr.  80  Ff.i 

Nr.  9  der  „Tu^-ondschriften -Warte"  bringt  eine  ZusammenstelloBg  der  TOr- 
handeaen  Kinderlieder-Sammlungen,  nach  Landschaften  geordnet. 

In  Nr.  2  der  Znrieher  „Pestatonsi^Blätter**  wird  eine  Beihe  ssomteil  lelur  inter- 
essanter Notizen  über  Pestalozzi,  ^owie  Äusserungen  TOn  ilim  TSZOffiNitlioht,  die 
einem  Hefte  ans  Niederers  Nachiass  entstammen. 

„Über  eine  wenig  beachtete  Gefahr  der  Prügelstrafe  bei  Kindern" 
schreibt  der  bekannte  Psychiater  Albert  Moll  in  Heft  3  der  „Zeitsebr.  f.  päd. 
Psyehnl  ipfie".  Diese  riet  ihr  ist  der  gefährliche  Einfluss,  den  die  genannte  Strafe 
uachwoidlich  Yielfach  auf  das  Geschlechtsleben  ausübt.  £&  sind  FäUe  beobachtet 
worden,  wo  Lehrer  vnd  Erzieher  ledi^ob,  nm  sieh  sinnliche  Erregung  zn  schaffen, 
ihre  Zöglinge  .schlugen.  Auch  manche  Schüler  erblicken  im  eignen  Schmerz  ein 
Mittel  zum  sinnlichen  Genuss  (Rousseau!).  Noch  bedenklicher  aber  ist.  dass  durch 
die  Prügelstrafe  bei  manchen  Schülern  das  Gesdüechtsleben  TOrzeitig  geweckt  wird. 
Von  Schlägen  auf  das  Gesäss  scheint  dies  besonders  zu  gelten.  Der  Verl  hält 
Stockschläge  auf  die  Hand  für  relativ  am  wenigsten  bedenklich. 

BetrefiTs  der  Beurteilung  seiner  Schrift  „Das  biologische  Prinzip  im  naturkund- 
lichst üntcrricht**  seitens  des  Herrn  Dr.  Schmeil  im  Ifoiheft  der  „Deutsehen  Schnle'' 
(S.  311)  schreibt  uns  Herr  Seminarlehrer  Kohl  ni eye r  in  Alfeld,  dass  in  den  beiden 
gerügten  Punkten  nur  ein  Missverständnis  des  von  ihm  gewählten  Ausdrucks 
vorliege. 


Klnsrogaiigene  Selirlften. 

Der  Herausgebet  verpflichtet  sich,  alle  eingegangenen  Schriften,  sofern  sie  nicht 
schon  an  anderer  Stelle  der  Zeitschrift  angezeiif»-t  worden  sind,  liier 
aufeuführen,  nicht  aber  auch,  ihnen  allen  eine  Besprechung  z.u  widmen. 

Dr.  P.  Fischer,  Schreiblese-Fibel.  Ausg.  A.  d.  nach  phonetischen  Grundsätzen 
nmgearb.  Aufl.  116  S.  Breslau,  Hirt,  19ül.   Pr.  geb.  50  Pf. 

Sehiller  u.  Ziehen,  Sammlung  von  Abliandlun^cn  a.  d.  Gebiete  der  päd.  Psycho- 
logie u.  Physiologie.  IV,  2:  Die  neueste  Wendung  im  preussisehcn  Sihnlstreito 
und  das  Gymnasium.  Von  Hornemann.  1.  (ib  S.  —  IV,  3:  Die  Sprachst«>ruu£en 
geistig  zurückgebliebener  Kinder.  Von  Dr.  Lieb  mann.  78  S.  —  IV,  4:  Die 
EntWickelung  der  PflanzenkenntniM  beim  Kinde  und  bei  Völkern.  Von  Dr.  .Iment. 
da  S.  —  Berlin,  Eeuther  u.  Beichard,  1901.  Pr.  1,60  —  1,80  —  1,80  Mk. 
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Evers  u.  Fiuth.  Hilfsmittel  zum  evano:.  Religionsunterricht.  18:  Der  Römerbrief. 
Von  Dr.  Hupfeld.  äOS.  —  19  u.  20:  Neuere  Kirchengeschichte.  Von  Dr.  Liedke. 
85  S.  —  21:  Glaubenslehre  auf  Qrund  der  Lehre  Jesu.  Von  Lic.  Dr.  Kappcl- 
mann.  63  S.  —  Berlin,  Benther  «.  Bfliehud.  1901.  Fr.  1      1,60      1,10  Mk. 

Schumann  u.  Ueinze,  Leitfaden  der  prcuss.  Geschichte.  4.  Aufl. to& K. Pagef ö rde. 

242  S.    Hannover-Berlin,  C.  Meyer,  1901.    Pr.  1.75  Mk. 

Grass,  Der  grundlegende  Bechenunterricht.  187  S.  München,  Kellerer,  1901. 
Fi.  i  Mk. 

Schuster,  Liutige  Beehenkuiut.  4.  Aufl.  188  8.  Stuttgart,  Union. 

SchOnenberger  n.  Siegelt,  Daa  GeaeUeehtaleben.  233  8.  Berlin,  Htftter.  Pr. 

j^eb.  3  Mk. 

Lesebuch  für  Fortbildongs-,  fach-  und  Gewerbeachulen.  Üerausg.  von  Leipziger 
FovtbildniigaMduildixektoreiL  n. -Lehrern.  A.  Allgem.  Teil.  428  S.  Leipzig,  A.  Hahn, 
1901.  Pr.  geb.  1,60  Mk. 

Heine,  Einführung  in  die  französ.  KonTtfiation.  Anag.  A.  fl.  Aufl.  69  8,  Hannover- 
Berlin,  C.  Meyer,  1901.    Pr.  90  Ff. 

Iden,  Elementarkursus  im  Gesang.    51  S.    Breslau,  Woywod,  1901.    Pr.  75  Pf. 

Den  ks,  Liederbuch.    Teil  [II,  A.  ITti  S.  B.  U2S.  Breslau,  Woywod.  Pr.jelMk. 

Melinat,  Das  Bibeilesen  im  Volksschulunterricht.  289  S.  Bremen  u.  Halle,  C.  £d. 
MaUer,  190L  Pr.  2,50  Mk. 

Prof.  Dr.  Hahn,  Afrika.  681  8.  mit  173  Abbild.  Im  Text,  11  Karten  n.  91  Bild- 
tafeln.   Leipzig,  Bibliogr.  Institut,  1901,    Pr.  geb.  17  Mk. 

Lund,  Schlesvrig'Holsteittsche  Sagen.  192  S.  Siegen,  Wetcdeatache  Yeilagaanstoit, 

1901. 

Holl  mann,  Das  Gehör-  und  Notensiogon.  59  S.  Halle  a.  S.,  Mühlmann,  1901. 
Pr.  1,80  Mk. 

Meinhard,  Sehulliederbneh.  t4.  A.  1.  Heft.  [Hatte  a.  8.,  Mtthlmann,  1901.  Pr.  30  PI. 
Perabanr,  Harmonie*  nnd  Melodielehre.  2.A.  Leipmg,  H.  Seemann  Nachf.  Pr.dMk. 

Besten  er.  besondere  ünterriehtslehie.  2.  Aufl.  408  8.  Gera,  Th.  Hofmann,  1901. 

Pr.  3.50  Mk. 

Sebaeicr,  Zur  Pada^j^ogik  des  er^tea  Sshuljahrei. ^ 32 S.  Leipzig  u.  Frankfuct  a.  M. 
Kesselring.    Pr.  (iü  Pf. 

Böttiger,  Allgemeine  Religionsgeachiehte.  Eine  kurzgefasite DarsteUnng  der  wich« 
tigstca  ausserehriatl.  Beligionen.  dd  8.  Leipzig  u.  Frankfurt  a.  M.,  Kemelring. 

Pr.  80  Pf. 

Dass  ein  so  wichtiger  Gegenstaad  auf  einem  halben  Hundert  Seiten  nur 
ganz  oberfl&chlieh  behandelt  werden  kann,  ist  eelbBtTeist&ndlieh.  Aneh  sind 
wir  auf  manches  Kückständige  und  ünrichtige  gestossen.  Das  Blchleüi  dürfte 

seinen  Zweck  kaum  erfüllen. 

Dr.  J.  Müller,  SchiUer-Büchlein.  164  S.  Prag,  Teuapsky,  1901.  Pr.  ^eb.  2  Mk. 
Will  ein  HilÜBbueh  für  Schule  u.  Haue  sein.  Der  erste  Teil  bringt  Biogra- 
phisches, der  zweite  eine  Würdigung  der  Werke  Schillers.  Geflügelte  Worte 
daraus  und  einige  Hinweise  auf  die  Schiller-Litteratur  8chlie^-^<^n  das  schön 
ausgestattete  Schriftcheu,  das  von  eiuem  Sachkenner  verfasst  und,  wenn  man 
Ton  dem  trockenen  Ton  der  Darstellung  absieht,  recht  empfehlenswert  ist. 

Dr.  O.Friek,  Wegweiser  durch  unsere  klassischen  ^chuldramen.  II.  Abt.:  Schiller I. 

3.  Aufl.    Gera  u.  Leipzig,  Th.  Hofmann,  1901.   Pr.  4  Mk. 

£.  Die  tiein.  Erstes  Schulbuch.  Ausg.  A.   110  S.  Gera,  Th.  Hofmaan,  1900. 

Pr.  65  Pf. 

E.  Dietlein,  Der  elementare  iurachunterrichl.  125  S.  Gera,  iü.  Hofiuann.  1900. 
Fr.  1  Mk. 

Prof.  Dr.  Weise,  Deutsche  Sprach*  und  Sttllehre.  198  8.  Leipzig,  Teubner,  1901. 
Pr.  2  Mk. 
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Cornelius,  Grundsätze  und  Lohraufgaben  für  den  dementaien  Zeidteniiiitmidlit* 

40  S.  Leipzig,  TeuhtiPT,  1901.    Pr.  80  Pf. 

Hertel,  Der  Zeichenunterricht  in  der  Volksschule.  II.  31  S.  u.  8  Taf.  Gera, 
Th.  Hoftnann,  1901.  Pr.  8,50  llk. 

Hjpotinos,  Die  Berliner  Range.  Ein  litterarisches  Geschmacksbarometer.  47  S. 
BeKlin,  f  nssingcr.  Pr.  60  Pf. 

Scbwiirz,  Das  sittlicbo  Leben.  Eine  Ethik  auf  pi^ehologiBOber  Onmdlage.  417  S. 
Berlin,  Reuther  u.  Keichard,  lyoi.   Pr.  7  Mk. 

Prof.  Dr.  Hothenbücher,  Y ademecum .  Tägliche  Anregangen  zum Gnten,  Wahren 

und  Schönen.    2ö6  S.   Berlin,  Schnetter,  1901. 

DlahlmaBn,  Magister  Andreas  Key  her.  56  B.  Gotha,  Thienemann,  1901.  Pr.  IMk. 

Grosse,  Historische  Rechenbücher  des  16.  und  17.  Jahrh.  und  die  Entwickelung 
ihrer  Grundgedanken  bis  snr  Neuzeit.   188  S.  Leipaig,  Dflnsche  Bnchh.,  1901. 

Pr.  3,(>0  Mk. 

Trüper,  Dörpfelds  soziale  Erziehung.  265  S.  Gütersloh,  Bertelsmann,  1901.  Pr.  3Mk. 

Bogse-Büchlein.    Aussprüche  und  Ausführungen  des  KultusministeiS  über  und 

für  Schule  und  Lehrerstand.    .'jI  S.   Halle,  Schroedel,  1896. 

Dr.  J.  Ziegler,  Die  Hädchenhochschulen  in  Amerika.  66  S.  Gotha.  Thienemann, 
1901.   Pr.  1,90  Mk. 

Kein  blosses  Referat,  sondern  danebeu  auch  ein  interessanter  QSd  bdienigew- 
werter  Beitrag  zur  Frauenbildungstrage  in  Deutschland. 

Kein,  Pickel.  Sdiellnr,  Theorie  und  Praxis  des  Volksschulunterrichts.  HL  Das 
3.  .Schuljahr.    4.  Aull,    idü  S.    Leipzig,  Bredt,  1901.    Pr.  ;5  M. 

Im  einzelnen  viellSftch  verbeBsertc  neue  Ausgabe  des  bekannten  methodischen 
Werkes.   Für  den  verstorbenen  Pickel  ist  Seminarpberlekrer  Lehmennek  in 

Frankenberia:  i.  S.  eini^etretcn. 

Holll^amm,  Die  kulturhistorischen  Stufen.  32  S.  Dresden.  Blejl  u.  Kaemmerer, 
1901.  Pr.  60F£ 

0.  Schmidt,  Kons«Btrati(m  des  Untenridite  anf  realistiBeher  Grundlage.  56  S. 

Dessau,  .^nhaltische  Verlagsanstalt.    Pr.  60  Pf, 

Payot,  Die  Erziehung  de«  Willens,  Übers.  T.  YoelkeL  315 S.  Leifsig,  R.  Voigt- 
länder.  Pr.  3  Mk. 

Dr.  Kafemann,  Über  die  Deukächwäche  der  Schulkinder  aus  nasaler  Ursache.  16 S. 
Dansig,  ^afemaos,  1901.  .  . 

Bcnnstcin,  Die  Entwickelung  der  Schulbankfragc  in  den  leisten  fünf  Jaliien. 
16  S.    Wilniersdorf-B-  rlm,  Selbstverlair.    l'r.  50  Pf. 

Sucht  nachzu^rei^en,  dass  die  Schulbanktrage  seit  1895  „im  Zeichen  der  Bettig- 
ichen  Schulbank  stehe"  und  tritt  lebhaft  für  diese  als  „da.s  System  der  Zu- 
kunft" ein. 

\i^ihri.  Praktisclie  Anweisung  zur  Durr^htührnnn-  des  Preussischen  Fürsorge- 
erziehuogg-Gesetzes.   40  S.  Berlin,  Schnetter,  1901.   Pr.  dO  Pf. 

die  Bildung  Freiwilliger  Organisationen  an,  die  sieh  sur  Aufgabe 
machen,  den  Behörden  bei  Durchführung  jenes  Ge.setzcs  zur  Seite  zu  stehen 
nnd  überhaupt  diese  selbst  so  zu  j^estalten,  dass  sie  den  Absichten  de.s(ie.setz- 
gebers  entspricht.  Vert.  giebt  hierzu  genaue  praktische  Anweisungeu.  Warm 
zn  empfehlen. 

Bück  er,  Die  MitwiiiMBg  der  bürgeri.  Geaellsobaft  bei  der  AusfShrung  des  preuss. 

Pürsfiri»-c-Erziehung8-Gesi  tz  v;.    52  S.    Wittenberg.  Herrose,  lfK>1.    Pr.  50  Pf. 
K^atechismusartigc  Einführung  in  das  Gesetz,  dessen  Text  mit  Ausführung»» 
bestimmungcn  und  Formularen  als  Anhang  folgt. 

Entscheiduuiren  und  Verordnungen  der  obersten  Schulbehörde  zu  demEönigl. 
&äch^i  eben  Volks^chul«:esetz.  13.  Heft:  1896-^1901.  107  S.  Leipzig,  Bossberg 
u.  Berger  1901.  Pr.  I,ö0  Mk. 
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Laake,  Schnlrechts-Lexikoo.  1.  Heft.  80  S.  Langensalza,  GrciBler.  Pr.  1,20  Hk. 
Jedes  Heft  des  nur  für  Prcnssen  bestiiiiDiten  Lexikons  soll  dns  neu  erschienene 
BchulrechtUdie  Material  neben  älteren  wichtigen  Bestimmungen  in  alphabetischer 
Folge  enthalten.  Jihrlich  weiden  2wei  Hefte  encheinen. 

Dr.  0.  Schiller«  Zar  Haftpflicht  der  Lehrer.   24  S.  Leipzig,  A,  Hahn,  190L 

Pr.  40  Pf. 

Eine  dankenswerte  Erörterung-  der  vielbesprochenen  Materie,  die  in  der 
Stellung  bestimmter  Aufgaben  für  unsere  Lehi  er  vereine  gipfelt. 

Petersen,  Der  dentselie  Yerein  al»tinenter  Lehrer  und  aeino  Bestrebungen.  8  S. 
Kiel,  Handorff,  1901. 

Dr.  G.  Schumann  (f)  u.  Prof.  G.  Voijrt.  Lehrbuch  der  Pitdagogik.  II:  P^^eho- 
logie.    11.  Aufl.    293  S.    Hannover- Berlin,  ('.  .Meyer,  1901.    Pr.  2,80  Mk. 

Frank,  Praktische  Erzichungslehre.  211 S.  Leipzig,  J.  Klinkbardl,  IWJl.  Pr.2,40Mk. 

Prof.  Dr.  Vogt,  Jahrbuch  des  Vereins  fttr  Wissenschaft!.  Pädagogik.  33.  Jahrg. 
34a  &  Dfesden,  Bleyl  n.  Kaentmerer,  1901. 

Bach,  Päd.  Konferenz- Vorträge.    203  S.   Minden,  Marowsky.   Pr.  2  M 

Schaefer,  Das  Köstlichste.  Ein  (dramatisches)  Härchen.  34  S.  Wolfenbattcl, 
Zwissler,  lÖOl.   Pr.  50  Pt; 

Zur  Anfftthrnng  anf  Lehrerfesten  wohlgeeignet. 

Gebr.  Falcke,  Einheitl.  Präparat ionen  f.  d.  ges.  Religionsunterricht,    l.  Bd.: 

22  büil  Geschichten  f.  d.  üuterstufe.  5.  Aufl.  168  Pr.  1,60  Mk.  —  IV.  Bd.: 
Luthers  kl.  Katechismus.    4.  Aufl.  227  S.    Hallo,  Schroedel.  1901.    Pr.  2,25  Mk. 

Dr.  Reukauf,  Zur  Lehrplanlheorie  der  geschichtl.  StofiTe  im  Religionsunterricht  der 
Yolksschnle.  73  S.  Dresden,  Bleyl  n.  Kaemmefer,  1901.  Pr.  1,30  Hk. 

Dr.  K.  Staude,  Präparationen  z.  d.  bibl.  Geschichten.  III.  Apostelgeschichte. 
5.  Anfl.  206  S.  Dresden,  Bleyl  n.  Kaemmerer,  1901.  Pr.  3,60  Mk. 

0.  Purster,  Der  bibl.  Geschichtsunterr.  in  der  Elementarklasse  CT.  Yolksschnlen. 
5.  Aufl.    141  S.    Leipzig,  R.  Y(iii,'tländer,  1901.    Pr.  1,60  Mk. 

A.  Fricke,  Winke  für  die  unterrichtl.  Behandlung  der  bibl.  Geschichte  und  des 
Bibetlesens  in  Schulen  mit  nur  1  Lehrer.  Mit  ausfdhrlichen  StoffpUnen.  51  S. 

Hannover-Berlin,  C.  Meyer,  1901.   Pr.  75  Pf. 

Bang,  Katechetische  Bausteine  zu  cbristozcntrischer  Behandl.  des  I.  Hauptsttlcks. 
2.  Aufl.    U2  S.   Leipzig,  Wunderlieh,  1901.    Pr.  1,00  Mk. 

Patuschka,  Unterredungen  über  das  i. — III.  Haujitätück  des  lutb.  kl.  KatecUis- 
mus.  334  S.  Leipzig,  Wunderlich,  1901.  Pr.  3  Uk. 

Stötzner,  Wie  ist  in  den  Gemeinden  der  Sinn  f  ir  die  Geschichte  der  Heimai  zu 

wecken  und  zu  pflegen?    15  ?    Arnsdorf  i.  S  ,  l!K)l. 

Th.  Franke,  Prakt.  Lehrbuch  der  deutschen  Geschichte.  Für  die  VolksEchule  in 
aoscbaalicb-ausführL  Zeit^  und  LebensbÜdon  bearbeitet.  IL  Neuzeit.  2.  Aull. 
627  S.  Leipzig,  Wunderlich,  190L  Pr.  4,80  Mk. 

Heinze,  Die  Geschichte  fiir  LebrerseminafC.  L   2.  Aufl.   283  S.  n.  6  Büdtaföln. 

HannoYer-Berlin,  C.  Meyer,  1901. 

Dr.  Staude  u.  Dr.  Göpfert,  Lesebuch  für  den  deutschen  Geschichts-Ünterricht. 
II.  Von  Armin  bis  zu  Otto  d;  Gr.  2.  Aufl.  71  8.  Dresden,  BlejI  n.  Kaemmerer, 

1901.   Pr.  50  Pf. 

Gut  ausgewählte  Stücke  aus  Quellenschriften  und  Dichtungen. 

Stoll,  Geschichtl.  Lesebuch  I.  189  S.    Hamburg,  BoTf?en,  1901. 

Kuhn,  Gudrun.  Lesebuch  fiir  deu  (ieschichtsunterricht.  2.  Aufl.  32  S.  Leipzig, 
J.  Klinkhardt,  1901.    Pr.  50  Pf. 

Eine  nach  päd.  Rücksichten  bearbeitete  gute  Nacherzählung  der  Gudrunsafrc 
als  Vorbereitungsstoff  für  die  eigentliche  deutsche  Geschichte  in  der  Mädchen- 
schale. Auch  ids  Jugendschrift  zu  empfehlen. 

Dr.  Ploetz,  Hauptdaten  der  Weltgeschichte.  15.  Aufl.  Berlin,  Pbetz,  1901. 
Pr.  kart  70  Pf. 

Dentsebe  Sehole.  V.  43 
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Aqb  Natur  und  Geisteswelt.  86:  Das  Zeitalter  der  Entdeelcaiij^ii.  Von  Prof. 

Dr.  Günther.  144  S.    Leipzig,  Tcnbripr.  lOOl.    Pr.  ph.  1,2"  ^Ik. 

Durch  klare,  volkstümliche  DarsteliuDg  und  BerücksichtigaDg  der  neueeten 
Forsehongen  ausgezeichnet. 

HirtB  Bealiesbfleber  Nr.  38  u.39.  Oescbtchte,  Geographie,  Naturlnmde,  Spraebldbire 

U.Raumlehre.  Bearbeitet  von  Nowack,  Paust,  Steinweller,  Sieber.  AttSg.D 

in  einem  Bande,  für  ev.  Schulen.   Pr.  öü  ii.  ^0  Pf. 

Tischeudorf,  l'räparationen  für  den  geograpiiischen  Unterricht  an  Volksschulen. 
V.  Auwerenrop&isclke  Erdteile.  6.  u.  7.  verb.  Anil.  Leipzig,  E.  Wmideilieh,  1901. 

Pr.  2,80  3tk. 

ßuBch,  Lehrbuch  der  Geographie  für  Österreich.  Lehrer-  und  LehrerinnenbildoDgs- 

anstaltcn.  II.    197  S.    Wien,  Pichlers  Witwe  u.  S.,  1901.    Pr.  2  K.  50  h. 

Tromnau,  Der  Unterricht  in  der  Heimatakunde.  Neu  bearbeitet  vonWuile.  112  8. 

Halle;,  Schroedel,  1901. 
Trom  nana  Kleine  Erdkmide.  2.Aiiil.T.8eblottmann.  IIOS.  Halle,  Schroedel,  1901. 

Beuermann.  Landeskunde  Prenssens.  Heft  1    11.  Berlin-Stuttgart,  W.  Spemann. 

Blnsbergr.  Die  Kreise  Lennep  u.  Remscheid  in  Wort  u.  Bild.  184  8.  Wermels- 
kirchen. Häcker,  1901.    Pr.  2  Mk. 

Dr.  Oertel,  Amerika.   2  Bdcb.   I.  Schilderungen,  75       iL  Betrachtungen,  80  S. 
Le^aig,  Herseborger,  1901.  Pr.  je  1,20  ICk. 

Odo  Twiehausen  (Dr.  Krausbauer),  Der  naturfjcschichtl.  Unterrieht  in  ansg^. 
Lektionen.  III.   5.  verb.  Aufl.  Leipzig,  E.  Wunderlich,  1901.   Pr.  9,80  Mk. 

Worgitzk} ,  Blütengeheimnisse.    Eine  Biütenbiologie  in  Einaelbildem.    134  S. 

Leipzig,  Teubner,  1901. 

Ans  Natur  und  Geisteswelt.   27:  Die  fttnf  Sinne  des  Menschen.  Von  Dr. 
Ereibig,  Privatdosent  in  Wien.  1308.  Leipaig,  Tenbner,  1901.  Pr.  geb.  1,26  Mk. 

Dr.  K.  Kraepelin,  Naturstudien  im  Hanse.   Plaudereien  in  der  Dämmerstunde. 
Ein  Buch  für  die  Jugend.   Zeichnungen  von  0.  Schwindracheim.   2.  Aafl.  181  S. 

Leipzig,  Teubner,  1901.    Pr.  geb.  3,20  Mk. 

Scyfert,  Lehrpian  Jür  den  deutschen  Sprachunterricht.   37  S.   Leipzig,  E.  WuB- 
derlicb,  1901.  Pr.  40  Pf. 

Flacbsmann,  Irrwege  in  Lesebttcbem  Ülr  yolkssdinlen.  128  8.  Zflrieh,  Speidel, 

1900.  Pr.  1,60  Mk. 

Dr.  Zieniann,  Die  Grammatik  im  Dienste  des  Katechismus.  52  S.  Leipzig,  Merse- 
burger, 1901.  Pr.  75  Pf. 

Dr.  Hessel,  Sebretb-  und  Lesefibel  anf  phoiietiseber  Grondlage.  3.  Aufl.  Nebst 

Bei^eitwort.   Bonn,  Marcus  n.  Weber,  1901. 

-   Der  erste  Leseanterricbt  mnss  mDkehren!  31  8.  Bonn,  Marens  n*  Weber,  1901. 

Pr.  «0  Pf. 

Lesebuch  für  Burgerschulen.    Hg.  v.  Lehrerv erciii  der  Stadt  iiaunover. 

Nene  Bearbeitung.  3  Teile.  Hannover,  Hahn,  1900. 
Teseh,  Deutsche  Spradigeschiehte  und  Sprachlehiew  404  8.  Halle,  Schroedel,  1901. 

Hflttroann,  Deutsches  Spiachbuch.  Ausg.  A,  l.  26.  Aufl.  88  8.  Stade^  Schaum- 

bürg,  1901. 

Hcbcrke,  1  »putsche  Bechtschreibung.   3  Hefte.    Halle,  Schroedel,  1901. 
Hermann,  Diktatstoffe.  5.  «.  6.  Aufl.  199  8.  Leipzig,  Wunderlich,  1901.  Pr.l.^ioMk. 

Lüttge,  Der  stilistische  Anschauungsunterricht.  I.   2.  Aufl.   Leipzig,  Wunderlich, 

1901.  Pr.  t60  Mk. 

Hermann,  Deutsche  Aufsfttae.  I.  3.  Aufl.  294  8.  Leipng,  E.  Wunderlieh,  1901. 

Pr.  2,80  Mk. 

Edert,  (>Q8chäflsau£sätze.  Ausg.  B.   91  S.  Hannover  u.  Berlin,  C.  Mover,  1901. 
Pr,  50  Pf. 

Schttlerausgabe  f&r  einfache  gewerbliche  Portbildungsschuleu. 
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Sohneider,  Lehrproben  Uber  dontselie  Lesestfloke.    5.  Bd.    430  S.  Harbiirg:, 

Elweri,  1901. 

Stejrcr,  Vierunddreissig'  Le^ nn>!):]f!.'r  aus  der  deutschen  Llttontlir.   Ein  LesebttCb. 

3.  Aufl.    48n  S     Halle,  Sciirufdci,  1900.    Pr.  3  ilk. 

VcrzeichniB  yod  Jugend-  uod  Volksschriften  nebst  Bearteilung.   lig.  t.  Yeiein 
katbol.  Lehrer  Bretlavi.  IILHefl,  2.  Aufl.  104  S.  Breslan,  Aderhols,  1901. 

Pr.  1 .20  Mk. 

Prof.  Dr.  Damm  holz,  Englische  Poesie.   2  Bände,  dl  u.  114  S.  Hannover  v. 
Berlin,  C.  Meyer,  1901.    Pr.  75  Pf.  u.  1  Mk. 

Prof.  Dr.  Saure,  Adventures  bj  Sea  and  Land.  2  Bde.,  97  n.  98  &  Nebst  Vo- 
cabnlary.  Leipsigj  Dieterich. 

C  11  ir  Pilz,  Französ.  Lehrbuch  für  Volksschulen  und  zum  Privatuntctridlt.  I. 

LehrerausK.    80  S.    Leipzig,  J.  Klinkhardt,  1901.    Pr.  kart.  1,20  51k. 

Prof.  Hornemann,  Zur  Vereinfachung  des  franstts.  Elementarunterrichts  auf  Grund 
des  Erlasses  t.  96.  Febr.  1901.  9  S.  Hannover  u.  Berlin,  C,  Meyer,  1901.  Fr.  80  Pf. 

Bergmann,  Leihrbneh  des  Bechenunterriebts  fUr  die  Unterstufe  der  Volkssehnle.  U. 

80  S.   Leipzig,  J.  Klinkhardt,  1901.    Pr.  1,40  M. 

Brunnes  Rechenbuch  als  Grundlasfe  für  das  Kopfrechnen  in  Seminarien.   Hg.  ▼. 

Neu  Schäfer.   5.  Aufl.    166  8.  '"Halle.  Schroedcl,  1901.    Pr.  2  Mk. 

Braune,  Hechenhuch  für  die  Oberstufe  vun  Mädchenschulen.  2.  Auä.  70  S.  Halle, 
S<diroedeI,  1901.  Fr.  60  Pf. 

Hanft,  Rechenbuch  für  Volks-  und  Mittelschulen.    Ansg.  B.   6  Hefte.  Halle, 

Schroedel,  1900—1901. 

Pickels  Geometrie  der  Volksschule.   Hg.  y.  Dr.  Wilk.   Teil  I  u.  II  in  je  2  Ausg. 
Dresden,  Bleyl  u.  Kaemmerer,  1901. 

Seheffers,  Zeit-  und  Streitfragen  ttber  den  Zeichenunterricht.  108  S.  Leipzig, 
Seemann,  1901.   Pr.  2  Mk. 

Rahe,  Gebundenes  Zeichnen.   Leipzig,  J.  Klinkhardt,  1901.    Pr.  80  Pf. 

Zange r,  Der  Gcsanganteiricht  in  der  Volksschule.  160  S.  Breslau,  Wojwod,  1901. 

Pr.  geb.  2,25  Mk. 

Leisner,  Der  Oesang-Unterrieht  auf  dem  Seminar.  85  S.  Leipzig,  Merseburger, 

1901.   Fr.  1,20  Mk. 

Widraann,  Volksliedersdiule.  3  Hefte.  5.  n.  6.  Aufl.  Leipzig,  Herseburger,  1901. 

Pr.  16,  24,  äO  Pf. 

Sering,  Liederbuch  für  3-  und  niebrklassige  VolkBscbuieu.  Neue  Aufl.   3  Hefte. 
Leipzig,  Mersebnrger,  1901.  Pr.  16,  24,  80  Pf. 

Bollmacher,  Liederbuch  für  Volksschulen.  Nach  d.  amtl.  Best.  f.  d.  Fror.  Sachsa. 

3  Hefte.    Leipzig,  Merseburger,  1901.    Tr.  16,  24,  36  Pf. 

Meister,  Volksachul-Liederschatz.    3.  Aufl.    Halle,  Schroedel.    I'r.  35  Pf. 
J.  Roth,  12  zweistimmige  Lieder  für  Schule  und  Haus.   Op.  15.    Nürnberg,  Xorn, 
1901.    Pr.  20  Pf. 

Wunderlich,  Anleitung  zur  Instrumentierung  von  rhunüpii  u.s.  w.   2.  Aufl.  von 
Kipke.    102  S.    Leipzig,  Merseburger,  1901.    Vr.  I,ö0  Hk 

Busch,  Die  Spiele  der  Mädchenschule.    2.  Aufl.    144  S.  Goua,  Ihieneniauu,  1901. 
Fr.  8,40  Mk. 

Hase,  Eng- Schnell  Lehrgang  der  vcrcinf.  dentschen  Stenographie  (Steaotachj- 

graphie).   6fi  S.   Halle,  Schroedel,  1901. 

Erdmann,  Knud  Laward.    Trauerspiel.   Hamburg.  Boysen,  1901.   Pr.  1,50  Mk. 

Dose,  Der  Trommler  von  Düppel.   Mit  Abbildungen.   München,  J.  F,  Lehmann. 
Pr.  geb.  3  Mk. 

Beck,  Als  Walfischfahrer  um  die  Erde.  Reisen  und  Erlebnisse.  82  S.  Dresden, 

Reuter,  1902.   Pr.  75  Pf. 


V«iiDtiraraiAs  Baktor  KiMasDii  ia  Bsrlin  HO,  FriaiMiitr.  S7. 
Boelidnioktni  Jslini  Xlinkbaidt,  Leipsif . 
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AgT6ge  de  Philosophie,  Dootear  in  lettres, 
latpeateor  d'Aoad^ej 

Sie  ^i?3ie^njt  be<^  WiWcm. 

.  md)  bcc  elften  21uf(agc  bcr  fcauäöjijc^eu  ^Äu^gabc 

0011 

Dp.  ^ituö  iPocmei:. 

— -  ^rrt«  0e|cftet  9(.  S.— ,  gcamilieit  91.  4.—.  ~— 

3505  !öud)  üou  ^iilcd  flatiot,  L*^dncatioii  de  la  yolonte  l)at  in  grouf- 
retrf)  c^voU^  ^tuficVn  ctrcflt  unS  in  fu^cr  3*^^^  df  ^iuf(ai!Cil  erlebt. 

2:ac>  iüuci)  ift  eine  Unit,  »ucil  bcr  SSerfaffcr  rüd)id)t§to8  bie  beliebte  Süf'ÖtwttÖ 
bloßer  @t-biidi'i!!?'  unb  SicrftonbeiSnicnicfjen  c\n^di  unb  bcr  ©rj^ic^unfl  be§  l©illcii0 
unb  bec  ^^atfvaft  &u  i^rcm  fdcdjtt  oerljeifen  niill.  l^oc  allem  ma^nt  ^4^adüt  bie 
^tuiiierciileit  nitb  Me  ^ünget  anbetet  mit  gctfttget  SCtbelt  Derbunbeiten  «etufe 
anr  Mft^er$ic(niig  b«5  SBillen».  • 


r^u  uuiuem  SSerIngc  crfd)ten  jocben: 

Cebrbucb  der  französiscben  Sprache 

für  Uolkssct>meti  und  Prii>atmiterricbt 

nach  den  orlbc>grapbisd)«n  Bestimmungen  vom  26.  fcbr.  ar  1001 

von  Klemens  Pilz»  om  IJeUne  Pils* 

Stmlnar-ObcrlttiTtr  In  ZsdioiMa  trAitf.  $i>r«d)l«1irtrln  In  Orttdin. 

L  Seil:  Schuterausgabe  lart.  ^.  —,80, Cthmavssabe  brof(^.  TIA.-,  fart.  9)7. 1.20. 

a)a§  S3utf)  lunfafet  3  Tcilf,  »on  bcnen  jfbct  ein  in  [vi)  abgcjd^Ioffcne?  ®anje^ 
bilbet.  Set  oorliegenbe  I.  Xctl  ba^nt  ba0  ^erfte^en  unb  Sprechen  ber  fraii-,ö)ij(l||en 
@pra(^e  an.  ©Snttn^  Sdfttonen  ftnb  au8  Tangiä^riget  ^ra^iS  ^eroorctcgaiujm  nnb 
fnij^en  bcr  ^•orbenmo  i]crcd}t      itUT^cn:  C?tnfad)  unb  proftijd). 

2)  ic  *ili^iü)obc  i|t  auf  bic  iHiiirijauuiuii  gcgrünbct.  (ii  ift  jfbof^  ber  formal-bilbenbe 
SBcrt  bcr  fraiijöfiiclitMi  Spradjc  bcjonbcr^  betont  worben.  Tqö  S5ud)  ^eigt,  Wie  int 
franjöfiidjcn  llnterriditc  ber  ©ebrouc^  ber  frcmbcn  ©prod^e  Don  ©tunbc  ju  ®tunbe 
utniinnit.  diu  nidiiidicr  Scfeftoff  mac^t  bie  <S(^il(et  mit  flan^  eiafoii^en  (Ertol^tttiificn, 
4)ejpräd)en  unb  Ütcbern  bcfount.      .  . 

3)  ie  rtfnrtrausfftbc  umfaßt  aiifev  bem  Übungäbu^  nocb  ntet^obift^e  9(n« 
locifungen,  bic  namentlich  bcn  in  ber  $ra;ig  bcS  frembiprndilidicu  ltuterri(t)tS  nocf) 
roenig  erfahrenen  ficljrcrn,  forote  ben  ©eminariften  miUfonimeu  fein  werben.  3n  biefen 
Braterfungen  ift  juglei^  gezeigt,  n>te  bie  neuen  ort^ograp^ifc^en  ^eftimmungen  für  ben 
SoIf^fc^uUmterri^t  nu^bar  ju  machen  finb,  menn  fie  auc^  nidjt  als  &e\t^,  fonbern  nut 
(lU  ,.To!<'rani'es'' QUflcfeficn  tücrbcn.  ^ic  ort^ograp'^if (^cn  S^crctnfat^ungen  üom 
26.  ^cbt  uar  1  ÜU 1  finb  im  frauäüfifd;cu  2ef  te  ber  Sef)reroußQabc  beigefügt  luorben. 

^nfic^tSe^enipIare  flel^en  ben  Herren  Sd^ulinfpeltoren,  Xireftoren  unb  t^at^te^rem 
oetn  }ttt  SSetffignng. 
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Btlderselimack  fftr  unsere  Selmlzimmer. 

Von  Dr.  JErtut  von  SaUwürk  in  Karlsruhe, 

Gedanken  sisd  zollfrei  I  Aber  niMnand  schützt  sie  vor  den  grau« 
Samen  Schicksalen,  die  sie,  einmal  ansgesprocben,  anf  dem  Wege 
dmck  den  Kopf  der  Menseben  und  dem  noch  geiäUirlicheren  dnreh 
den  Mund  der  Menge  zu  erfahren  haben.  Künstler  und  Schulmänner 
haben  Tor  nicht  langer  Zeit  den  Gedanken  gefasst,  der  Schule  durch 
die  Kunst  aufzuhelfen;  man  wollte  in  die  traarige  Schulstnbe  ein 
freundlicheres  Licht,  eine  boscliaiüiche,  erhebende  Stimmimg  bringen. 
Das  war,  obwohl  alle  l.ehipläne  die  Kunstpflege  in  sich  aufnehmen, 
doch  etwas  Neues;  denn  man  dachte  nicht  an  eine  unterrichtliche 
Verwertun«;  kliii.silerif.clier  Schiiptungpn .  nicht  an  mühsame  Versuclie 
einer  schliesslicli  <loch  nur  auf  dem  Stadium  der  technischen  Fertig- 
keit stehen  bleibenden  oder  auch  scheiternden  Keproduktion.  Man 
wollte  Kunstwerke,  die  dem  kindlichen  Gemüte  fassbar  wären,  ihm 
zur  ruhenden  und  dauernden  Beschauung  darbieten  in  der  Hoffnung, 
dass  daraus  ein  augenblicklicher  erzieherischer  Gewinn  erwüchse  — 
Erwärmung  und  Erhebung  der  jungen,  aut'oahmsföhigen,  noch  nicht 
verbildeten  Seelen  —  und  mit  der  Zeit  ein  nicht  geringerer  für  die 
Zukunft:  das  Bedürfnis,  die  (bedanken  höheren  Befriedigungen  zuzu- 
wenden, und  die  F&higkeit,  jenen  unvermittelten  Offenbarungen  sich 
zu  erschliessen,  die  nur  die  Kunst  giebt,  da  sie  die  Prophetin  einer 
besseren  und  höheren  Welt  ist  Wir  Schulmänner  erfreuten  uns  in 
diesem  Gedanken  um  so  mehr,  da  er  in  der  gleichen  Unmittelbarkeit 
auch  bei  den  Künstlern  erwachte,  sodass  wir  aus  diesem  Zusammen- 
trelten  nicht  bloss  eine  neue  Gewähr  für  seiue  lüchtigkeit,  sondern 
auch  die  Hoffnung  schöpften,  dasS  das.  was  auf  den  beiden  beteiligten 
.Seiten  so  einmütig  empfunden  wurde,  darum  auch  einer  glücklichen 
und  erfolgreiclien  Ausführung  sicher  sei.  Aber  es  ist  anders  i^e- 
kommen.   Sobald  man  der  Aastuhrung  des  Gedankens  näher  getreten 
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war,  mischten  sich  alle  möglichen  Anfordenrngen  einer  missrerstandenen 

Didaktik  ein.  Die  SchulTnanner  fragten,  was  der  Lehrer  denn  mit 
den  Kunstwerken  maclien  sollte,  die  wir  von  den  sonst  öden  oder  zu 
aufdi  iuglichen  didaktischen  Ausstellungen  missbranchten  Schulz iranier- 
wänden  herab  zur  Jugend  wollten  sprechen  las:<pn,  und  es  crali  selbst 
Künstler,  die  uuu  ein  Besonderes  glaubten  leisten  zu  müssen,  indem 
sie  allen  möglichen  Nützlichkeiten  dienen  wollten,  die  aus  den  Lelir- 
plänen  der  Schule  abgeleitet  waren.  Diesen  beiden  unzeitigen  Ge- 
dankt schenkten  vielleicht  auch  schon  die  buchhändlerischen  Untere 
nehmer  Gehör,  denen  alles  daran  liegen  musste,  der  Schule  etwas 
wirklich  Nützliches  zu  bieten.  So  sind  wir  wieder  in  Gefahr  ge- 
raten, jenem  Abgott  der  Nützlichkeit,  der  unseren  Schulen  schon 
80  Tiel  geschadet  hat,  ein  neues  Opfer  zu  bringen.  Unser  Gedanke 
war  ein  ganz  anderer.  Wir  wollten  keinerlei  greifbaren  praktischen 
Nutzen;  wir  dachten  an  eine  stille,  unvermerkte  Einwirkung  auf  den 
Sinn  der  Jugend,  und  wir  waren  so  k&fan,  von  ihr  eine  Veredlung 
der  jungen  Gemftter  zu  erhoflfen  ohne  irgend  eine  didaktische  Inter- 
pretation. 

So  ist  OS  notwendig  geworden,  noch  einmal  mit  aller  Bestimmt- 
heit auszusprechen,  was  der  künstlerische  Schmuck  der  Schul- 
wände wollte,  den  wir  e:ep]ant  hatten.  Nur  muss  ich  zuvor  er- 
klären, welches  mein  porsönliehes  Verhältnis  zu  der  Sache  ist.  Die 
Besucher  der  pädagogischen  Vorlesungen,  die  ich  seit  einigen  Jahren 
an  der  Technischen  Hochschule  in  Karlsruhe  zu  halten  habe,  wissen, 
welche  bedeutende  KoUe  in  meiner  Didaktik  die  Kunst  spielt  und 
dass  ich  der  KunstpÜege  insbesondere  darum  einen  hervorragenden 
erzieherischen  Wert  beimesse,  weil  sie  der  Passivität  gegenüber,  in 
welche  jeder  Unterricht  bis  zu  einem  gewissen  Grade  seine  Zöglinge 
versetzen  muss,  dem  Schüler  eine  gewisse  schöpferische  Th&tigkeit 
oder  doch  eme  innige  Teilnahme  an  solcher  gestattet,  die  zur  Schulung 
des  Willens  Erhebliches  beiträgt^  abgesehen  davon,  dass  Jede  innerlich 
erfasste  Kunst  der  Gemeinheit  und  dem  Drucke  des  Alltags  enthebt 
So  habe  ich  in  einer  über  zwei  Semester  ausgedehnten  Vorlesung 
über  spezielle  Didaktik  alles,  was  der  Eunstpflege  nahe  kommt,  aus- 
geschieden und  diesen.Teil  zu  einer  besonderen  Vorlesung  ausgearbeitet. 
Diese  meine  Anschauungen  von  der  pädagogischen  Bedeutung  der 
Kunst  habe  ich  in  mehreren  Aufsätzt^i  dargelegt  und  mich  dabei  des 
Zu.sammentreffens  mit  Protessoi-  Natorp  in  Marburg  eifreut,  der  übei- 
dii' Erziehung  des  Willens  das  l^este  gesehrieben,  was  die  pädagogische 
Litteratui'  unserer  Zeit  aufweisen  kann,  und  unter  den  Mitteln  der 
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Willensbildung  der  Kunstpflege  ebenfalls  eine  hervorragende  Stellung 
eingeräumt  hat.  Mitten  in  der  Besoliättiguns:  mit  diesea  Dingen  über- 
raschte ein  mii-  beti'euüdeter  feinsiüDiger  Maler  mich  mit  der  Anfra^^e, 
wie  ich  mich  zu  dem  Plane  stellen  würde,  die  SrlHilzinuiit  i  mir  kiuij^t- 
lerischem  Schmucke  zu  versehen ,  mit  Dai-ütellun^^eii  \  ersciiieden- 
arti|2:en  Tnlialtes,  geeignet,  das  kindliche  Anschauuii^svermogeü  zu  be- 
schätiigoD  und  das  Gemüt  der  Schuljugend  anzufüllen.  Ich  gestehe, 
dass  ich  durch  diese  Anregung  im  höchstea  Örade  orfreut  war,  aber 
auch,  dass  mir  die  Verballhornungen,  denen  der  Gedanke  wahrscheia- 
lieh  begegnen  wurde,  aufs  lebhafteste  vor  die  Seele  traten.  Ich  er- 
widerte mit  einer  meinem  künstlerischen  FretuLdevielleiclitaaCfiiillenden 
Lebhaftigkeit,  wie  sehr  ich  die  Ansfühmng  des  trefflichen  Planes 
wüttäche,  ab^  unter  zweierlei  Bedingungen,  einmal,  dass  Gedanke 
und  Ausfniirung  rein  kiinstlerisch,  von  keinerlei  schulmässigen 
Nebengedanken  angekränkelt,  und  dass  die  Darstellung  gross- 
zügig sei,  einer  lebendigen  Wirkung  auch  in  grossen  Klassen  fähig. 
Ich  erfahr  zn  meiner  Befriedigung,  dass  auch  der  Maler  an  keinerlei 
KonkuiTenz  mit  den  dem  sogenannten  Anschauungsunterricht  dienenden 
Bildern,  überkaupt  au  keine  Handreichung  für  bestimmte  lehiplan- 
mässige  Zwecke  gedacht  hatte:  die  Kunst  sollte  in  die  Schul- 
zimmer eingeführt  werden  zu  ^anz  unmittelbarer  Wirkung. 
Ich  habe  nun  seitdem  Proben  von  dem,  was  die  Maler  miseren  Schulen 
anbieten  wollen,  gesehen  und  war  im  höchsten  Grade  be^l•ie^li^it  durch 
die  Schlichtheit  und  Echtheit  der  Bilder;  auch  von  den  Schritten,  die 
zur  Ausführung  des  glücklichen  Planes  gethan  wprden  sind,  habe  ich 
Kunde  erhalten:  aber  ich  stehe,  abgesehen  von  dem  pädagogischen 
Interesse,  das  ich  dem  Projekte  entgegenbringe,  ihm  ganz  unbeteiligt 
gegenttber,  und  nur  die  Befürchtung,  dass  es  durch  unzeitige  schul- 
meisterliche Opportunitäten  und  geschäftliche  Berechnungen  von  dem 
geraden  Wege,  der  zu  pädagogischen  Erfolgen  fähren  mtlsste,  weg- 
gedrängt werden  könnte,  veranlasst  mich  heute,  zu  der  Sache,  die  ich 
für  gefährdet  erachte,  öffentlich  das  Wort  zu  ergreifen. 
Was  wollen  wir? 

Wir  denken  zunächst  an  keine  Art  von  Anregung  künst- 
lerischer Produktiun;  denn  es  handelt  sich  um  ein  allgemeines 
Bildungsmittcl,  um  einen  Versucli,  audi  dem  künstlerisch  unbegab- 
testen Kinde  den  Sei:i n  i  Ines  echten  KuDsteiudi'Uckes  zugänglich  zu 
machen.  A\  er  zu  kunstlenscher  Produktion  vorbilden  will,  hat  es  mit 
jungen  Leuten  zu  tliun,  dif  von  künstlerischen  Eindrücken  schuu  tief 
ergriÜ'ea  worden  sind.  Jb  üi-  sie  beginnt  dann  ein  schweres  üingen 


Digitized  by  Google 


—  660  — 

mit  den  tedmisehen  Schwierigkeiten,  eine  m^same  Schalung  der 

Sinne,  ein  oft  ganz  entmutigendes  Vergleichen  fieissiger  Versnche  mit 

den  Schöpfungen  grosser  Meister,  die  scheinbar  mühelos  zur  Sonnen- 
hohe  der  Kunst  sich  aufgeschwungen  haben.  Dem  Jünger  der  Kunst 
muss  man  Greduld  zusprechen,  umi  doch  muss  er  das  Niederdrückende 
einer,  wenn  gutgemeinten,  d;iiiii  auch  scharfen  Kritik  erfahren;  das 
künstlerische  Ideal,  das  schon  m  seinem  Busen  lebt,  muss  ihn  auf- 
recht erhalten.  An  derartiges  denken  wir  nicht;  so  mühsame  i'lade 
soll  die  Volksbildung  nicht  einschlagen,  wenn  sie  die  Kinder  der 
Nation  an  der  erhebenden  Wirkung  der  Kunst  will  teilnehmen  lassen. 

Nicht  einmal  an  die  Reproduktion  wen  int  sich  unser  Plan. 
Ihr  dient  ja  die  Schule  schon  jetzt  mit  den  vielen  Einrichtungen,  die 
sie  znr  Erwerbung  von  Fertigkeiten  für  ihre  Zöglinge  erfunden  hat 
Die  Kunst  ist  der  Schale  nie  fremd  gewesen;  nur  hat  man  sie  selten 
zu  ganzer,  reiner,  freier  Wirksamkdt  gelangen  lassen.  Unsere  deutschen 
Schalen  haben  seit  Jahrhunderten  gesungen;  aber  sie  thaten  es,  weil 
die  Kirchen  Nachwuchs  f&r  die  SängerchOre  und  Verstärkung  ihres 
Gtemeindegesanges  gewftnseht  haben.  Man  zeichnet  und  malt  auch  in 
unseren  Schulen;  aber  das  ist  zunächst  nur  des  praktischen  Zweckes 
wegen  goschelien:  es  giebt  ja  wenige  Handwerke,  die  diese  Künste 
entbehren  können.  Die  höheren  Schulen  haben  früher  nur  in  den- 
jenigen Klassen  zeichnen  lassen,  welche  gleiclialti  i  ig  mit  der  Volks- 
schulewaren, und  heute  noch  meinen  manche  Schuinumner,  das  Zeichnen 
der  höheren  Lehranstalten  nehme  dem  Lehrplan  nur  eine  Zahl  vou 
Stunden  weg,  die  das  Opfer  durch  keinerlei  nennenswerte  Leistungen 
lohnen.  In  unseren  Tagen  bereitet  sich  eine  Wendung  zum  Besseren 
vor:  aber  der  praktische  Nutzen  wird  lange  noch  die  Lehrpläne  be- 
herrschen, und  die  Kunst  wird  noch  lange  Zeit  den  Schulsälen,  in 
denen  schwere  Arbeit  von  manchem  freudlosen  und  ergebmsarmen 
Zögling  geleistet  werden  muss,  geärgert  den  Bücken  kehren. 

Wir  yerlangen  ein  Weiteres,  und  wir  hoffen,  dass  die  Leser  uns 
zugestehen  werden,  dass  es  ein  Höheres  sei.  Wir  wollen,  dass  die 
Schttler  aller  Klassen  zu  jeder  Zeit  sich  Kunstwerken  gegenttber  be- 
finden, die  mit  stummer  Sprache  sie  allmählich  in  diejenige  Welt  der 
Gedanken  heraufziehen,  der  diese  Darstellungen  selbst  entsprungen 
sind.  Also  Bilder,  wird  maii  uns  einwerfen,  sollen  die  lunder  an- 
sehen, während  der  Lehrer  sie  unterrichtet,  und  das  soll  ein  Höheres 
sein?  Sehen  die  Kinder  denn  nicht  genug  Bilder?  Muss  sich  nicht 
die  Scliule  der  Aufdringlichkeit  der  Illustratoren  erwehren,  die  nach 
und  nach  jedes  Lehrbuch  zu  einer  Quelle  der  Zerstreuung  im  Unter- 
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j  iclii  macht  Ii?  Haben  wir  ja  doch  schon  illustrierte  Eleiueiitarbücher 
fiir  den  Unterriclit  in  den  fremden  Sprachen,  selbst  der  lateinischen! 
Und  was  hat  es  denn  bis  jetzt  der  nationalen  Bildung  prenützt,  dass 
mau  in  jeder  Stadt  Genuildesaininlun^'en  betrachten  und  lange  Kon- 
zerte anhören  kann?  —  Der  Kinwurt  kommt  uns  nicht  ungelegeu;  denn 
eben  diese  Art  des  künstlerischen  Genusses  erstreben  wir  nicht, 
möchten  ihr  sogar  durch  ansern  Plan  entgegenarbeiten.   Wer  kann 
denn  einen  reinen  Genoss  von  Bildverkeil  haben,  wer  in  ihren  Ge- 
danken sich  hineinleben,  wenn  er  einer  grossen  AVand  gegenübersteht, 
«D  der  ein  Bild  das  andere  drftngt,  jedes  dem  andern  den  Standpunkt 
Terdirbt,  wo  Farben  nnd  Linien  das  Auge  des  Betrachtenden  nnnüiigf 
hin-  und  herziehen  nnd  nor  das  Alleranfdringlichste  schliesslich  noch 
Eindmck  macht?  Besser  sind  wir  der  Musik  gegenüber  gestellt. 
Hier  beanspracht  za  jeder  Zeit  nor  Eins  unsere  Aufmerksamkeit; 
aber  der  aufrichtige  Kunstfreund  weiss,  wie  nach  dem  Eindruck  des 
ersten  Stückes  eines  Veichen  Konzertprogrammes  die  folgenden  in 
ihrer  Wirkung  alle  abtallen,  sodass  die  wirklich  gründlichen  Musik- 
liebhaber sich  uui  kurze  Programuie  oder,  iijcli  bessei-,  nur  ein  Stück 
für  den  ganzen  Konzertabeud  wünschen.    Der  Knnstdilettant  muss 
auch  der  Architektur  gegenüber  sich  als  Sachverständigen  ausweisen; 
kommt  er  in  eine  t  u  nide  Stadt,  so  durchrast  er  alle  Strassen,  wo  be- 
riiiimte  Kirchen  nnd  Theater  n.  dgl.  zu  finden  sind.  Von  allem  weiss 
er  zu.  sprechen;  mindestens  wiederholt  er,  was  er  bei  diesem  Anlasse 
aus  dem  Reisehandbuch  gelernt  hat.  Aber  einen  gründlichen,  bleiben- 
den Eindruck,  der  ihm  sagte,  was  der  Gedanke  des  Künstlers  in 
jedem  einzelnen  Falle  war,  nimmt  er  nicht  nach  Hause.  Dass  er 
nicht  empfindet,  was  seinem  Kunstgenüsse  fehlt,  kommt  eben  daher, 
weil  er  nicht  gelernt  hat,  in  eiu  Kunstwerk,  in  einen  Oedanken 
eines  grossen  Meisters  sich  zu  vertiefeu.  Fflr  ihn  thut  es  die  Menge, 
und  eine  hftbsche  Kollektion  photographischer  Ansichten  macht  es 
ihm  leicht,  sich  als  repandierten  Kunstkenner  auszuweisen.  Kein, 
dieses  Knnsthusarentum,  das  aus  der  nervösen  TTnersftttliehkeit  und 
Übersättigung  unserer  Zeit  entstanden  ist  und  sie  ihrerseits  wieder 
steijicrt,  möchten  wir  durch  eine  anders  gerichtete  künstlerische  Er- 
ziehung von  vornherein  unmöglich  machen.  Ruhige  Betraclitun;^,  ein- 
fache Eindrücke  ohne  alle  Aufdringlichkeit,  vor  allem  oline  jet^liche 
i^elelirte  Heithat  möchten  wir  der  Schule  verschaffen.   Manchei-  ^^laubt 
ein  Eingeweiliter  der  Kunst  zu  sein,  weil  er  über  Kunstwerke  reden 
kann.  Das  kann  aber  der  kunstverlassenste  Mensch  lernen.  Es  kann 
sogar  ein  Mensch,  der  keinen  Ton  richtig  zu  singen,  der  kein  lustru- 
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inent  nach  seinem  Klange  zu  unterscheiden  imstunde  ist,  alle  Akkorde 
erlernen  und  über  die  schwiorigsten  Seiten  der  Wagnerischen  Musik 
Phrasen  zum  Besten  geben,  die  den  wirklichen  Kenner  täuschen 
könnten.  Was  ist  aber  mit  alledem  g^eholfen?  Was  wirkt  die  Kunst, 
wenn  sie  nur  die  Schwätzer  beschäftio-t?  Ks  ist  gewiss  wichtig  zu 
wissen,  ob  ein  Gremälde  der  venetianisdien  oder  der  niederländischen 
Schule  angehört.  Wer  braucht  das  aber  zu  wissen,  wenn  ihm  das 
Bild  an  sich  keinen  Eindruck  gemacht  hat?  und  was  fügt  diese 
Kenntnis  dem  Eindruck  hinzu?  Den  Kenner  lockt  es,  die  Zeit  zu  be- 
stimmen, in  der  ein  Gemälde  entstanden  sein  muss;  aber  er  würde 
keine  Vermutung  darüber  anstellen,  wenn  das  Bild  ihm  nicht  einen 
bedeutenden  Gedanken  geoffenbart  hatte.  Auch  -wie  ein  Bild  gemalt 
ist,  welche  Technik  ein  Eflnstler  angewendet  hat,  ist  der  Beachtung 
des  Kenners  würdig,  und  seine  Untersuchungen  darüber  —  schaden 
seinem  Verhältnisse  zum  Kunstwerk  nichts.  Aber  dem  Dilettanten 
schadet  diese  yor^lige  Gelehrsamkeit,  die  ihm  die  Meinung  beibringt, 
nun  wisse  er  alles  von  dem  Kunstwerk.  Würden  alle  diese  Notizen, 
die  der  Kunstlaie  begierig  aufsammelt,  von  seinem  Verständnis  der 
Kunstwerke  abgezogen,  so  bliebe  unendlich  wenig  übrig.  Wir  wollen 
aber  das  Gemüt  der  Jugend  mit  grosseu.  echten  Eindrücken  ganz 
anfüllen,  und  daher  möcbten  wir  die  Art  des  gewöhnlichen  Kunst- 
publikums in  der  ästhetischen  Erziehung  nicht  nachmachen.  In  früheren 
Zeiten  haben  die  Fürsten  die  Bilder,  die  sie  lange  genug  gesehen 
hatten,  aus  ihren  Gremächern  entfernt  und  auf  den  Gängen  und 
Galerien  ihrer  Schlösser  aufgehäuft,  wo  die  Kenner  nun  ihre  Studien 
machen  konnten.  Heute  rechtfertigt  es  nur  die  Verlegenheit  dea 
Eaumes,  dass  man  Galerien  anlegt;  diese  werden  aber  darum  nie 
Schulen  des  erst  erwachenden  Kunstsinnes  werden.  Kinder  sollen  ein* 
fache  Speisen  erhalten;  will  man  den  künstlerischen  Gedanken,  der 
keinem  gesunden  Menschen  fremd  ist,  in  der  Jugend  erwecken,  so 
bedarf  es  ebenfalls  der  grGssten  Einfachheit  Man  liest  in  fiomanen 
▼on  der  Erinnerung  an  ein  bedeutsames  Gemälde,  das  ein  Mensch 
in  seinen  frfihesten  Jahren  oft  gesehen  und  das  er  nie  mehr  aus 
seinen  Gedanken  verlieren  kann.  Hätte  er  seinerzeit  auf  dem  Bilde 
gelesen,  was  es  vorstelh^n  soll,  wer  es  gemalt  hat  und  wann  es  ent- 
standen, so  hätte  das  Bild  selbst  gewiss  sich  nicht  so  unverwischbar 
seinem  Gedächtnis  eingein;!- 1.  Jedermann  weiss,  wie  verschieden  der 
Eindruck  eines  Bildes  d.  i.  einer  ganz  aus  dem  Geiste  des  Kunstlers 
entstandenen  Darstellung  ist  von  dem  einer,  wenn  auch  künstlerisch  voll- 
endeten Abbildung.   Ich  sehe  eine  Landschaft  von  Calame  mit  ihren 
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düsteren  Farben,  ihien  yom  Storm  bewegten  Bäumen;  ich  habe  die 
Gegend,  die  sie  darstellen  mag,  nie  gesehen,  weiss  nicht  einmal,  ob 
sie  Irgendwo  existiert:  aber  das  Bild  oder  Tielmefar  sein  Objekt  und 
in  ihm  der  Gedanke  des  Künstlers  lebt  ganz  in  mir;  ich  stehe  nicht 

fciiitm  iJilde  gegenüber,  sondeiii  einer  grossarti^eii  Naturscenerie,  in 
der  es  tobt  wie  von  einer  wilden  Leideuschalt,  die  einen  Menschen 
durciischauert.  Betrachte  ich  dagegen  das  Bild  einer  Stadt,  von  der 
Hand  eines  bedeutenden  Malers  deutlich  vor  meine  Augen  gestellt, 
dass  ich  jedes  Haus  der  mir  bekannten  Strassen  wiedererkenne,  so  ■wird 
der  Eindruck  ein  ganz  anderer  sein.  Nun  vt'rgleiclie  ich  den  Schein 
mit  der  Wirklichkeit,  und  das  Vergleichen  wird  auch  hier,  wie  über- 
haupt in  menschlicheD  Dingen,  das  Grab  des  Genusses.  Ich  tadle 
vielleicht  den  Urheber  des  Gemäldes,  dass  er  ein  Fenster  an  einem 
mir  gnt  bekannten  Hanse,  das  er  von  seinem  Standpunkte  ans  gar 
nicht  sehen  konnte,  ans  dem  mich  aber  oft  ein  lieber  Frennd  begrOsste, 
nicht  dargestellt  hat.  Vielleicht  lobe  ich  ihn  auch  wegen  der  Trene 
seiner  Wiedergabe.  Aber  bei  allem  dem  beschäftigt  mich  nidit 
eigentlich  der  Inhalt  des  Bildes,  sondern  ich  gebe  mich  Oedanken 
ganz  anderer  Art  hin  nnd  —  geniesse  das  Bild  nicht.  Wer  hat  nicht 
schon  sogenannte  Kenner  mit  dem  Yergrössernngsglase  vor  einem 
Bilde  stehen  und  den  Pinselzug  des  Malers  prüfen  sehen?  Der  Mann 
glaubt  dem  Geniälde  näher  zu  kommen,  in  seinen  Gedanken  tiefer 
einzudringen  als  wir,  die  wir  in  einiger  Entfernung  den  Standpunkt 
zu  finden  trachten,  auf  dem  das  Bild  zu  uns  reden  kann.  Thatsüch- 
lich  hat  jener  Kenner  in  dem  Augenblick,  wo  er  dem  Kunstwerk  so 
zu  Leibe  rückt,  keinen  Kunstgenuss:  er  freut  sich  vielleicht  darüber, 
dass  er  einen  Trick  des  Künstlers  erlauscht,  eine  kritische  Maxime 
bewährt  gefunden  hat;  aber  das  Bild  sagt  ihm  jetzt  nichts,  was  einem 
Kunsteindruck  Terglichen  werden  könnte.  Was  soll  man  von  all  den 
Illustrationen  sagen,  welche  die  Bächer  heute  in  indiskreter  Ver- 
schwendung den  Augen  der  Jugend  zu  bieten  pflegen?  .Wenn  sie  dem 
Kinde  auch  mannigfaltige  Belehrung  zofhhren  und  seine  Sinne  nnd 
Gedanken  in  angenehme  Erregung  setzen,  Ton  eigentlichem  Kunst- 
genuss ist  dabei  nicht  viel  zu  finden.  Denn  die  Kunst  ist  eifer- 
süchtig: sie  will  nur  um  ihrer  selbst  willen  und  ganz  aus- 
schliesslich geehrt  werden.  £in  geistreicher  Kunstgelehrter  hat 
uns  einmal  davon  überzeugen  wollen,  dass  der  Kunstgenuss  in  einem 
Hin-  und  Heroscillieren  des  Betrachtenden  zwischen  Schein  und  Wirk- 
lichkeit bestehe.  Kr  war  dabei  so  ehrlich  zu  gestehen,  dass  aus 
solcher  Auliassung  für  den  Betrachtenden  sich  die  Gefahr  einer 
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nervösen  Obeireiziing  ergebe.  Es  ist  nicht  notwendig,  den  Irrtun, 
der  m  diesem  Satee  liegt,  noch  beeondera  an&iidecken;  aber  ganz  ge- 
wiss wflrde  die  Kunst  den  tröstenden,  versöhnenden,  innerlieh  er- 
hebenden nnd  reinigenden  Eindrack  nieht  hervorbringen,  den  jeder  für 

sie  Emptajigiiciie  ilir  verdankt,  wenn  sie  nicht,  wie  sie  soll,  der  all- 
täglichen Wirklichkeit  uns  ganz  und  ^blt  enthöbej  sondern  uns  immer 
wieder  in  sie  zurückwürfe!  Davon  soll  auch  gar  nicht  geredet  werden, 
dass  das  nui*  von  der  bildenden  Kunst  gesagt  werden  könnte;  der 
musikalische  Genuss  schliesst  jede  Erklärung  dieser  Art  ganz  aus. 
Aber  alle  Kunst  schaift  ein  höheres  Leben,  weil  die  harte  und  enge 
Wirkliclikeit  den  Menschen  nicht  befriedigt,  und  darum  ist  sie  allen 
Menschen  zugänglich  und  soll  denen,  die  der  Tag  nnd  seine  Not  be- 
drückt, besonders  zugänglich  gemacht  werden. 

Damit  ist  aber  eine  ganz  unmittelbare  Wirkung  der  Kunst 
verlangt,  die  Högiichkeit^  sich  ganz  in  den  Inhalt  des  Kunstwerkes 
zu  vertiefen,  als  wftren  es  keine  Farben  und  Linien,  die  wir  wahr- 
zunehmen hatten,  sondern  ein  wirkliches  Stück  einer  Welt,  die  wir 
unmittelbar  verstehen,  weil  wir  sie  selbst  gesucht  haben  und  nun 
dankbar  empfinden,  dass  der  Künstler,  der  in  jener  Welt  lebt^  uns  in 
sie  eingeführt  hat.  Das  ist  die  einzig  mögliche  Stellung,  welche  die 
Erziehung  einnehmen  kann,  wenn  sie  Kunst  will  geniessen  lassen, 
und  null  meine  ich,  der  Leser  müsste  uns  zugestehen,  dass  das  etwas 
Höheres  sei  als  alle  Anleituno:  zur  produktiven  oder  repiodiiktiven 
Kunstpflege  im  allgemein  bildenden  Unterricht,  so  hoch  wir  auch  den 
Nutzen  einer  sol'hfn  schätzen  wollen. 

Will  die  Krziehuüg-  aber  die  Bereitung  eines  wirklichen  und 
unmittelbaren  Kunstgenusses  zum  Gegenstand  ihrer  Sorge  machen,  so 
muss  sie  sich  an  die  Künstler  wenden,  und  es  handelt  sich  nun  dämm, 
zu  erörtern,  welche  Forderangnn  sie  an  diese  zu  stellen  habe. 

Sie  wird  das  Höchste  verlangen  müssen,  was  man  überhaupt  vom 
Künstler  verhmgen  kann:  —  dass  er  ganz  Künstler  sei  Dem 
Künstler,  der  das  zu  leisten  imstande  ist,  wird  man  nicht  mehr  zu 
sagen  brauchen,  was  ein  Kindergemüt  &ssen  und  was  es  ganz  an- 
füllen könne.  Ein  erfahrener  Schulmann  mag  ibm,  wenn  es  nötig 
sein  sollte,  diejenigen  Gebiete  der  materiellen  nnd  ethischen  Welt  be* 
zeichnen,  welche  die  Vorstellung  der  Jugend  im  Fortschritt  ihrer 
geistigen  Entwickelung  nach  und  nach  zu  umfassen  pflegt,  nnd  dann 
möge  er  den  Künstler  ganz  seimu  ivunst  iiberlassen. 

Was  hat  dann  die  Schule  weiter  mit  der  Sache  zu  thun? 
Wir  haben  ihr  schon  eine  Aufgabe  zugeteilt,  die  manchem  Schulmanu 
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kaum  erfiUibar  scheinen  wird.  Sie  soll  aaf  ihrem  Gebiet  dne  Zeit 
lang  einer  andern  Autorität  weichen  und  zwar  einer  strengen,  an- 

sprachsvollen  —  der  Kunst!  Diese  wird  ihr  dann  eine  reiche  und 
üppige  Ernte  liefern,  aus  der  sie,  die  Schule,  zu  wählen  hat  nach 
ihrem  eigenen  Ermessen.  Bilder  aller  Art,  aus  Natur  und  Menschen- 
leben, gross  gedacht,  liebevoll  entworfen,  wirksam  misL'-efübrt,  bietet 
ihr  der  Künstler  an.  und  nun  bej^innt  für  sie,  wie  ich  denke .  ein 
freudiges  und  hfilii:*  s  r;e*<cliäft,  jeder  Klasse  zuzuteilen,  was  ihrem 
Verstehen  und  Kuipnuden  gemäss  sein  mag.  Wo  soll  sie  die  aus- 
gewählten Bilder  anbringen?  Hier  ist  unsre  Fordemug  bescheiden. 
Ihr  werdet  ja  doch  eure  Landkarten,  Abbildungen  und  Tabellen  nicht 
von  den  Wänden  rcissen  wollen.  Bringt  sie  aber  nur  nicht  auf  der 
Wand  an,  anf  die  die  Blicke  der  Kinder  inuner  gerichtet  sind.  Auf 
der  den  f^enstem  gegenftberliegenden  nnd  aof  der  hinteren  Wand  des 
Zimmeis  ist  noch  Baom  genug  für  diese  Dinge,  die  man  schon  des- 
wegen nicht  immer  yor  die  Augen  der  Schiller  hflngen  sollte,  weil 
mit  ihrem  Anblick  immer  die  Vorstellung  einer  Pflicht  verbunden 
ist;  widmet  man  sich  seinen  Pflichten  auch  mit  allem  Eifer,  so  will 
man  sie  sich  doch  nicht  immer  YorrtldEen  lassen.  Aber  ich  habe  an  dieser 
Stelle  selbst  schon  anatomische  Wandtafeln  gesehen,  den  situs  viscerum 
und  aiiülicbes.  Das  ist  ein  memcnto  mori  im  die  Jugend,  und  wir 
wollen  sie  ja  erst  reclit  ins  Leben  einführen;  ausserdem  ist  es  ein 
Beweis  dafür,  dass  es  in  unseren  Schulen  noch  vielfäUic  am  Takt 
und  Geschmack  fehlt  —  Dingen,  die  keinem  Lehrer  freu  il  Min  sollen. 
])och,  das  Wüllen  wir  eben  mit  unsern  Wandbildern  allmählich  hessern. 
Wir  schmücken  also  die  vordere  Klassenwand  künstlerisch  aus  und 
hoffen,  dass  von  ihr  eine  freudigere  und  reinere  Stimmung  sich  über 
die  Jugend  verbreite.  Unsere  Bilder,  die  in  der  rechten  Höbe  und 
den  Verhältnissen  des  Raumes  entsprechend  angebracht  werden,  sollen 
nun  nicht,  wie  so  vieles  andere,  was  im  Schnlzimmer  sich  befindet, 
von  den  Eindem  als  ein  Teil  des  notwendigen  Sehulinventarinms  an- 
gesehen werden.  Der  Lehrer  sagt  den  Kindern  in  aller  Einfachheit, 
ohne  alle  lehrhafte  Tendenz,  in  ein  paar  Worten,  was  sie  vorstellen, 
und  flberlSsst  alles  andere  der  stiUen  Sprache  der  Bilder  selbst  Man 
lässt  die  Büder  aber  nicht  ein  für  allemale  an  der  nämlichen  Wand 
hängen,  sondern  wechselt,  der  in  der  Schule  festgestellten  Beihenfolge 
der  Bilder  entsprechend.  Der  Wechsel  wird  mit  einer  gewissen  Feier- 
lichkeit in  Gegenwart  dei-  Mcliuier  vollzogen  und  wieder  in  kurzer 
Kede  aup-e^eben,  was  auf  den  neuen  Bildern  dargestellt  ist. 

Ängstücbe  Schulmänner  wissen  nun  gleich,  dass  hinfort  die 
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Schtler  ihre  Aufmerksamkeit  nicht  mehr  dem  Lehrer  und 
seinem  Unterrichte  zuwenden  werden,  sondern  nnr  noch  den 
Bildern,  die  wir  der  8ehnle  aufgedrängt  haheu.   Aber  diese  Angst 

erschreckt  uns  nicht.  Tage  lang  hingen  bisher  Landkarten  an  dieser 
Stelle,  Stunden  lang  stand  eine  Eechnung  auf  der  Wandtafel  oder 
war  eine  naturwissenschaftlicht^  Abbildung  ausgehängt.  Warum  haben 
diese  Darstellungen  der  Aufmerksamkeit  der  Schüler  keinen  Eintrag 
gethan?  Nun  —  weil  ein  Bild  eben  etwas  ganz  anderes  ist,  aus- 
drucksvoller, die  Sinne  lebhafter  beschäftigend,  das  Gemüt  tiefer  er- 
greifend! Ich  gebe  es  zu;  aber  wollen  wir  denn  nicht  krältigen  Ein- 
druck auf  die  Gemüter  der  Kinder  machen?  AVoUen  wir  nicht  ihre 
Sinne  lebhaft  beschäftigen?  WoUen  wir  nicht  tief  in  ihr  geistiges 
Leben  eindringen?  Aber  nein  —  wir  drängen  nns  der  Jugend  nicht 
anf.  Wir  wollen  ja  nicht,  dass  der  Lehrer  unsere  Bilder  zum 
Gegenstand  irgend  einer  didaktischen  Behandlung  mache,  auch  nicht, 
dass  er  die  idnder  auffordere,  diese  Darstellungen,  mit  denen  man 
sie  beschenkt,  mit  besonderer  Andacht  zn  betrachten;  ja,  wir  wünschen, 
dass  er  Ton  seinem  geschmückten  Zimmer  ebenso  wenig  Aufhebens 
mache  als  ein  wohlhabender  Hann,  der  in  seinen  künstlerisch  aus- 
gestatteten Wohnräumen  einen  Gast  empfängt.  Es  soll  ihm  nicht 
verboten  sein,  ganz  gelegentlich  auf  ein  Bild  hinzuweisen,  ■weuii  der 
Unterricht  eine  naheliegende  Beziehung  zu  ihm  mit  sich  bringt;  aber 
es  darf  scheinen,  als  ob  er  vergessen  hätte,  dass  die  Kunst  einmal 
in  seiner  Stube  Einkehr  gehalten  habe.  Und  die  Schiüer'?  Nun  —  sie 
werden  ebenso  ruhi^  in  den  J^änken  sitzen  wie  zuvor,  mit  der  näm- 
lichen Aufmerksamkeit  den  A\'orten  des  T^ehrers  folgen  wie  bisher. 
Aber  in  müssigen  Augenblicken  oder  wenn  der  Unterricht  ganz  ruht, 
vor  den  Lehrstunden  und  nach  den  Lehrstunden  wird  ihr  Geist  sich 
sammeln  im  Anblick  unserer  Bilder;  das  Schulzimmer  wird  ihnen  ein 
angenehmerer  Aufenthalt  sein  als  früher;  sie  werden  es  mit  grosserer 
Freude  betreten  und  mit  reinerer  Stimmung  in  ihm  verweilen.  Sie 
werden  sich  nicht  darüber  klar  werden,  warum  sie  jetzt  so  manches, 
was  Welt  und  Leben  ihnen  vor  Augen  stellt,  anfinerksamer  betrachten, 
und  es  wäre  ein  Fdiler,  wenn  man  sie  darüber  belehren  woUte.  Was 
die  Schule  an  reproduktiver  Kunst  mit  ihnen  betreibt,  wird  jetzt 
einem  leichteren  und  freudigeren  Verständnisse  begegnen,  und  mancher 
Schüler,  dem  ohne  diese  Veranlassung  die  Kunst  ein  Buch  mit  sieben 
Siegeln  geblieben  wäre,  wird  ihr  jetzt  näher  treten  mit  eigenen  Ver- 
suchen oder  doch  mit  aufgeschlossenerem,  emptauglicherem  Sinn; 
denn  in  der  stillen  Betrachtung  hat  sich  das  Auge  geübt:  es  sieht 
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jetzt  wirklich,  was  es  früher  nur  za  sehen  meinte  oder  gar  nicht  ge- 
sehen hat 

Es  ist  also  etwas  höchst  Einfaches,  was  wir  wollen,  wie  alle 
pädagogischen  Gedanken  schwieriii  iii  ihrer  iOntwickelung  sind,  aber 
einfach  in  ihrer  Ausprestaltung  sein  müssen,  und  vielleicht  liegt  eben 
in  dieser  Einfat  hhfit  der  Grund,  dass  man  geglaubt  hat,  nun  alle 
niiiglichen  didaktischen  Nebenzwecke  an  unsere  Bilder  knüpfen  zu 
müssen.  Indessen,  es  wiid  nach  unseren  Erörterungen  wenigstens 
keines  Wortes  mehr  bedürfen,  um  das  Verfehlte  des  Vorschlages 
einzosehen,  der  aus  unserem  Wandschmuck  Tafeln  für  den 
Anschauungsunterricht  machen  möchte.  Wer  ihn  für  solche 
Zwecke  bestimmt,  möge  anf  die  Mitwirkung  der  Kunst  ganz  verzicliten  -, 
denn  was  der  Anscbannngsnnterricht  für  seine  Bilder  mit  Recht 
fordert»  stellt  Jeweils  -dn  ganzes  Programm  von  Sachen  nnd  Back- 
sichten dar,  das  der  k&nsüerischen  Ei-findnng  .nnd  Empfindung  keinen 
Spielraum  übrig  lässt  Dafür  braucht  man  geschickte  Dlnstratoren  — 
und  anch  diese  haben  der  untergeordneten  Aufgabe  sich  selten  nntei*- 
zogen:  der  Künstler  wird  verwundert  fragen ,  wofür  man  ihn  denn 
gehalten  habe,  als  man  mit  solchem  Auftrage  sich  an  ihn  wandte. 
Ein  gleiches  Staunen  wird  es  bei  ihm  erregen,  wenn  ihm  aus  päda- 
gogischen Rücksichten  nahe  gelegt  wird,  dass  er  dies  und  jenes  Detail 
so  gestalten  möge,  dass  mau  daran  Belehrungen  für  die  Kinder 

t(Mi  könne,  dass  er  nach  guter  alter  Art  die  Dinge  nicht  darstelle, 
wie  sie  ersclieinen,  sondern  wie  es  nach  hergebrachter  Übung  fVülier 
geschehen  sei,  wo  man  alles,  auch  das  Entfernteste  deutlich  habe  er- 
kennen können  u.  s.  w.  Jene  pädagogischen  Rücksichten,  mit  denen 
man  dem  Künstler  einen  Verrat  an  seiner  Uberzeugung  und  seinem 
Berufe  zumutet,  können  für  denjenigen  nicht  mehr  gelten,  der  es  er- 
wägt^  aus  welchen  Gründen  und  in  welcher  Absicht  man  die  Schul- 
zimmer mit  künstlerischem  Bilderschmuck  versehen  wilL  Die  einzige 
mögliche  [Bücksiebt  nnd  eine  wirklich  erzieherische  ist,  dass  man 
die  Kunst  frei  schaffen  und  in  den  Gemütern  nnserer  Jugend 
ihre  stille,  aber  sichere  Wirkung  üben  lasse. 

Das  erbitten  wir  von  denjenigen,  in  deren  Händen  die  Erziehung 
der  deutschen  Jugend  liegt,  und  wir  legen  es  als  den  Wunsch  eines 
Schulmannes  den  Künstlern  ans  Herz,  die  zur  Erziehung  anch  be- 
rufen sind,  weil  sie  —  Künstler  sind. 


Digitized  by  Google 


Das  Prinzip  der  Anschaanng,  mit  besonderer  Beraekachtigung 

der  ZahlanscliaiinDg. 

Von  Dr.  Hermann  WaUemann  in  Hawiburg. 

(Schluss.) 
IV.  SelbstauBeliaaausr. 

Der  Anfongspnnkt  für  dieGewinnang  von  Bestimmangen  der  verwurten 
Natnransefaatiung  Liegt  in  dem,  „was  du  an  dir  selbst  fühlst;  dieses  ist  an  sich 
selbst  eine  bestimmte  Auschannng-;  nur  was  ausser  dir  ist,  kann  eine  ver- 
wirrte Anschauung  für  dich  sein;  folglich  ist  der  Gang  deiner  Erkenntnisse, 
sofern  er  dich  selbst  berührt,  eine  Stufe  kürzer,  als  insofern  er  von  irgend 
etwas  ausser  dir  ausgeht  .  .  .  Folglich  öffnet  sich  der  Weg  zu  deutlichen  Be- 
griffen auf  dieser  Bahn  leichter  und  sieherery  als  avf  irgend  einer  andern,  und 
unter  allem,  was  klar  ist,  kann  jetzt  niclits  klarer  sein,  als  die  Klarheit  des 
Grundsatzes:  Die  Kenntnis  der  Wahrheit  geht  bei  dem  Menschen  von  der 
Kenntnis  seiner  selbst  aQs.***) 

Die  Bestimmtheit  der  Anscliammo:  des  eignen  Selbst  ermöglicht  die  Aus- 
sonderung- von  Bestimmungen  (sein,  ein,  so,  anders,  hier,  aufrecht,  vorn,  seit- 
wärts, oben,  iniT.  n,  jetzt,  vorher,  nachher,  in  Rnhe,  in  Bewegung  u.s,  w.),  die 
als  erste  sekundäre  Bewusstseinsinhalte  aus  der  Selbstanschanung  unmittelbar 
hervori^uellen  und  aus  ihr  für  die  Folge  die  Bestimmtheit  beständig  zurück- 
gewinnen. Hit  ihrer  Hilfe  kann  daa  Subjekt  von  sich  ans  das,  was  den  Sinnen 
„ferner**  liegt^  bestimmen  nnd  ans  den  bestimmten  Anschannngen  nene  Bestim- 
mungen herleiten.  So  ist  der  Hittelpnnkt  gefanden,  von  dem  ans  der  Mensch, 
der  Spinne  vergleichbar,  weitere  Kreise  ziehen  nnd  aUmtthlich  in  die  gesamte 
Naturanschanung  bestimmend  vordiitig:end  kann,  um  jedesmal  mit  der  Beute 
der  Erkenntnis  in  sich  zurückznkeliien. 

Wir  sind  hier  anf  denjenigen  Punkt  der  Theorie  Pestalozzis  getroffen, 
welcher  wohl  am  meisten  und  entschiedensten  Anfechtung  erfahren  hat.  Be- 
weist nicht  die  Erfahrung,  welche  man  an  jedem  Kinde  machen  kann,  anf  das 
allergewlsseste,  dass  die  Erkenntnis  vom  Aussenweltlichen  ausgeht  nnd 
durchaus  nicht  vom  eignen  Selbst?  Fixiert  nicht  das  Kind  zuerst  etwa  ein 
Licht,  das  vor  ihm  erscheint?  Fragt  es  nicht  die  ersten  Lebentgahre  hindurch 
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liettSndifp  nach  denii  was  drauBsen  hervortritt  nnd  selten  einmal  naeh  dem, 
was  an  ihm  selbst  zu  bemerken  ist?  Setzt  sich  sein  erster  Sprachschatz  nicht 

fast  ausschliesslich  aas  Bezeichnungen  des  Aussenweltlichen  zusammen?  — 
Der  Schein  spricht  in  der  That  gegen  Pestalozzi :  die  Wahrheit  aber  ist  trotz- 
dem auf  seiner  Seite,  nnd  es  verdient  besondf^re  Anerkerüninp'.  dass  er  gegen- 
über täuschenden  Beweisen  des  Gegenteils  seine  (ijuntiatisicht  festgehalten 
und  in  diesen)  Punkte  keinem  andern  Irrtume  verfallen  ist,  als  dem  einer 
falschen  Konsequenz.  •<» 

Das  Kind  lenkt  seine  Anflnerksamkeit  nerst  etwa  auf  efnen  knehtendea 
Pnnlct  in  seiner  ümgebnogr;  die  Thatsaehe  sdl  einmal  ftststehen.  Es  fragt 
sieb  nnr,  ob  sie  ohne  die  liitwirknng  irgendwelcher  Bestimmtheiten  der  Selbst- 
anschanang  erklärt  werden  kann.  Wenn  znm  Bxempel  das  Kind  von  einem 
Sein  noch  g-ar  keine  Ahnung:  hätte,  wiir<ir'  ihm  ahdaim  ein  Aussensein  anf- 
fallenV  Oder  wenn  es  sich  selbst  als  Licht  „lühlLe",  würde  es  dann  j^erade 
ein  Licht  so  verwunderlich  ünden?  Oder  wenn  ilim  sein  Hier  vollkommen  un- 
bekannt wäre,  würde  es  in  diesem  Falle  Aufmerksamkeit  und  Auge  auf  ein 
Dort  hinlenken  können  und  wollen?  Man  mnss  aof  diese  Fragen  mit  einem 
nnbedingtenNein  antworten  nnd  damit  den  bestimmenden  Einflnss,  der  aas  der 
Selbstanschanongr  herrorqnilit»  ebenso  nnbedingt  sngesteben.  Die  nengierigen 
Fragen  des  Kindes  nach  dem,  was  draassen  ist,  haben  allemal  die  Erkenntnis, 
dass  es  ist,  dass  es  dranssen  ist  nnd  ein  Anderes  ist  als  das  Selbst,  zur 
Voranssetznng.  Daher  gehören  Ausdrücke  wie  „ist",  „da"  (in  Verbindung 
mit  dem  HinznicrenV  „das'',  ..ein",  „hin",  „oben"  u.  a.  zu  den  frühesten  Be- 
standteilen des  kindlichen  Sprachschatzes.  In  ihnen  dokumentiert  sich  der 
Kinfluss  des  bestimmten  Bewusstseins  vom  eignen  Sein,  Hier,  Einssein,  Anders- 
sein, Entfontsein  n.  s.  w.  Dass  das  Kind  sich  dieser  nnd  anderer  Momente 
seiner  Sdbstansehannng  nicht  en  allererst  sprachlich  bemftehtigt,  hat  seinen 
Gmnd  in  der  die  sprachliche  Beseichnnng  ansserordentlich  erschwerenden 
Innerlichkeit  derselben.  Bis  in  ein  spttteres  Alter  hinein  muss  sich  das  Kind 
darauf  beschränken,  durch  Schalläusserungen,  Mienen,  Gebärden,  Bewegungen 
nnd  vor  allem  durch  die  in  seine  eio^entliche  Sprache  mit  hinein- 
gelegten Seinszeugnisse  von  der  Thatsächiichkeit  und  Bestimmtheit  seiner 
Selbstanschauunor  Kunde  zu  geben. 

Ein  anderes  als  die  an  sich  bestimmte  Selbstauschauung  ist  das  räumliche 
Gesichts-  nnd  Tastbild  des  eignen  Körpers.  Letzteres  tritt  mit  dem  Charakter 
desAnssenweltlidien  in  den  Gesichtskrds  hinein  nnd  ist  für  das  Kind  znnftchst 
nichts  anderes  als  ein  Stack  seiner  Natoransehannng.  Ein  Sftngüng,  der  znm 
ersten  Male  seine  Hand  oder  seinen  Fuss  erblickt,  weiss  znnftchst  noch  nicht, 
dass  er  einen  Teil  seines  Selbst  vor  sich  hat.  Der  Anblick  erweckt  seine  Ver- 
wunderung, und  es  vergeht  einige  Zeit,  bis  es  diese  Geo:enständlichkeiten  als 
zu  ihm  gehörig  erfasst  hat.  Damit  verlieren  sie  denn  bald  sein  Interesse; 
bietet  doch  die  ganze  übrige  Anssenwelt  vieles,  was  in  höherein  Ma>>se  zur  Be- 
obachtung anreizt. 

Pestalozzi  hat  den  eignen  Körper  als  den  Sinnen  am  nftchsten  liegend 
aofgefasst   Zweifellos  hat  ihn  die  centrale  Stellang,  welche  er  der  Selbst- 

anschaunng  zuerkennt,  hieran  verldtet.  Da  nun  das  Gesichts-  und  Tastbild 
des  Körpers  in  jeder  Beziehung  ebenso  nnbestimmt  ist  wie  irgend  ein  anderer 
Gegenstand  der  Natnranschaanog,  so  ergab  sich  die  Notwendigkeit,  mit  Bezug 
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auf  dasBeibe  in  oiiie  omfangieiGhe  beBtimmende  Thfttagrkeit  einzutreten.  Ge- 
wiss wird  diese  Arbeit,  so  weit  sie  vom  Kinde  nicht  schon  vor  Beginn  des 
Scbnlnnterricbts  geleistet  ist,  im  Verlauf  desselben  einmal  geleistet  werden 
müssen;  allein  an  den  Anfang  der  Anschaunng'säbunRfen  e-ehörr  sie  sclnin  des- 
halb nicht,  weil  die  ihr  zu  (Ti-nnde  liej>-ende  Materie  namentlich  hinsiclitlicli 
der  Form  änsserst  icoiiiphziei  le  \  erliiilLnisse  aufweist.  Es  kommt  hinzu,  «lass 
diu  Alltägiichkeit  dieses  Vorwuns  der  Anscdianang  ihn  zwar  nicht  ruutiilich 
vom  Ange,  aber  doch  psychisch  yon  der  Anfinerksamkeit  weiter  abdrängt, 
als  dieser  das  Nene  nnd  Auffallende  in  der  Anssenwelt  liegte  Es  rnoss  übrigens 
daran  erinnert  werden,  dass  die  Enltiviernng  der  Eörperansebannng  hanpt- 
sttdilich  das  Werk  Krasis  ist  und  weniger  dasjenige  Pestalozzis. 

Die  Selbstanschaunng  nach  Abzug  des  Gesichts-  und  Tastbildes  von  der 
ümgrenzug  des  Körpers  ist  ein  bildloses  psychisches  Produkt,  dessen  Bedeu- 
tung für  die  Bestimmung  der  Naturanschanung  nicht  leicht  einleuchtet.  Man 
wird  vielleicht  frag-en,  ob  denn  die  Psycholog"ie,  besoii  i»  rs  seitdem  sie  mit 
experiuieu teilen  Methoden  arbeitet,  nicht  gewisse  Thatsaciieu  zu  Tage  gefördert 
hat,  in  denen  nns  die  Wirksamkeit  ihres  Einflnsses  sozusagen  handgreiflich 
entgegentritt  Ich  bm  der  Meinnng,  dass  mehrere  solcher  Thatsachen  bereits 
yorliegen  und  viele  dazn  gefunden  werden  können,  sobald  man  nnr  erst  ange- 
fangen hat,  die  Selbstanschauung  als  bestimmend  für  die  Naturanschauung  in 
Erwägung-  zu  ziehen.  Im  all}?emeinen  recline  ich  alle  Thatsacben  hierher,  in 
denen  sirh  pine  die  objektiven  Reizverhältnisse  mehr  oder  weniger 
verhüllende  Anpassung  der  psychischen  Erzengnisse  an  Bestimmt- 
heiten und  Zustände  des  Subjekts  zu  erlienneu  giebt.  Ich  kann  dieee 
schwierige  und  umfangreiche  Materie  hier  nicht  ausführlich  erörtern,  will  aber 
doch  versneben,  an  ein  paar  Beispielen  zn  zeigen,  was  unter  der  erwtthnten 
Anpassung  2U  verstehen  ist,  und  wie  sie  mit  der  Selbstanschaunng  in  ursäch- 
lichen Zusammenhang  zu  bringen  sein  machte. 

Die  Netzhautbilder  sind  nmgekelirte,  verkleinerte  Bilder  von  Dingen,  die 
niemand  sieht;  die  Gesichtsbilder  dageg-en  erhalten  ausser  einer  vergrösserten 
Gestalt  dfp  aiifr  rbfo  Lage  der  Objekte,  Diese  örtliche  Verlesriinir  der  den 
Reizpuükten  entsprechenden  Bildpunkte  ist  dem  Gesichtssinne  eigentümlich: 
dabei  befindet  sich  der  Sehende  über  das  vorliegende  Faktum  in  ebenso  gänz- 
licher Unwissenheit,  wie  Uber  die  faktische  Lage  der  Aussendinge.  Was  ver- 
anlaset  und  befähigt  denn  das  Snlgekt  zu  dieser  Leistung,  die  auf  keinem 
andern  Sinnesgebiete  Ihresgleichen  hat?  Man  hat  nach  vielen  nicht  recht  be- 
friedigenden Antworten  neuerdings  gesagt:  In  den  äussern  Baum  hhiein  führen 
Orientierungslinien.  Der  nach  oben  gehenden  Bichtung  einer  solchen  ent- 
spricht  in  dem  hinter  dem  Dr»']i]»Linkt  gelejrenen  Räume  des  Netzhautbildes 
eine  nach  unten  gehende  Richtung,  und  unigekehrt.  Das  Netzhautbild  niuss 
ahso  verkehri  sein,  wenn  wi?-  di*^  Objekte  aufrecht  sehen  sollen.*)  Indes  der 
„äussere  Kaum  "  und  die  „Uricuueruugsliuie",  auf  welche  sich  diese  Erklärung 
beruft,  sind  offenbar  reine  Fiktionen,  so  lange  der  Sehende  noch  gar  keine 
B&umlichkeiten  ansgeprägt  und  in  dieselben  hineingeblickt  hatw  Als  Uotlve 
des  Aui^rechtsehens  häpfen  sie  folglich  hinter  dem  vollendeten  Faktum  einher. 
Fragt  man  nun,  wie  das  jedweder  Bäume,  Linien  und  eines  Drehpunktes  im 

*}  Wandt,  Grundrlsa  der  Psychologie,  S.  161. 
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Aug«  gflazUeh  nnkondige  Snlgekt  dazu  kommen  gleich  der  enten  Btmüioh- 
rttnmlieheaOegeiistitaidlichkeit  die  aufrechte  Stellang  zu  verschaffen,  so  bin  ich 
geneigt  za  antworteo :  Dies  geschieht  auf  Grand  des  au  sich  bestimmten  nnd 

durch  den  Ztig"  der  Schwerkraft  kontinuierlich  fortwirkenden  Rewusstseins  von 
der  aufrechten  Öteliung  des  Selbst  zu  seinem  Unterg'runde,  Ich  will  damit 
nicht  behaupten,  das«  dieser  psychische  Faktor  allein  und  für  sich  das  Auf- 
rechtsehen bewirken  küuue.  Dia  Alöglichkeit,  mancherlei  Veränderungen  und 
YersteUungen  der  Bildinhalte  des  Gesichtsraumes  durch  rein  ftuseerliche  Uaes- 
nahmen  herbelzoftthren  und  aie  wenigstens  einige  Zeit  hindurch  yom  Subjekt 
m  erzwingen  y  weist  viebnehr  hin  anf  die  Uitwirlrang  einer  physiologisdhen 
Gesetzmässigkeit,  die  als  eine  Nötigung  znm  Anfrechtstellen  mit  der  I'Uiig- 
keit  und  dem  Trieb  zum  Aufrechtsehen  zusammenwirkt.  Allein  auch  wenn 
man  jenem  objektiven  Faktor  den  weitgehendsten  Einfluss  auf  das  Sehen,  wie 
etwa  die  automatische  Auslösung  und  Zurückstrahlung  umgestellter,  ver- 
grösserter  Gesichtsbilder  zuerkennt,  so  erscheint  als  Vorbedingung-  für  alles 
bewusäte  Hinsehen  und  Hmeuiselieu  lu  den  vorgezeichueteu  ivahuien  des  Ge- 
bildes doch  das  Innewerden  der  znm  Bildort  hinführenden  Strah- 
Inngsrichtnngen  dnrehans  notwendig  nnd  hierfttr  kann  schwerlich 
eine  andere  lebendige  nnd  konstante  Grundlage  gefunden  werden, 
als  das  Erkennen  oder  richtiger  Herausfühlen  der  Lage-  und  Bich- 
tungsverhältnisse  des  eignen  Körpers.  So  verstanden  und  beschränkt, 
dürfte  der  Satz  gelten:  Jeder  sieht  die  Weit  aufrecht,  weil  er  die  auf- 
rechte Stellung  an  sich  selbst  fühlt. 

Als  Probe  auf  die  Kichtigkeit  des  vorstehenden  Satzes  kann  ein  Experi- 
ment gelten,  durch  welches  man  dem  Subjekt  die  Inhalte  seines  Gesichts- 
raumes beliebig  versteilt.  Ein  geeignetes  HüfBmittel  für  diesen  Zweck  bildet 
die  prismatische  Brille.  Das  Tragen  einer  solchen  hat  zunächst  thatsftchliehe 
Bild«rverstellungen  im  Gefolge.  Die  gewohnte  Bichtungs-  und  Lagebestim- 
mung der  Gebilde  im  Znsammenliange  mit  der  gesetzmttssig  veränderten  Lage 
der  Netzhauthil'lpr  »^rkliirt  dies  zur  Genüge.  Setzt  man  nun  das  Tragen  der 
bezeichneten  Briiie  einige  Zeit  hindurch  fort,  so  schreitet  das  Subjekt  zur  . 
Richtigstellung  der  verschobenen  Bildkomplcxe  und  vollzieht  sie  nach  und  nach 
bis  zum  vollen  Eriulj^^e.  Nach  Abieguiig  der  Brille  treten  zunächst  die  ent- 
gegengesetzten Verstellungen  in  die  Erscheinung.  Alsbald  beginnt  das  Sub- 
jekt die  Korrektur  in  entgegengesetzter  Richtung  und  setzt  sie  so  lange  fort, 
bis  die  Gebilde  in  ihre  normale  Stellung  znrSckgebracht  sind. 

Durch  das  angegebene  Experiment  wird  der  objektive  Faktor  der  Bild- 
setzung variiert;  der  subjektive  Faktor,  als  welchen  wir  die  Lage-  und  Rich- 
tungsbestimmtheit der  Selbstanschnnnng  erkannt  haben,  bleibt  konstant.  Ich 
wüsste  nichts,  was  das  Subjekt  veranlassen  und  befähigen  könnte,  in  eine 
Korrektur  der  Bildvorstellungen  einzutreten,  als  die  fortdauernde  Bethätigung 
des  letzteren  in  der  Konstatiernug  von  Widersprüchen  zwischen  den  Orts- 
bestimmungen des  Getastes  und  dei^enigen  des  Gesidits.  Ohne  die  feste, 
unverändert  fortdauernde  Norm  der  Selbstanschannng  könnte  eine  Bildverstel- 
lung nicht  einmal  gemerkt,  geschweige  denn  nach  und  nach  zum  Verschwinden 
gebracht  werden. 

Einer  äliulichen  korrigierenden  Arbeit  unterzieht  sich  das  Subjekt  nach 
dem  Eintreten  der  bekannten  Schielstörungen.  In  diesem  Falle  handelt  es 
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sich  am  die  Beseittfiraag  von  Doppelbüdeni,  die  infolge  einer  onsymetriBCheii 
Angenstellnng  auftreten.  Abgesehen  von  den  Lage-  and  Eichtangsbestimmt- 
heiten  der  Selbstanschannn?,  die  als  unwandelbares  Regulativ  auch  dieser  Ar- 
beit za  Grande  liegen,  därfte  dabei  auch  das  an  sicli  bestimmte  Bewnsstsein 

der  Einheit  des  Selbst  eine  Rolle  spielen.  Ang-enommen,  der  betreffende 
„fühlte"  sich  als  Zweiheit,  so  hätte  er  wa)ir«cheinlich  eineu  Grund  weniger, 
sich  um  die  Zusammenfiignng  der  Doppelbilder  zur  Einheit  fortgesetzt  zu  be- 
miilieu.  £ä  bleibt  überdies  zu  erwägeu,  ob  das  Subjekt  jedeu  der  ausgedehnten 
BQdkomplexe  flberhanpt  als  einen  und  beide  nsammeagenoinnen  als  nnter- 
sehiedlich  von  einem  begreifen  könnte,  wenn  ihm  nicht  sein  Selbst  als  aus- 
gedehnte Einhät  bekannt  wllre. 

Noch  führe  ich  die  sogenannten  Metamorphopsien  hier  an.  Man  yeiv 
steht  darunter  Verzerrnngen  der  Gesichtsbilder,  die  infolge  von  Entzündungs- 
prozessen  anter  der  Netzlianr  auftreten  und  physiologisch  aus  einer  Verschie- 
bnng  der  Netzhaatekmeute  durch  Exsudate  zn  erklären  sind.  So  lange  der 
Zustand  im  Ange  sich  ändert,  dauern  die  Bildverzerrungea  in  wechselnder  Ge- 
stalt fort.  Wird  hingegen  das  Leiden  stationär,  so  geht  das  Subjekt  au  die 
Berichtigung  der  Gestalten  nnd  leistet  sie  allm&hlieb  aach  in  FiUen,  in  denen 
eine  Rückkehr  der  Netzhantelemente  in  ihre  normale  Lage  nicht  erfolgt  ist 
Die  korrigierende  Arbeit  ist  in  diesem  Falle  eine  formändernde;  sie  weist 
auf  Differenzen  von  Formprüfungen  zurück,  die  durch  Gesicht  undGetaat  ans* 
geführt  werden,  wobei  das  letztere  aU  das  nnmittelbar.ste  Werkzeug  der 
Selbstanschauiinir  den  koustatierendea  and  sowohl  Art  als  Mass  der  Kor- 
rektur bestiiji inenden  Faktor  ausmacht. 

Schliesslich  erwähne  ich  in  diesem  Zusammenbange  noch  das  an  anderer 
Stelle  bereits  erörterte  Experiment  von  O.  Stratton.'*')  Es  besteht  darin,  d&ss 
darch  das  Anlegen  einer  zweckdienlichen  Zasammenstellong  von  Linsen  dem 
Snbjekt  die  Netzhantbilder  anfrecht  nnd  die  Gesichtsbilder  infolgedessen  auf 
den  Kopf  gestellt  werden.  Selbst  in  diesem  Falle  unternimmt  das  Snbjekt 
noch  die  snccessive  Anfhebnng  der  Widersprüche  zwischen  Naturanschauuog 
.  and  Selbstanschaunng  in  dem  Sinne,  da?s  wahrscheinlich  die  Tastqualitüten 
sämtlich  eine  TTmle^ung  erfahren.  Das  Innewerden  der  Widersprüche,  sowie 
der  Antrieb  und  die  Befähigung  zur  Beseitigung  derselben  \seiben  wiederum 
hin  auf  einen  konstanten  Mittelpunkt,  von  dem  aus  die  nmfasäeude  i^msLeiiungs- 
arbeit  ins  Werk  gesetzt,  geleitet  nnd  bis  znm  zureichenden  Erfolge  dnrch- 
gef&hrt  wird.   Ich  fasse  zusammen: 

Anf  Grnnd  der  Selbstanscbannng  stellt  das  Snbjekt  ursprüng- 
lich die  in  umgekehrten  BildeindrScken  einwirkende  Welt  richtig; 
anf  Grund  der  Selbstanschauung  korrigiert  es  Bildverstellangen, 
-auflösungen .  - vcrzerruTigen  und  stellt  selbst  die  ihm  umgekehrte 
Welt  allmählich  wieder  zurecht. 

Unter  Anpassung  an  Bestimmtheiten  und  Zustände  des  Subjekts  ist  nun 
noch  manches  andere  zu  verstehen,  was  im  Gegensatz  za  den  angeführten 
Thatsacben  die  Qualität  nnd  Intensität  der  Sinneaprodukte  betrlift,  wie  etwa 
die  zunehmende  Anfhellong  der  Umgebung  bei  andauerndem  Aufenthalt  im 
Dnnkeln,  die  Auspr&gung  von  Schatten  in  derEomplementftrfarbe  der  Beleuch- 


*)  Deutsche  Schule,  JAhrg;.  IV,  Heft  12,  S.  747. 
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tong  Q.  a.  n).    Ich  sehe  von  einer  £rörternng  dieser  Dhage  hier  ab  nnd  werfd 

nnr  noch  die  Frag:e  anf:  Welche  pädagog'ische  Konseqnenz  hätte  Pestalozzi 
aas  seiner  Lehre  vnn  'l^r  centralen  Bedeutuntr  der  rielVtptrin.schauuns"  für  die 
Bestimmunjj;  der  >iaturauscLauung  ziehen  müssen,  wenn  die  Kultivierung  der 
Kürperanschanun^  als  eine  verfehlte  zu  bezeichnen  ist?  —  Ich  hnde:  keine, 
wenigstens  keine  positive;  denn  da  die  Selbstanschauang  an  sich  bestimmt  ist 
nnd  ans  sich  heraus  immerfort  die  Bestimmtheit  zurückgewinnt,  so  erseheint 
eine'  Enltivlening  derselben  dnreh  Unterridit  weder  erforderlich,  noch  fiher^ 
hanpt  möglich.  In  der  That  hat  ja  auch  PeRtalozzi  ans  seiner  Theorie  der 
Selbstanschauang  keine  andere  pädagogische  Konsequenz  gezogen,  als  die  oben 
erörterte.  Pnbins^pgen  leuchtet  ein,  dass  diese  Theorie  von  der  idealisti- 
schen Gruüdansicht  Pestalozzis  ein  wesentliches  Stück,  ja  den 
innersten  Kern  bildet.  Sie  gehört  zum  Anschauungsbegriff,  wie  das  Erd- 
reich zur  Wurzel  und  macht  das  Prinzip  erst  verstäudlich,  nach  welchem 
Pestalomi  den  Banm  der  Erkenntnis  snm  Waclisen  nnd  Gedeihen  hrlngen  will. 

V.  Elementarpnnkte  des  Unterrichts. 

Wie  wenig  Pestalozzi  ini  Cinmde  die  Selbstanschanung  als  ersten  Gegen- 
stand des  Unterrichts  ansah,  obgleich  er  sie  mit  Eecht  als  den  Anfangs-  und 
Mittelpunkt  derErkeantnis  betrachtete,  geht  am  sichersten  daraus  hervor,  dass 
er  wie  kein  anderer  Tor  ihm  nach  „Anfangspunkten''  des  Unterrichts  gesucht 
nnd  sie  schliesslich  in  den  „Elementareigenheiten  "  der  Naturanschauung 
gefunden  hat.  Wenn  ihm  keine  andere  pädagogische  Leistung  nachgerühmt 
werden  könnte,  mischte  diese  eine  genügen,  um  seinem  Leben  „einen  Wert*^ 
zu  geben. 

Die  wahren  AnfiuiG-ppunkte  fiir  den  Elementarunterricht  zu  tinden,  dazu 
war  freilich  auch  ri>r  1*1  Idealist  Pestalozzi  im  stände.  Nachdem  er  die 
sinnliche  Aussen  weh  als  jedes  Menschen  eigne  und  besondere  „Naturanschauung" 
erkannt  hatte,  war  ihm  der  Weg  des  Hineinbringens  eines  Weltbildes  in  die 
Seele  g&nzlich  versperrt;  es  konnte  sich  nur  noch  um  das  Wie  des  Her  Vor- 
bringens der  Anschauungswelt  von  innen  heraus  handeln.  Die  wei- 
tere  Erkenntnis,  dass  das  die  Naturanschannng  beeinträchtigende  Moment 
„Verwirrtheit"  bedeute,  gab  als  natürliches  Mittel  zur  Beseitigung  dieses 
Mangels  das  Bestimmen  an  die  Hand. 

Die  Naturanschauung  umfasst  aber  zahllose  „Gegenstände",  und  jeder 
Gegenstand  enthält  wieder  eine  Fülle  von  Merkmalen.  Wollte  man  also  in  ein 
successives  Bestimmen  aller  Merkmale  der  Naturanschauung  eintreten,  so 
mnsste  man  anf  den  Weg  des  Bestimm ens  ohne  Ende  geraten.  Eine  unermess- 
liche,  bunte  Reihe  von  Bestimmungen  wurde  nacheinander  zu  vollziehen  und 
am  Ende  nicht  abzusehen  sein,  wie  die  Gewinnung  neuer,  umfiissenderer  Be- 
stimmungen („BegrUFe  von  Dingen")  planmässlg  zur  Ausführung  kommen  sollte. 
Es  musste  deshalb  nach  einem  Wege  gesucht  werden,  anf  dem  dieBestimmungs- 
arbeit  wesentlich  vereinfacht  und  womöglich  doch  in  ihrem  ganzen  Umfange 
erledi^-t  werden  konnte.  Kein  Ding-  und  TeilbarkeitsVie^-rifT  hinderte  Pesta- 
lozzi, diesen  Weg  zu  finden.  Er  wurde  ihm  bis  zum  letzten  Ziele  hin  mir 
einem  Schlage  klar  durch  die  Erkenntnis,  dass  sämtlichen  Gegeubtäudeu  der 
Natui  anschauung  gewisse  „Elementareigenheiten"  allgemein  anhaften,  zu  denen 
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dann  mancherlei  Besonderheiten  hinzukommen.  Geleitet  von  dieser  Erkenntnis» 
begann  Pestalozzi  das  zu  leisten,  was  nnrh  ihm  Ph^-^iologen  und  Psychologen 
vom  Fach  noch  oft  zu  thun  gegeben  hat;  eine  Analyse  der  Naturanschaunng', 
Zahl  und  Form  fixierte  er  als  „umfassendste  Allgemeinheitsabstraktionen"  und 
fügte  ihnen  die  Sprache  als  allgemeines  und  notwendiges  Mittel,  sie  anBzn- 
drttdLeiii  hinza.  Diesen  beiden  GnmdteQen  der  AjadaxBong  nnd  dem  all- 
nmfasaenden  AtudniekBmIttel  stellte  er  „alle  übrigen  Beechaffenheiten''  als 
Besonderheiten  der  Ansehanung  gegenüber.  Damit  war  durch  psyehlseheAns- 
sondernng  gewonnen}  was  dnreh  physische  Zerteilnng  nimmer  zn  gewinnen  ist: 
eine  nicht  eben  grosse  Anzahl  von  Grundbestandteilen  des  Anssenwelt- 
lichen.  Als  Konsequenz  folgte  wie  ein  Dens  ex  machina  der  Gedanke:  Zahl, 
Form  und  Sprache  sind  die  Anfangs-  und  Fuudam eutalpunkte  des 
Unterrichts;  die  Schulung  in  diesen  Stücken  ist  die  erste  und 
eigentliehe  Angelegenheit  des  Elementarnnterriehts.  Die  Bestim* 
mnng  aller  fibrigen  Uerkmale  der  Gegenstände  ist  Sache  einer  nachfolgenden 
„Ankettnng*  an  die  „Elementardgenheiten".*) 

Es  kann  hier  nicht  meine  Aufgabe  sein,  die  „Pestalozzische  Dreiheif 
daraufhin  zu  prüfen,  ob  sie  etwa  in  dem  einen  oder  andern  Stücke  verfehlt 
oder  im  Ganzen  nicht  er«r'hr»pfend  ist.  Mag  die  hier  zum  ersten  Male  ge- 
leistete Analyse  der  Naturanschauung  noch  so  unvollkommen  sein.  Pestalozzi 
hat  gezeigt,  dass  sie  geleistet  werden  muss,  und  dass  von  ihrem  Er- 
gebnis die  Anfangs-  und  Fundamentalpunkte  des  Elementarnnter- 
ricbts  abh&ngig  zn  machen  sind.  Hierin  liegt  ein  Verdienst  Pestalozzis, 
welches  dasjenige  der  Pädagogen  yor  ihm,  die  anf  den  Oebranch  der  Sinne  im 
ersten  X7ntemdite  hindrängte,  hoch  ftberragt.  Letztere  standen  mit  ihrer 
halbrichtigen  Erkenntnis,  dass  zunächst  die  Sinne  in  irgendwelche  Aktion  mit 
Bezug  auf  die  „Dinge"  treten  müssen,  diesen  im  Grunde  noch  völlig  ratlos 
gegenüber.  Sie  schritten  zum  successiv»^Ti  Einprägen  ihrer  Merkmale  und  zum 
planlosen  Durchwandern  ihres  unendlichen  Gebietes.  Pestalozzi  wies  zuerst 
den  Weg  des  Ausprägens  und  Bestimmens  nach  Grandzügen,  die 
das  ganze  Universum  umfassen. 

Die  „Elementaieigenheit'',  mit  der  wir  es  hier  zn  thnn  liaben,  Ist  anch 
ohne  Zweifel  das,  wofttr  Pestalozzi  sie  ansgiebt.  Nicht  nnr  allen  Gegenständen, 
wie  er  betont,  sondern  auch  allen  gegenstandslosen  Bestandteilen  der  Natur- 
anschaunng kommt  das  Moment  der  Zahl  als  Eigenheit  zu.  Beispielsweise  ist 
ein  fortdauernder  Ton  einer,  oder  er  wlirp  keiner,  wenigstens  kein  irgendwie 
bestimmter.  Einer  Mehrheit  von  Tönen  würde  die  qualitative  und  intensive 
Bestimmtheit,  einer  Reihenfolge  gleicher  Töne  die  zeitliche  Begrenztheit  ver- 
loren gehen,  wenn  man  aus  der  Tonanschauung  das  Ein  bezw.  Mehrere  weg- 
nähme. Umgekehrt  müsste  mit  der  Anfhebong  eines  andern  sinnlichen  BUe- 
mentes  der  Tonansehannng  anch  das  Zahlmoment  nnd  mit  diesen  der  nnnliche 
Inhalt  nberhanpt  in  Nichts  versinken.  Die  gegenseitige  Bedingtheit  der  Existenz 
der  Momente  einer  Anschauung  verbürgt  aber  den  elemoitaTen  Charakter  der- 
selben. Nähme  man  dem  Tone  einen  Teil  seiner  Dauer,  so  würde  er  darum 
doch  ein  Ton  und  ein  Ton  bleiben.  Das  Mass,  in  diesem  Falle  das  Z^^itmass, 
ist  eben  keine  ^ Kiemen tareigenheif^  der  Auschauungsiubalte  des  Bewuästseius. 

*)  Vgl.  „Wie  Gertrud  — S.  163. 
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Da  als  Elenipntarpsifrenheit  dor  Naturanscbaunnfr  nur  gelten  kaim,  was  in 
jedetii  GegeuBtaade  oder  Beätaudteile  derselben  enthaiieii  ist,  80  könnte  mau 
meinen  y  ee  mfiaste  die  Möglichkeit  Torhandeii  sdn,  ans  einem  beliebigen  An- 
schannngsgansen  sftmtlicbe  Elementarelgenlieiten  aneznsondern.  Uit  Hilfe  deB 
AbstraktionavermOgens  sind  wir  in  der  That  dazu  iinetande.  Allein  die  anf 
diesem  Wege  gewonnenen  Elemente  der  AnBChannng  yerlieren  mit  der  Loe- 
lösnng:  ans  der  letzteren  gänzlich  ihren  Anscliannng'scharakter.  Dies  gilt  keines- 
wegs etwa  nur  von  der  Zahl,  sondern  beiapielsweipe  s:mz  ebenso  auch  von  der 
Qualität.  Blau,  gelb  u.e.  w.  sind  ausser  dem  Zusammenhange  mit  allen  übrigen 
Elementen  einer  Anschauung  in  der  Sphäre  des  Aussenweltlichen  nichts,  son- 
dern nnr  etwas  in  der  Sphäre  der  Begriüe.  Derartige  abstrakte  Inhalte  spielen 
in  die  Anschannngsspliilre  hinüber,  bezw.  gehen  TcUkommen  in  dieselbe  ein, 
aber  beides  immer  nnr  In  Verbindung  mit  sämtlichen  andern  Blementareigen- 
heiten  des  Sinnlichen.  Man  muss  sich  faierfiber  klar  werden,  um  nicht  vergeb- 
lich nach  reinen  Zahlanschaunngen  (den  vielfach  yermissten  Zahldiogen)  auf 
die  Sache  zu  gehen.  Die  Zahl  ist  so  gut,  wie  die  Qualität,  ein  sinnenfälliges 
Moment  jeder  Anschauung;  allein  sie  kann  so  wenig  wie  diese  eine  sinnen- 
fällige Sonderexistenz  führen.  Die  sogeuaunte  Aaschaunnß:8niaterie  umfasst 
sämtliche  Elemeiitareigenheiten  der  Anschauung  und  kann  zu  ihrer  sinnen- 
fftlUgen  Eädstenz  keines  derselben  entbehren;  umgekehrt  ist  die  i^neafUlige 
Existenz  jeder  einzelnen  Elementareigenheit  nnr  im  Znsammensein  aller, 
d.  L  in  einer  Anschannngsmaterie  mligUch.  Wessen  Verlangen  nach  einem 
Zahlding  hiermit  noch  nicht  gestillt  ist,  den  muss  ich  bitten,  zuerst  einmal  das 
rein  und  nn vermischt  zur  Stelle  zu  schaffen,  an  dessen  Anschaubarkeit  wohl 
am  weni^rsten  zu  zweifeln  ist:  Einer  bringe  mir  ein  räum-,  zeit-  und  zahlloses 
Farbe udiug,  und  ich  werde  bereit  sein,  ihm  alsdann  auch  ein  reines  Zahl- 
ding  vor  Augen  zu  stellen. 

Was  ist  denn  die  Elemeutareigenheit  Zahl  in  der  Anschauung?  Diese 
Frage  ist  nicht  leicht  zn  beantw(»ten.  Es  ist  mit  ihr  nicht  anders,  wie  mit 
der  Frage  nach  dem  Wesen  der  Qualität,  der  Intensität,  des  Baumes,  der  Zeit. 
Man  kann  diese  Elemeatareigenheiten  erschauen  bezw.  erfahren,  aber  nicht 
definieren.  Die  Einheit  ist  die  Einheit,  wie  die  Beschaffenheit  die  Beschaffen- 
heit, der  Grad  der  Grad  u.s.  w.  Für  iMe  Definition  dieser  elementaren  Ei^^en- 
heit^n  der  Aiisdiaunn^^  fehlt  in  .jedem  Falle  der  OberbegrirT.  Ide  vielfacli  ver- 
sucliten  Zahldetiuitionen  sind  denn  ancli  sämtlich  zu  eng".  Dies  giit  im  beson- 
dereu  auch  von  derjenigen  i'estalozzis:  „Die  Zabl  ist  das  Verhältnis  des  Mehrs 
und  Minders  in  allen  Anschauungen".*)  Ein  Verhältnis  des  Mehr  und 
Minder  hat  in  jedem  Falle  ein  Mehr  und  ein  Minder  zur  Voranssetzung.  Die 
Einheit  und  jede  Mehrheit  für  sich  sind  aber  nicht  beides  zusammen.  Sie  sind 
auch  keuL  Mehr  oder  Minder  in  der  Anschauung;  denn  dieses  wäre  auf  dem 
Gebiet  des  Gesichtssinnes  riinmliclie  Ausdehnung  oder  Grösse,  auf  dem  Gebiet 
des  Oehfirssinnes  zeitliche  Ausdelinuni?  uder  Stärke  (TonfülleV  Denkt  man 
aber  an  ein  Mehr  oder  Minder  in  der  Anzahl  der  Anschauuniren,  so  wird  der 
Sinn  der  Definition  klar;  allein  man  hat  wieder  die  Zahl  dureii  die  Zahl  definiert. 

Wo  eine  strenge  Definition  niclit  geleistet  werden  kann,  da  muss  eine 
Umschreibung  aushelfen.  Zu  einer  solchen  gelangt  man,  wenn  man  die  Frage: 


*)  „Wie  Gertrud       S.  267. 
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Was  ist  die  Zalil?  durch  die  andere  ersetzt:  Woraa  erkennt  man  die  Zahl? 
Hierauf  ist  zunächst  zn  antworten:  Man  erkennt  die  Einheit  an  dem  Für-, 
sich-sein  nnd  In-sich-znsammenhängen  einer  Anschaunngematerie,  die 
Ifelirheit  an  der  inhaltlichen  Gleichheit  für  sieh  seiender  nnd  in  sich  zn- 

sammenhäng-ender  Anschannng:8Tnateiien.  Zieht  man  die  Bruchzalil  mit  in- 
betracht,  so  niuss  ausser  den  die  Kinlieit  kennzeichnenden  MompntfTi  n^i  dpr 
Anschaunngsmattirie  noch  die  Teilung  hervortreten,  wenn  ein  besonderes 
Zahlmoment  daran  begriffen  werden  soll.  Ich  exemplificiere  auf  die  Anschanungs- 
materie  Brot.  Eine  nnbestimmt  begrenzte,  zusammenhangslose  Masse  von  Brot- 
teilen w&rde  bloss  als  Brot  zu  bezdehnen  sein  und  im  genauen  Sinne  ilberhaapt 
keinen  H^^SOB^nd^  der  Ansehannng  bedeuten;  ein  Brot  -wurde  entstehen, 
wenn  die  Brotmasse  Zusammenhang  und  eine  bestimmte  Abgrenzung  erhielte; 
zwei  Brote  hätten  die  zweifache  Setzung  des  nämlichen  Anschanungsinbalta, 
ein  ha!bf>s  Brot  endlich  die  Ausführnng  des  Halbiernng'sschnittes  an  einem 
Brot  zur  Voraussetzung.  In  jedem  1'  alle  !f?t  das  Zahlmoment  der  Anschauung 
ein  sinnenfälliges  Faktum,  welches  dem  Anschaunngsgegenstande  Bestimmungen 
einfügt,  die  seine  Existenz  als  „Gegenstand"  erst  bewirken  bezvv.  uiodificieren. 

Die  angeführten  Zahl momente  sind  Bestimmtheiten  der  Anschauung 
und  als  solche  noch  nicht  die  Zahl  an  sich,  sondern  erst  Bedingungen  der 
Zahlsetznng.  Letztere  wird  vom  AbstraktionsYermSgen  vollzogen.  Das  an 
vielen,  oder  wie  Pestalozzi  will,  an  n^U^n  Ifaterien"  hervortretende  Ifoment 

dra  Für-sich- Seins  und  Zusammenhanges  wird  als  Einheit,  das  mehrfache  Her» 
vortreten  inhaltlich  gleicher  Anscbaunngen  als  Mehrheit,  die  Teilung  einer 
Anschaunngsmaterie  als  Bmch  becrifflich  gefasst.  Rückwärts  «relien  dann  aus 
der  Bestimmung  von  Anschauungsmaterien  durch  die  Zahlbegriffe  jene  Be- 
dingungen der  Zahlsetzung  als  Bestimmtheiten  der  Anschauungsmaterien  wieder 
hervor.  Spricht  man  beispielsweise  von  Bapier,  so  ist  von  einem  bestimmten 
„Gegenstände^  der  Ansehannng  überhaupt  nicht  die  Bede;  sagt  man  dagegen: 
ein  Blatt,  zwei  Blatt,  ein  halbes  Blatt  Papier,  so  bewirkt  das  der  Uaterie 
beigefügte  Zahlmoment  wesentlich  mit  der  Setzung  von  „Gegenst&nden*  der 
Anschauung  bezw.  die  nfthere  Besthnmung  eines  gesetzten  Gegenstandes. 

Die  gesuchte  Umschreibung  des  Wesens  der  Zahl  kann  hiemach  etwa  so 
geftsst  werden:  Die  Zahl  an  sich  ist  das,  was  vom  Abstraktionsver- 
mögen ausgesondert  wird,  wenn  sich  Anscbauungsmalerien  als  für 
sich  seiend  und  in  sich  zusammenhängend  bezw.  als  inhaltlich 

gleich  zu  erkennen  geben,  oder  wenn  eine  bestimmte  A nschauungs- 
materie  als  geteilt  hervortritt.  DasZahlmoment  in  der  Anschauung 
ist  das,  woraus  sich  Für-sich-sein  und  Zusammenhang  bezw.  inhalt- 
liche Gleichheit  oder  ausserdem  noch  die  Teilung  als  Bestimmt- 
heiten der  AnschannngBTnaterien  ergeben. 

Will  man  gegen  die  vorstehende  Umschreibung  etwa  geltend  machen,  dass 
sie  ebenfalls  nicht  umfassend  genug  sei,  da  auch  nicht  sinnliche  Erzeugnisse 
sowohl  einen  Vorwurf  für  die  Abstraktion  von  Zahlbegriffen,  als  auch  einen 
Gegenstand  fUr  die  Zahlbestimmnng  abgeben  können,  so  ist  diesem  Mangel 
Iddit  dadurch  abzuhelfen,  dass  man  für  Ansebannngsmaterie  jedesmal  Bewnsst^ 
Seinsinhalt  setzt.  Vom  Standpnnkte  des  philosophischen  Idealismus  aus  er- 
scheint diese  Begriffsvertauschung  ohne  weiteres  zulässig. 
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Massteil  wir  die  Zahldetinition  Pestalozzis  wegen  eines  Mangels,  den  sie 
mit  allen  Leistungen  dieser  Art  gemein  hat,  ablehnen,  so  befinden  wir  uns  mit 
der  gegebenen  ümschreibong  des  Wesens  der  Zahl  dnrohant  in  Übereinstim- 
mong  mit  seiner  sonstigen  Zalülehre.  Die  orspilingrliche  Zogehöriglceit  der 
Zahl  sor  Natnranschanmigr  bringt  PestalosKi  n.  a.  dadnroh  som  Ansdmck» 
dass  er  sie  als  „physische  Allgoneinheit^  hinstellt;  hiervon  ist  oben  aasführ- 
lieh  die  Rede  gewesen.  Über  die  Notwendigkeit,  aus  Materien  der  Natur- 
anschauuno:  das  Zahlmoment  begriöiich  auszusondern  und  mit  diesem  Ge- 
schäft den  Zahlunterricht  zu  beginnen,  hat  sich  Pestalozzi  bereits  mehrfach 
in  „Wie  Gertrud  u.  s.  w/'*),  am  treffendsten  aber  in  der  Vorrede  zu  Heft  2 
der  „Anschauungslehre  der  Zahleuverhältiiiüse'^  geäussert.  loh  setzte  die  be- 
deutsame Stelle  hierher: 

„Es  ist  in  der  Anleitnng  zum  Gebrauch  dar  Tabelle  der  Einheiten  yer^ 
gessen  worden  zn  sagen,  dass,  ehe  die  Hntter  die  Übnng  des  Bechnens  mit 
dem  Kinde  auf  der  Tabelle  selbst  anfängt,  sie  ihm  alles  das,  was  in  der  ersten 
und  zweiten  Übnn^^  dieser  Tabrlle  gelehrt  wird,  vorher  mit  beweglichen 
Gegenstanden  zeigen  muss,  nni  so  das  Aussprechen  der  Anzahl  Gegenstände, 
die  sie  ihm  als  Anzahl  ins  Auge  fallen  macht,  mit  der  Anschauung  dieser 
Gegensiuude  und  mit  dem  Aussprechen  ihrer  Namen  auf  das  genaueste  zu 
vereiaigen.  Wenn,  die  Mutter  dem  Kinde  Erbsen,  Blätter,  Steinchen,  Hölz- 
chen, oder  was  es  ist,  znm  Zahlen  anf  den  Tisch  legt,  so  mnss  sie,  indem  sie 
anf  einen  dieser  Gegenstände  hinweist,  ihm  nicht  sagen,  das  ist  Eins  —  son- 
dern das  ist  ein  Hölzchen,  das  ist  ein  Steinchen,  und  hinwieder,  wenn 
sie  es  auf  zwei  bolcbe  Gegenstände  hinweist,  muss  sie  nicht  sagen,  das  ist  2 
mal  1  oder  2,  sondern  das  ist  zweimal  ein  Steinchen,  ein  Blatt  odor 
zwei  Steinchen,  zwei  Blätter  u.  s,  w. 

Wenn  nun  die  Mutter  also  das  Kind  verschiedene  Gegenstände  als  z.  B. 
Erbsen,  Steiüclieü  u.  s.  w.  als  ein,  zwei,  drei  u.  s.  w.  erkennen  und  benennen 
lehrt,  80  bleiben  bei  der  Art,  wie  sie  selbige  dem  Kinde  seigt  und  vorspricht, 
die  Wdrter  eins,  zwei,  drei  immer  unverändert  stehen,  hinmien  die  Wörter 
Erbsen,  Steinchen,  Holzchen  n.  s.  w.  verwechseln  sich  allemal  mit  der  Ab» 
wechslung  des  Gegenstandes,  den  sie  ihrem  Kinde  als  eins,  zwei,  drei  u.  s.  w, 
in  die  Augen  fallen  macht,  und  durch  dieses  fortdauernde  Bleiben  des 
einen,  sowie  das  fortdauernde  Abändern  des  andern,  sondert  sich 
dann  im  Geiste  des  Kindes  der  Abstraktionsbegriff  der  Zahl,  das 
ist  das  bestimmte  Bewusstseiu  der  Verbältuisse  von  mehr  oder 
minder  unabhängend  von  den  Gegenständen,  die  als  mehr  oder 
minder  dem  Kinde  vor  Angen  gestellt  werden.*^**} 

Die  von  Materien  der  Natnranschanong  zn  abstrahierenden  Zahlbegriffe 
betrachtet  und  gebraucht  nun  Pestalozzi  als  Wwkzeug  zur  Gewinnung  von 
ZaUlerkenntnissen.  Es  gilt,  diese  Bei^ifiie  zn  verdentlichen  und  ihren  In- 
halt einer  !^iannii'-fR(  hen  Beurteilung  zn  unterwerfen.  Vorbedingung  hierfür 
ist  die  Zurücliführung  der  Zahlbegriffe  in  eine  eiulieitlich  gestaltete  An- 
sciiauuugsmaterie  und  die  Befestigung  derselben  in  dieser  Slaterie  bis  zu  dem 
Grade,  dass  jede  Mehrheit  in  die  darin  begriffene  Anzahl  von  i:!^iuheiteu  deut- 


*)  „Wie  Gertrud  — S.  261,  290. 
**)  A.  a.  0.,  S.  mt 
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lieh  aaseinaodertrltt'  Die  durch  den  Zahlhegriff  heBtimiiite  and  mithin  das 
ihm  entspreehende  Zaiilmoment  deutlich  herzeigende  Anschannngsmaterie  ist 
■das  eigentliche,  um  der  „innem  Wahrheit**  willen  nnentbehrliche  Fundament» 

anf  welches  die  Bethfttignngen  des  Urteils-  und  SchlnssvermSgens  konsequent 

zurückgehen  müssen.  Für  den  Zweck,  die  Zablbegiffe  Janernd  und  ge- 
wohnheitsniässig'  in  sich  a nf zTinehmen  und  dadurch  die  Gewinnung 
innerlich  wahrer  Zahlerkenntnisse  zu  ermöglichen  hat  Pestalozzi 
„Kunstmittel",  nämlicli  eine  Einheiten-  und  zwei  Bruch tabellen,  geschaffen  und 
daran  äusserst  umfangreiche  Übungen^  Anschauungsübungen  im  genauen 
Sinne,  hetriehen. 

IfajL  sdlte  m^en,  die  Zahllebre  PestalczBis  sei  vor  allem  klar  gefasst 
und  mit  Umsicht  und  Konsequenz  fQr  die  Praxis  des  Beehenunterriehts  nutz* 
^har  gemacht.   Einigen  Bespekt  vor  dieser  Leistung  mttssten  auch  wohl  die 

h«rvorragenden  praktischen  Resultate  einflf)sseu,  welche  zahlreichen  Berichten 
zufolge  mit  der  anf  sie  gegründeten  Methode  erzielt  worden  sind.  Selbst 
ausgesprochene  Widersacher  Pestalozzis  haben  nach  dem,  was  sie  in  Burgdorf 
gesehen  und  gehört,  die  Leistungen  der  Schüler  im  Rechnen  nur  in  einer 
Form  bemängeln  können,  welche  die  bevvusste  Unterdrückung  der  Anerkennung 
nur  allzu  deutlich  durchblicken  lässt.  Und  wie  viele  spätere  Rech eumethodiker 
haben  nkht  zum  Segen  der  Schule  Ton  dem  gezehrt,  was  Pestalozzi  auf  diesem 
GeMete  vorgedacht  und  voryersncht  hat!  Es  ist  Herrn  Dr.  Wlget  yorhe- 
halttti  gehliehen,  die  ganze  Pestalo^zische  Zahllehre  mit  dem  despektierlichsten 
Urteil  abzuthnn,  das  je  ein  Pädagoge  von  Ruf  darttbcr  gefällt  hat.  Er 
schreibt  Folgendes:  „Wenn  sich  rlf  r  Gebildete  einen  dunkel  und  verworren 
vor  ihm  liegenden  Gegenstand  kliir  machen  will,  d.  h.  den  Prozess  der  Isolie- 
rung eines  Vorstellungskomplexes^ J  willkürlich  herbeiführt,  so  richtet  er  nach 
Pestalozzi  sein  Augenmerk  auf  folgende  drei  Punkte:  a)  Wieviel  und  wie 
vielerlei  Gegenstände  vor  seinen  Augen  schweben  ....  Auf  dieses  Resultat 
gründet  Pestalozzi  folgende  didaktische  Weisungen:  a)  Die  Kinder  zu  lehren, 
jeden  Gegenstand,  der  ihnen  zum  Bewusstsein  gebracht  ist,  als  Einheit,  d.i. 


*)  Nach  Pestaloiasis  Ausdrudicaweise  schdnt  allerdings  gerade  der  Kernpunkt 

der  Frage  umgangen  zu  sein,  da  der  „dunkel  und  verworren  tot  ihm  liegende 
Gegenstand"  bereits  als  ein  besonderer  erkannt  wird.  Poch  ergiebt  sich  aus  dem 
folgenden,  dass  nur  der  Ausdruck  ungenau  ist  uud  wirklich  die  Frage  untersucht 
wird,  wie  die  Voxstellung  von  einem  Ding  entstehe.  Anm.  Wigets. 

Da  Pestalozzi  die  Frage,  wie  „die  Vorstcllang  von  einem  Ding"  entstehe, 
wirklich  nicht  untersucht  hat,  so  kann  sein  Ausdruck  natürlich  nicht  so  sein,  dass 
Wiget  ihn  mit  Bezug  auf  eine  Sache,  die  er  gerade  im  Auge  hat,  genau  fiudeu 
konnte.  Pestalozzis  ^^age"  ist  die  nach  der  Anschauiuig  und  der  Erkenntnis. 
Wenn  der  „Kernpunkt"  dieser  Frage  die  .,Eut8tehuug"  der  Naturanschauung  ist, 
so  scheint  ihn  Festalozzi  nicht  umgangen  zu  haben,  sondern  er  hat  ihn  mu- 
gangeu ;  denn  die  NatiiTanschanuug  nimmt  er  als  (An  Gegebenes  hin,  ohne  sich  daroh 
in  das  „ursprüngliche  Chaos  der  Empfindungen"  zurück  zu  hegeleu.  „Zum  Glück'*, 
schreibt  er,  „brauchte  ich  znr  praktischen  Ausübung  meines  Planes  keine  Art  von 
derjenigen  Philosophie,  die  mir  so  mühsam  vorkommt,"  Darnach  verspürte  der  Päda- 
goge Pestalozzi  gar  nicht  die  Notwendigkeit,  zwecks  Ergründung  der  Massnahmen, 
durch  welche  das  Vermögen  der  Naturanschauung  zur  Anschauungskunst  zu  er- 
heben und  der  „Progrcssionsmarsch"  der  Erkenntnis  gangbar  zu  machen  iat,  erst  das 
zu  erklftien,  was  der  Mensch,  d»  „nichts  ist^  als  uine  tSast  Sinne*,  Yon  Natnr  vnd 
ohne  Unterricht  ans  sich  herrorhringt  Anna.  d.  Verl 
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von  denen  abgesondert,  mit  deneu  er  vprhnndrn  scheint,  ins  Auge 
zn  fassen  ....  Vergleichen  wir  in  den  obigen  zwei  Tlieseureihen  die  korre- 
spondierenden Glieder  a),  so  springt  in  die  Angen,  dass  hier  eine  Verwechs- 
lung zweier  ganz  verschiedener  Dinge  vorliegt.  Der  erste  Satz  der  letzten 
Beifae  knfipft  oifenbar  an  das  ao,  was  Pestalozzi  VI,  5  Über  die  Verwonen- 
helt  (d.  i.  das  Verbiudeii-  und  ZnsammenseiB)  der  Empfindnngen  in  dem  nr- 
sprUnglieheii  Chaos  gesagt  hat,  und  drückt  den  Gedanken  ans,  dass  die  Vor- 
Stellung  von  einem  Ding  nnr  durch  die  Vereinigung  von  Empfindungen  zu 
einer  ideellen  Einheit  und  deren  rsoliernn?  entstehen  könne.  Aber  darin  lieget 
nicht«;  von  einer  Zahlvorstellung.  Die  psychische  Einheit  einer  Mehrheit 
von  Emptindunt'f'n  hat  nichts  zu  thun  mit  dem  arithnietisehen  Begriff  der  Ein- 
heit, die VorsteUuiig  von  einer  Lampe  z.B.  ist  etwas  wesentlich  verschiedenes 
von  derVorstellang  von  einer  Lampe.  So  Ist  also  das  erste  Blementaraiittal, 
die  Zahl,  nur  das  Resultat  einer  Ersehleiehnng.''  *) 

Die  gröbliche  Anschnldigimg  am  8chliis«  dieser  Ansftthrangen  wird  man 
Wiget  nicht  sonderlich  verargen  dürfen.  Erstlich  hat  sich  sein  Herr  and 
Meister  Herbart  mit  Bezn^  auf  keinen  Geringem  als  Kant  die  nämliche  er- 
laubt. Zweitens  ist  offenbar,  dass  Wiget  von  den  ,.nnwidersprechlichen  Resul- 
taten" der  in  seiner  TJechenpraxis  verkörperten  Zahliehre  Pestalozzis  nichts 
bekannt  geworden  ist,  und  drittens  sieht  er  thatsächlich  die  Zahl  nicht,  wo 
Pestalozzi  sie  gesehen  hat  und  jeder  sie  sehen  muss,  den  der  naive  Realismus 
nieht  blendet.  Wiget  motiviert  seine  ZahlbUndheit  mit  dem  Beispiel:  »Vor- 
Btellnng  von  einer  Lampe*^.  Er  nnterstreicht  erst^Lampe**  imd  dann  „einer". 
Oewiss  ist,  dass  dabei  fttr  den  Setzer  „etwas  wesentlich  Versdiiedenes"  her- 
nnsgekommen  ist.  Der  Leser  indes  wird  finden,  dass  das  Bild  „ wesentlich 
dasselbe  bleibt.  Eine  Lampe  und  eine  Lampe  bedentet  für  ihn  ledig-Iich  eine 
verschiedene  Betoniini^.  \\oh"\  das  nicht  Betonte  in  beiden  Fällen  dem  Ganzen 
erhalten  bleibt.  Das  Beispiel  Wi^fets  erhält  erst  Sinn,  wenn  „Lampe"  und 
„eine  Lampe""  nebeneinander  gestellt  würden.  Es  zeigt  sich  dann  aber  so- 
gleich, dass  die  dnrch  das  Zablmoment  nicht  bestimmte  VorsteUang  überhaupt 
keine  Gegenständlichkeit  aiunnacht.  Eben  weil  „Lampe"  jedem  als  bestimmte 
Gegenst&ndlicbkeit  bekannt  ist,  nnterlftsst  niemand,  mit  Bezug  daranf  das 
Zahlmoment  durch  „ein**  oder  den  die  Existenz  als  Gegenständlichkeit  gleichfalls 
anzeigenden  bestimmten  Artikel  mit  auszudrücken,  wohingegen  von  Brot,  Papier 
und  andern  nnV  ^^-tiiumten  Anschanungsmaterien  oft  auch  oiuie  Beifügung  des 
Artikels  gesprochen  wird. 

Ersieht  man  aber  mit  Pestalozzi  die  Zahl  an  den  Gegenständen  der  An- 
schauung, so  „springt  in  die  Augen'',  dass  er  in  den  von  Wiget  kritisierten 
„Thesen nicht  von  zwei,  sondern  von  einem  nnd  demselben  Dinge  redet 
Dieses  „Ding^  ist  der  mit  dem  Zahlmoment  behaftete  Gegenstand  der  An- 
schauung, der  den  Kindern  so  lange  nnbestimmt  vor  Angen  schwebt,  bis  sie 
ihn  als  Einheit  ins  Ange  gefasst,  d.  i.  von  demjenigen  Gegenstlinden  gesondert 
haben,  mit  denen  er  verbunden  scheint. 

Im  Anschluss  an  vorstehende  Erörterung  der  Elementarpunkte  des  Unter- 
richts komme  ich  auf  das  Verhältnis  Pestalozzis  zu  Kant  zurück.  Man  könnte 
versucht  sein,  die  von  jenem  fixierten  zwei  Elementareigenheiten  der 

*)  Jahrbneh  des  Vereins  Ate  wissensdi.  PSdag.,  XXTTT,  S.  2461 
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Anschauung:  n.it  den  von  diesem  angenommenen  zwei  Formen  der  Sinn- 
liclikeit  zu  ideulinzieren.  Dem  Ranme  bei  Kant  eoUpricbt  auch  im  ganzen 
die  Fmk  bei  Pestaloszi.  Indes  Zahl  und  Zeit  sind  ein  Ornndverscliie- 
deiies.  Nichts  liegt  PestalosEi  ferner  als  die  Ansicht,  dass  die  erstere  ans 
der  letctern  ahznleiten  sei.  Man  beachte,  dass  er  die  Zahl  konsequent  als 
Elementar-Eigenheit  hinsteHt.  Die  Zeit  hat  im  Denken  Pestalozzis  über- 
haupt keine  besondere  Berücksichtignng  gefunden.  Dies  begreift  sich  leicht 
aus  der  Erwäj^un?,  dass  sie  mit  der  Erkenntnis  und  dem  Unterricht  nicht  viel 
mehr  za  thun  hat,  als  die  Selbstanschanuu^::  Sie  ist  bestimmend  für  alle  Be- 
vvusstseinsinhalte.  erfüllt  aber  diesen  Zwrck  auch  ohne  eine  besondere  Knlti- 
vieruu^.  Dass  zeitliche  Bewubstseinsinhalte,  wie  z.  B.  Töne,  mit  dem  Zahl- 
moment behaftet  sind  (wie  sie  wach,  der  räumlichen  Bestimmtheit  nicht  er- 
mangeln), seheint  Pestalozzi  nicht  yerborgen  geblieben  zu  sein;  bezeichnet  er 
doch  die  Zahl  als  „umfassendste'^  Allgemeinheitsabstraktion.  Allein  nirgends 
deutet  er  auch  nur  an,  dass  bei  der  anfänglichen  Zahlabstraktion  oder  bei  der 
nachfolgenden  Zahlversitmlichunjr  zweckmässig  Anschauungsinhalte  lieranzn- 
zieheu  wären,  die  sich  in  erster  Linie  als  zeitlich  bestimmt  zu  erkennen 
gaben.  Dort  bilden  „bewegliche  GcgeüStäude'*,  hier  Striche  bezw.  Abteilungen 
des  Quadrats  die  zu  benutzende  Anschauungsmaterie.  Das  Bestreben,  die 
Elementarmittel  des  Unterrichts  miteinander  in  Harmonie  zu  bringen,  bat 
Pestalozzi  sogar  dazu  geführt,  für  Zahl  und  Form  dieselbe  Anschaanngs- 
grundlage  festzusetzen.  Es  kSnnte  darnach  flut  scheinen,  als  habe  er  die  Zahl 
Tom  Baume  ableiten  wollen.  Indes  das  konsequent  behauptete  und  in  ge- 
s<mderten  Unterrichtsgängen  durchgeführte  Nebeneinander  von  Zahl  und 
Form,  sowie  die  Znrückfühning  dieser  Elementareigenheiten  auf  verschiedene 
Vorstellungskräfte  verbieten,  auch  in  dieser  Richtung  Pestalozzi  eine  Ab- 
sicht unterzuschieben,  die  sicher  nicht  die  seinige  gewesen  ist. 

Nach  allem  zeiirf  sich  hier  ein  wesentlicher  Differenzpunkt  zwischen  Kant 
und  Pestalozzi,  der  zusammen  mit  andern  die  Abhängigkeit  des  letzteren  von 
dem  ersteren  mehr  als  frs^lich  macht.  Ich  möchte  behaupten,  dass  hinsicht- 
lich der  Elemente  des  Sinnlichen  zwischen  beiden  nicht  ein  ParalleÜsmns  zu 
konstatiere  ist,  sondern  eine  gegenseitige  Ürgftnzung.  Die  Zahl,  d.  i. 
Ffirsichsein  und  Zusammenhang  bezw.  inhaltliche  Gleichheit  oder  Teilung,  ist 
weder  von  der  Zeit  absuleiten,  noch  vom  Räume;  sie  haftet  am  Zeitlich-Räum- 
lichen und  mit  diesem  zusammen  am  Qualitativ-Intensiven,  ohne  das  eine  oder 
andere  dieser  Momente  zu  bedeuten  oder  zu  modilizieren.  Die  Zahl  ist  piii 
besonderes  Moment  der  Anschauung  (Erscheinung),  wie  der  liaum,  die  Zeit, 
die  Qualität  und  die  Intensität  als  besondere  Momente  des  Sinnlichen  gelten 
müssen. 

VI.  Anschauungsübuugen. 

Mit  dem  Stichwort  „Übung"  löst  man  mitunter  die  schwierigsten  Probleme, 
So  hat  man  zur  Kntwickelung  des  Anschauungsvermögens  auch  A  ti ?chauungs- 
übu Ilgen  geuadcrt.  Die  Forderung  ist  ja  wichtig  und  voll  berechtigt;  es 
fragt  sich  nui-,  was  mau  unter  Anschauungsübungen  versteht  und  wie  man.  sie 
einrichtet. 

Viel  und  oft  anschauen,  heisst  noch  nicht,  sich  im  Anschauen  Üben;  es 
heisst  noch  weniger,  in  der  Erkenntnis  des  Angeschauten  fortschreiten«  Das 
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Wesentliche  einer  Anschawmgtftbniig  Uegt  anner  in  der  Wiederholangr  des 
Ansehanens  in  der  engen  nnd  stetigrenVerbindanfir  des  Erkennens  mit 

der  Übnngäarlx  it  nnd  in  der  all mä Ii  liehen  Befestigung  nnd  Br- 
weiterang  der  Erkenntnis  durch  dieselbe. 

Da  jeder  GefjensTand  der  Anschauung',  wie  man  gesehen  hat.  ein  mehr- 
fach znsanuiH'ns^esetzter  ist,  so  erscheint  nicht  ratsam,  mit  Anfäiif^ern  die  An- 
schauuiif^^subunj^  am  Ganzen  ti»i-  AusdiaauüS'  zu  betreiben.  Alan  wird  viel- 
mehr die  Elemente  des  Auschauuugsganzeu  aussondern  und  jede  Gruppe 
•gleiehartiger  Elemente  ffir  sich  zum  Gegenstande  von  Ansebannng»- 
llbnngen  machen  müssen.  Hierbei  zeigt  sieh  freilieh  die  Notwendigkeit,  die 
Anschannngsganzen  doch  nbentll  an  dm  An&ng  des  Unterrichts  tn,  stellen. 
Sie  nehmen  hier  ihren  Platz  aber  nicht  ein  als  Gegenstände  der  Anschauungs- 
übnne:,  sondern  als  „Vorwurf^  der  Anschauung,  als  Mittel,  das  künftige 
Übungsraait-rial  allererst  ,.in  dieAng-en  fallen  zu  machen"  und  begrifflich  aus- 
zusondern. Ist  die  Abstraktion  derjenigen  Grujjiie  von  Elementareigeuheiten, 
die  man  hinterher  zum  Besüiameu  von  Au&chauuiigsmaterien  und  zur  Gewin- 
nung von  Anschauungserkenntnissen  verwenden  will,  in  ihrem  ganzen  Umfange 
geleistet,  so  hat  das  wirkliche  Ding^  im  Elementaronterrichte  einstweilen 
seinen  Zweck  erföllt,  nnd  es  kann  nun  die  eigentliche  Anschanongsttbong, 
die  wesentlich  ErkenntnisfiLbnng  ist,  begonnen  nnd  bis  zum  erwttnschten  Ziele 
dnrchgefUirt  werden. 

Man  rauss  hier  wohl  die  Frage  anfwerfen,  ob  denn  die  Elementareig-en- 
heiten  der  Aisschanun«^,  wenn  sie,  wie  oben  behauptet,  nur  in  ihrem  Znsammeu- 
.sein  den  Au^chauuugscllarakter  erlangen  k<".ni!fn.  überhaupt  geeignet  sind, 
einzeln  zum  Gegenstaude  von  Anschauuiigäubuiigeu  gemacht  zu  werden. 
Ohne  die  Verwendung  einer  Anschannngsmaterie  wird  man  in  der  That  keine 
Elementareigoiheit  vor  die  Sinne  bringen  nnd  als  Grundlage  yonAnschannngs- 
erkenntnissen  benntsen  können.  Die  Banmsnschannng  ist  znm  mindesten  der 
Linie,  die  Farbenanschauung  der  Fläche,  die  Zeitanschauung-  eines  Zeitinhaltes 
benötigt;  ebenso  muss  die  Zahlanschauung  an  irgend  einem  Anschauungsinhalte 
vollzogen  werden.  Trotzdem  liegt  die  l\If>glichkeit  vor,  jede  Elementareigen- 
heit besonders  zum  Gegenstände  vmu  Anschaunngsübungen  zu  machen  i  Kirch 
die  Wahl  einer  einzigen  Anschauungbrnaterie  nämlich,  deren  Elemeniareigen- 
beiten  sämtlich  bestimmt  sind,  oder  wie  Pestalozzi  dies  ausdrückt,  deren 
^ Wesen"  bekannt  ist,  nnd  dnrch  die  VarÜernng  dieser  einen  Materie  in  der 
Welse,  dass  nur  die  eine  Eigenheit  VerUndernngen  erführt,  wahrend  alle 
andern  sich  gleich  bleiben,  Iftsst  sich  die  psychische  Bethfttignng  anf  die  eine 
konzentrieren  und  eine  systematische  Schulung  in  der  Anschanang  derselben 
ins  Werk  setzen.  Man  mnss  es  Pestalozzi  als  nicht  L-^eringes  Verdienst  an- 
rechnen, dass  er  die  Möglichkeit  einer  An j?cl!  am;  ngsülning  in  diesem 
Sinne  erkannt  und  hinsichtlich  der  Zalilanschauung  mit  einiger 
Umsicht  und  grösäter  Konset^ueuz  verwirklicht  hat. 

Bezüglich  der  Beschaffenheit  der  za  den  elementaren  Ansehaunngs^ 
Übungen  zn  benntzenden  Materie  folgt  ans  der  letzten  Erwägung  nnmittelbar, 
dass  diejenige  die  beste  ist,  welche  die  zn  übende  Elementareigenheit  mit 
grösster  Dentllchkeit.  die  nicht  zn  nbende  und  alle  übrigen  Eigenschaften 
aber  in  grösster  Einfachheit  herzeigt.  Auf  dem  Gebiet  der  Formenlehre 
entspricht  die  von  Pestalozzi  ausschUesslicb  benatzte  Linienmaterie  diesen  An- 
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fordernngen  jedenfalls  vollkommeii.  Die  Stricbmaterie  seiner  ersten  ^Beeh- 
nnngstafel"  mOehte  ich  dnrch  die  anfänglidi  auch  von  Pestalozzi  henntzto 
Ponktmaterie  ersetzt  wissen;  daliingegen  wnsste  ich  für  die  Qnadratmaterie 

seiner  beiden  Brnchtabellen  keine  geeignetere  ansfindig  zu  maclien.  Wer 
überdies  —  im  Gegensatz  zu  Pestalozzi  —  auch  die  Qualität  und  Intensität 
als  Elementareigenheit  der  Anschauung  ansehen  und  eine  systenm tische  Schu- 
lung darin  für  notwendig  erachten  wollte,  der  würde  auf  dem  (je biete  des 
Gehörssinnes  notwendig  eitifaclie  Töne,  auf  dem  Gebiete  des  Gesichtssinnes 
zweckmässig  farbige  Flächen  als  übuugsmittel  verwenden  müssen.  Zusammen- 
gesetzte  ICaterien,  wie  etwa  ein  Lied  oder  eine  Blume,  werden  als  „Vorwurf* 
der  Anschanong  ihre  Stelle  wieder  am  Anfang  des  Ganges  erhalten,  nicht 
aber  zum  Gegenstande  der  eigentliehen  Elementarnbong  zu  machen  sein. 

Das  Wesen  einer  AnschannngsfibaDg  im  Sinne  Pestalozzis  will  ieh  an 

einem  Beispiel  aus  der  Zabllehre  deutlich  zu  machen  yersuchen.  Der  Satz; 
8  -|-  9  =  1 7  schliesst  eine  Zahlerkenntnis  in  sich.  Aus  den  Zahlbegriffen 
Acht  und  Neun  kann  diese  Erkenntnis  ohne  weiteres  nicht  geschöpft  werden. 
„Die  Zahl  an  sich  selbst  ist,  ohne  das  Fundament  der  Anschauung,  für  unsern 
*  Geist  ein  Unding;  das  Kind  muss  ihre  Form  (Versinnlichnng:?  D.  V.)  kenneo, 
ehe  es  imstande  ist,  sie  als  Zahleuverhältnisse,  d.  i.  als  Fundament  seines 
deutlichen  Bewnsstselns  ihres  bestimmten  Hehrs  oder  Hinderst  ins  Ange  zn 
fassen.***)  Der  nächste  Schritt  der  Methode  mit  Bezog  auf  das  angeftthrto 
Beispiel  zielt  nur  darauf  ab,  vier  Pnnktpaare  als  Acht,  vier  Ponktpaare  nnd 
einen  als  Neun  zu  bestimmen  und  die  Begriffe  in  diesen  Materien  so  zu  be- 
festigen,  dass  sie  unbcding-t  sicher  und  gewohnheitsmässig  darin  auseinauder- 
trcten  Nachdem  dieses  Zi^'l  rrreicht  ist,  erfolgt  die  Gewinnung  der  Zahleu- 
kenntüis:  8  ;  9  —  17  auf  folgend*-  W  eise:  Die  Schüler  fügen  von  der  Neun 
ein  Punktpaar  zur  Acht  hinzu.  Es  ergeben  sich  fünf  Punktpaare  oder  Zehn. 
Von  der  Neun  restieren  drei  Punktpaare  und  Eins  oder  Sieben.  Die  Schfiler 
fügen  zusammen:  8 -{-9  =  17.  Damit  ist  die  gesachte  Zablenkenntnis  ge- 
wonnen. Sie  ist  dorehans  eine  „innerlieh  wahre"  Erkenntnis;  denn  alle 
Bestandteile  des  Urteils  stehen  dem  Erkennenden  als  genau  bestimmt  vor 
Augen.  Durch  mehrfache  Wiederholung  des  nämlichen  Anschaanngs-  nnd 
Erkenntnisprozes<?es  ist  schliesslich  die  Erkenntnis  so  /n  befestigen,  dass  ein 
Zurückgehen  auf  den  ..sinnliclien  Hintergrund**  entbehrlich  wird  nnd  die 
lIrteilsfJillung  in  rein  begriölicher  Sphäre  und  mit  Bezug  auf  jede  beliebige 
Anscliauuugsuiaterie  schnell  und  sicher  vollzogen  werden  kann. 

Ein  Bedenken  gegen  die  Sonderung  der  Anschauungsübungen  in  mehrere 
elementare  Unterrichtsgänge  soll  hier  nicht  unterdrückt  werden.  Ist  die  an- 
dauernde Arbeit  mit  „Elementareigenheiten''  geeignet,  das  Interesse  der 
Kinder  zu  gewinnen?  Pestalozzi  hat  darnach  zunächst  nicht  gefragt.  Er  ist 
ohne  Rücksicht  auf  das  die  Übungsarbeit  etwa  begleitende  Gefühlsmoment 
erst  einmal  energisch  in  dieselbe  eingetreten.  Besondere  Umstände  haben 
ihn  genötigt,  ^bei  den  Anfangspunkten  lange  stehen  zu  bleiben".  Trotzdem 
hat  sich  bei  den  Kindern  nicht  Laugeweile  und  Lberdruss  gezeigt,  sondern 
ein  Bewusstsein  von  „der  erhöhten  inneren  Kraft",  ein  Gefühl  „der  Vollendung 


*)  „Wie  Geftrad  — S.  289  f.  Die  Stelle  ist  in  der  II.  Auflage  nicht  nn- 
erhebUeh  gettndert.  Vgl.  Hanns  Ausg.  der  Werke  Pestalozzis,  III,  8.  344. 
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und  der  Yollkommeiiheit''.  Die  Folgen  dieses  GefiihlB  übertrafen  FestalozziB 
Erwartungen  weit.  „Es  entwickelte  sieh  in  den  EUndem  schnell  ein  Bewnsst- 
sein  von  Kräften,  die  sie  nicht  kannten,  und  besonders  ein  alljET^nieines  Schön- 
heits-  und  Ordnnng-sg'efiihl.  Sie  fühlten  sich  selbst,  und  die  Mühseligkeit  der 
g;e\vöhnliclien  Schuistiuiniun^'-  verschwand  wie  ein  Gespenst  aus  ineinon  Stnben; 
sie  wollten,  kounteu,  harrten  au8,  vollendeten  und  lachten;  ihre  :Stimmung 
war  nicht  die  Stimmang  der  Lernenden;  es  war  die  Stimmung  ans  dem  Schlaf 
erweckter,  unbelcannter  Erftfte,  und  ein  geist-  nnd  herzerhebendes  Gefühl, 
wohin  diese  Krftfte  sie  ftthren  konnten  nnd  führen  würden.'**) 

Wie  man  sieht,  hat  Pestalozzi  ohne  jede  Spekulation  auf  das  In- 
teresse der  Kinder  dasselbe  mit  seinen  Elementaräbongen  doch  in  hohem 
Orade  gewonnen.  Die  Dürftigkeit  der  Anschannngsmaterie  hat  dieser  Geistes- 
regnng  nicht  im  mindesten  hemmend  entgegengewirkt*  Selbst  das  berüchtigt 
gewordene  Loch  in  der  Tapete  mag  für  Schüler  Pestalozzis  ein  interessanter 
Unterrichtsgegenstand  gewesen  sein.  Als  Beschaffenheit  eines  Dinges,  die 
man  einmal  wahrnimmt  und  damit  vollkommen  erfasst  zu  haben  glaubt,  er- 
scheint es  allerdinpfs  granz  ungeeignet,  Interesse  zu  erwecken.  Ein  interessantes 
Aussehen  bekommt  aber  selbst  so  ein  grewidiuliches  Etwas,  sobald  man  es 
beispielsweise  als  Element  der  Form  ins  Auge  fasst.  Es  stellt  sich  dann  auf 
den  ersten  Blick  herans,  dass  man  es  als  solches  noch  keineswegs  erfSust  hat, 
vielmehr  erst  mancherlei  Bestimmungen  darin  vornehmen  mnss,  ehe  man 
imstande  ist,  dasselbe  etwa  zeichnerisch  darznstellen.  Die  Wurzel  detjjraigen 
Interesses,  welches  Pestalozzi  mit  seinen  Anschannngsübnngen  aus  den  Kindern 
hervorlockte,  liegt  in  der  Anspannung:  ihrer  höheren  Geisteskrilfte 
mit  Bezug:  auf  die  Erzeug:nisse  der  Sinne,  in  dem  Bewnsstsein,  von 
innen  heraus  etwas  am  Angeschauten  zu  leisten  und  weiteres 
daran  leisten  zu  können.  Die  Vollkommenheit  der  Leistung  er- 
höht dieses  Interesse  nnd  krönt  es  mit  Befriedigung;  das  Inne- 
werden des  Fortsehreitens  giebt  ihm  stets  nene  Nahrnng.  Was 
die  elementaren  TJnterrichtsgänge  Pestalozzis  vor  allem  geeignet  machte,  das 
Interesse  der  Kinder  in  dieser  Richtung  zu  pflegen,  Ist  also  der  geistige 
Gehalt  derselben,  anf  den  wir  im  folgenden  noch  ein  wenig  näher  eingehen 
müssen. 

Anschannngsübnng  im  Sinne  Pestalozzis  ist  Verwendimg  elementarer 
Begriffe  zum  Bestimmen  von  Materien  der  Natnranscbannng.  Sie  bedeutet 
die  Einprägung  rein  psychischer  Daten  in  das,  was  von  Natur 
bloss  vor  den  Sinnen  dasteht.  Dadurch  wird  die  ^Verwirrtheit'^  im 
Aussensein  aufgehoben  und  zunächst  Bestimmtheit,  hernach  Klarheit  und  Deut- 
lichkeit an  die  Stelle  gesetzt.  Nui'  eiu  Geuie  wie  dasjenige  Pestalozzis  konnte 
inmitten  einer  vom  naiven  Beslismns  beherrschten  Schnlwelt  zuerst  den  Ge- 
danken fassen,  dass  abstrakte  Bewnsstseinsinhalte  einen  bestimmenden,  klärenden 
und  verdentlichenden  Einflnss  anf  das  ausüben,  was  als  Anssenweltliches  vor 
unsem  Sinnen  sich  darstellt.  Man  hat  immw  gemeint  und  meint  vielfach 
noch  heute,  beim  Sehen,  Hören  n.  s.  w,  komme  es  lediglich  auf  die  Bestimmt- 
heit der  Eindrücke  und  die  korrekte  Umsetzung  derselben  in  das  adäquate 


*)  „Wie  Gertrud  — «,  S.  167  f. 
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pByohiflche£twat  (Empfindmig)  an.  Sind  beide  Bedingrangen  erfüllt  und  kommt 
•als  dritte  nur  eine  bestimmte  Beizstftrke  Mnza,  so  soll  der  Eintritt  des  sinn- 
lichen Inhaltes  in  das  Bewusstsein  einfach  eine  Notwendigkeit  sein.  Die 

Wahrheit,  ist  hier  durch  den  Umstand  verschleiert,  das  Erwachsene  die 
Sache  von  sich  aus  beurteilen  und  zudem  meist  einfache  Reizan»-riffe  zur 
Prüfung'  dieser  Angelegenheit  benutzen.  Schaut  man  beispielsweise  eine  blaue 
runde  Scheibe  an  und  hat  sie  aläbald  ohne  jede  Alühe  voUkomuien  klar  aus- 
geprägt vor  sich,  so  wftbnt  man,  dies  müsse  bei  jedem,  der  gesunde  Angen 
hat  nnd  sie  auf  die  Scheibe  riehtet,  ganz  ebenso  der  Fall  sein.  Manfibenieht 
ganz  die  Fülle  von  Bestimmnngen,  welche  man  in  das  Scbeibenbild  zugleich 
mit  der  Ausprägang  hineinträgt  ui  1  link  dem  Umstände,  dass  man  das  Sein, 
Aussen,  Entfernt,  Jetzt,  Eins,  Rund,  Blau,  Leuchtend  n.  s.  w.  aus  der  An- 
schauung tausendfältig  abstrahiert  and  in  Anschaunngsmaterien  zurückg-eführt 
hat,  mit  einem  Grade  von  Leichtigkeit  hineintragen  kann,  dass  der  Prozess 
des  Hineintragens  gar  nicht  mehr  bemerkt  wird.  Minder  vollkommen  fällt 
schon  das  Sinnesprodukt  aus,  wenn  es  sich  um  komplizierte  Formen,  „uu- 
bestimmte"  Farben,  anbekannte  Zahlmomente  handelt,  oder  wenn  das  Begrifb- 
ond  ürtdlsvermSgen  nur  erst  wenig  entwickelt  ist^  Man  kann  behaupten, 
dass  das  absolute  Ünyerm5gen,  die  Anschaunngsmaterie  zu  bestimmen,  aller 
Beiz-  und  ünterschiedssch wellen  und  ilirer Gesetzmässigkeiten  spottet  und  auch 
dem  einfachsten  und  mit  grösster  Intensität  wirkenden  Reizangriffe  den  Zutritt 
zum  Bewusstsein  versperrt.  An  einem  Kinde  im  Alter  von  wenigen  Tagen 
habe  ich  erlebt,  dass  es  nachts  an  seinem  Daumen  gesogen  hatte,  bis  er  völlig 
wund  geworden  war.  Als  dann  dieser  Daumen  verbunden  wurde,  nahm  es 
in  der  folgenden  Nacht  den  andern  und  verletzte  Ilm  auf  die  nämliche  Art  in 
einem  Grade,  dass  die  Haut  abgetrennt  und  der  Nagel  losgelöst  war.  Es  hat 
hierbei  und  bei  dem  wiederholten  Verbinden  durch  keinerlei  Äusserongen  eine 
Schmerzempfindung  verraten.  Nicht  wesentlich  anders  liegt  die  Sache  auf 
dem  Grebiete  dfts  Gesichts-  und  jedes  andern  Sinnes.  Die  sinnliche  Pro- 
duktion versagt  völlig,  so  hms-e  keinerlei  Bestimmungen  dabei 
mitwirken,  und  sie  liefert  „verwirrte"  Gebilde,  so  lange  nicht 
speziellere  Allgemeinheiten  abstrahiert  sind  und  zum  Bestimmen 
verwandt  werden  ala  diejenigen,  welche  aus  der  Selbstauschaunn^ 
resultieren.  Ich  komme  hier  auf  die  AnschanuDg  „Schwan"  als  Beispiel 
zurück.  Der  Säugling  kann  seine  geöffneten  Augen  zufällig  so  auf  das  Tier 
gerlditet  halten,  dass  ein  Bild  desselben  auf  die  empfindlichste  Zone  der  Netz- 
haut föllt;  er  sieht  trotzdem  überhaupt  keine  Gestalt  im  Gesichcsfelde.  In 
einem  späteren  Alter,  wenn  das  Kind  das  Sein,  Entfernt-,  Aussen-,  Ausgedehnt-, 
Anders-,  Einssein  u.  s.  w.  bestimmen  gelernt.  Iiat  es  den  Schwan  als  Bildkomplex 
vor  sich,  der  einen  räumlichen  Ort  einnimmt,  ein  zusammenhcängendes  Ganzes 
darstellt,  eine  Lichtfüllnng  aufweist  nnd  im  übrigen  so  wenig  bestimmt  ist, 
dass  es  ihn  mit  dem  Bilde  der  Gans  identiliciert.  Jede  weitere  Bestimmtheit 
des  Schwanbildes  tritt  erst  dann  in  die  Eracheinung.  wenn  das  anschauende 
Subjekt  sie  vorher  begrifflich  gelhsst  und  bestimmend  verwenden  gelernt  hat. 
Derjenige  hat  schliesslich  das  am  reichsten  ausgestattete  Schwanbild  vot  sich, 
der  ttber  die  grössteFttUe  vonBestimiTiimir  n  v  i  fügt  und  sie  im  umfassendsten 
Massp  auf  die  Anschauung  anwendet.  Eben  diesem  werden  als  Resultat  der 
Au-  und  Einpassung  der  ihm  geläufigen  Allgemeinheiten  die  meisten  und  ge- 
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nanesten  Besooderheiteii  am  Neaen  offenbar;  der  Vorwurf  der  Anschamiiicr 
wird  für  ihn  die  ergiiebigste  Qaelle  neuer  Erkenntnis. 

Es  muss  hier  bemerkt  werden,  dass  die  neue,  experimentelle  Psychologie 
dem  bestimmfnrlen  Kinflnss  abstrakter  Bewupstseinsinhalte  auf  konkret^-  An- 
schauniijr?^niat(-rien  auf  dü'  .Spur  gekommen  ist.  Ich  erwähne  in  dieser  Bezielnmg 
die  urspri\iig:lich  von  Wuiidt  ausg>'fiilirten  und  kürzlich  von  il.  Arrer  wieder- 
holten Vernuche  über  Tiefeuächätzun§^.  Eä  handelte  sich  dabei  um  die  „Luka- 
Usation'*  des  Geeichtobildes  Ton  einem  Faden,  der  in  veradiiedenen  Distanaen 
in  ein  seitlieh  begrenztes  Gesichtsfeld  bineingeriickt  wnrde.  Die  sahireichen 
VersnchsperMHien  waren  za  einer  ^^bestimmten^  Lokalisation  nnd  znr  Wahr^ 
nehmnng  der  Distanzändernngen  mit  einiger  Sicherheit  erst  dann  imstande, 
nachdem  sie  eine  ihnen  «^elünfige  geometrische  Grondform.  z.  B,  ein  Dreieck 
O'ler  Rechteck,  zur  räumlichen  Festlegung  der  Xornialdistanz  benutzten.  Zwei 
Schüler  Wundts,  nämlich  Menmann  mnd  Kiilpe,  sind  dann  etwa  um  dieselbe 
Zeit  auf  die  hohe  Bedeutung  aufmerksam  geworden,  welche  derartige  geome- 
trische Grundformen  (Schemata)  für  die  Bestimmtheit  des  Räumlichen  überhaupt 
besitsen.  Ein  Schema  Ist  eine  ^physische  Allgemeinheit''  im  Sinne  Pestaloszto; 
die  Anwendung  eines  solchen  auf  sinnlioh-rftnmliche  Gegenstftndlichkelten  be- 
deutet ein  Bestimmen  der  Form  der  Anschauung  nnd  ein  Erkennen  ihrer 
Abweichung  vom  angewandten  Schema. 

Was  yon  den  begrifflichen  Bewusstseinsinhalten  überhaiipt  gilt,  kann 
bezüglich  der  Zahlbegriffe  nicht  verneint  werden.  Das  Kind  ist  verhältnis- 
niässiiT  früh  imstande,  jeden  Inhalt  der  Naturanschauung  als  einen  zu  bestimmen. 
I)azu  betUhigt  eä  die  aus  der  Selbstanschauung  hervorquellende  und  deshalb 
unmittelbar  gewisse  Beetimmang  „Eins".  .  Die  Anwendung  derselben  auf 
Vorwurfe  der  Natnnmschauung  verschaift  diesen  ein  sinnliches  Merkmal,  das 
vorher  zwar  dunkel  in  ihnen  lag,  aber  doch  noch  nicht  klar  daran  hOTOrtrat. 
An  Stoffen  aller  Art,  aus  denen  Einheiten  gestaltet  werden^  kann  sich  jeder 
den  Einiluss  der  Zahlhestinnnung^  Eins  auf  die  Anschauungsmaterie  leicht  ver- 
gegt'nwHrtigen.  Wo  „ein"  ni('ht  als  zutreffend*^  Bestimmunji:  erkannt  wird, 
da  tehit  stets  das,  was  man  im  genauen  Sinne  „Ljegenstand''  nennt;  im  andern 
Falle  ist  ein  solclier  unbedingt  gegeben,  und  für  den  Anschauenden  hat  die 
Anwendung  dieser  Bestimmung  allemal  zur  Folge,  dass  das  betreffende  Ge- 
bilde —  einerlei  ob  sinnlich  oder  nicht  sinnlich  —  als  fttr  sich  seiend  und  in 
sich  zusammenhängend  in  seinem  Blickfelde  zustande  kommt.  Nicht  anders 
verhSlt  es  sich  mit  den  Bestimmungen  Zwei,  Drei  n.  s.  w.  Zur  Abstraktion 
dieser  nächsten  Mehrheitsbegriffe  schreitet  das  Kind  verhältnismässig  spät, 
Pie  Folge  davon  .  dass  ihm  die  Anzahl  der  Gejrenstände  oft  noch  unklar 
ist,  wenn  es  di«  ultigfcn  Elcmeutarei^-enheiten  derselben,  einschliesslich  des 
Einssinns,  bereits  sicher  bestimmen  gelernt  hat.  Ein  Schwan  kann  im  G-e- 
sichtäfelde  des  Kindes  als  allseitig  bestimmte  Gegenständlichkeit  dastehen; 
fünf  SchwSne  sind  es  so  vtendg,  dass  unbemerkt  vier  oder  sechs  an  deren 
Stelle  gesetzt  werden  konnten,  ohne  dass  eine  Verschiedenheit  der  sinnliehen 
Totalinhalte  zum  Bewusstsdn  käme.  Das  Nichtbemerken  der  Veränderung 
der  Anschauung^sinlialte  muBS  aber  in  diesem,  wie  in  jedem  Falle,  als  sicheres 
Zeichen  für  die  Nichtausprägung  der  fraglichen  Bestimmtheit  gelten.  Wer 
z.  B.  einen  wahrnehmbaren  Ton  nicht  hört,  für  den  existiert  der  Ton  eben 
nicht    Ganz  ebenso  ist  das  Zablmoment  in  der  Anschauungsmaterie  für  den 
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nidit  bestimmt  Torhauden,  der  zur  Bestimmungr  desselben  nicht  Inutsnde  ist. 

Die  räumliehe  Sonderling  der  gedacbton  wirklichen  Schwäne  be- 
stimmt nur  das  Zahlmüment  des  Eindrucks,  bedeutet  aber  darin 
noch  niehts,  als  die  Möglichkeit  einer  Zahibestimmnng:  der  An- 
schauung. Inder  „verwirrten**  Naturanschauung  „Menge  Schwäne" 
kommt  sie  als  wirkliche,  aber  noch  unentschiedene  Zahlbestini- 
mung  zur  Geltung.  Ein  unzweifelhaftes  sinnliches  Faktum  wird 
sie  erst  durch  die  hinzukommende  ZahlbeBtimmnng  „fünf.  In  diesem 
Sinne  bat  Pestalozzi  einen  bestimmenden  nnd  klärenden  Einflnss  der  Zsbl  aof 
Anschanni^materie  gelehrt  und  dadurch,  wie  mir  scheint,  einen  ungleich 
grösseren  psyehologischen  Scharfblick  an  den  Tag  gelegt»  als  viele  seiner 
Kritiker. 

DaPü  n.  a,  Wiget  aus  den  Anschauuugsübungen  Pestalozzis  eine  Periode 
der  „Autnahme  klarer  Anschauungen"  geprägt  hat,  ist  bereits  erwähnt  worden. 
An  einer  Stelle,  wo  er  Pestalozzi  von  dem  Missverstäudnis,  als  hätte  er  nur 
formale  Bildung  erstrebt,  freisprechen  will,  giebt  er  dieser  Auffassung  den 
folgenden  Ausdruck:  «Wenn  von  Anschauungsttbungeu  die  Bede  ist,  so 
folgt  aus  dem  Einweis  auf  die  individuelle  Lage,  woran  sie  stattfinden  sollen, 
dass Pestalozzi  auch  hier  nicht  bloss  formale  Übungen,  sondern  die  Aneignung 
eines  bestimmten  Vorstellnngsmaterials  im  Auge  hat"  (266).  Ich 
wüsste  doch  wirlvHch  nicht,  welchen  Gewinn  au?  der  „Aneignung"  von  Linien, 
Winkeln  und  Bogen  bezw.  Strichen  und  (Quadraten  sich  Pestalozzi  liätte  ver- 
spreclien  sollen.  Nur  an  diese  höchst  inhaltsarmen  und  an  sich  ganz  wert- 
losen Materien  kann  aber  gedacht  werden,  wenn  von  Pestalozaschen  An- 
scbauungsübuugen  die  Bede  ist.  „Gegenstände  der  individuellen  Lage,  woran 
sie  stattfinden  sollen",  sind  mir  ans  Pestalozzlschen  Schriften  nicht  bekannt 
geworden,  es  sei  denn,  dass  man  den  eigenen  KSrper  oder  das  erwShnte  Loch 
in  der  Tapete  als  solche  ansehen  will.  Dass  es  aber  auch  bezüglich  dieser 
Pestalozji  ganz  und  gar  nicht  um  „Aneignung"  zu  thuo  ist,  liegt  auf  der 
Bfand.  Eine  bloss  formal*^^  "-'nhulung  lirrrf  freilich  ebenso  wenig  in  seiner  Ab- 
sicht. So  weit  ich  Pestalozzi  verstanden  habe,  ist  der  eigentliche  Lebensnerv 
seiner  Anschanungstibungen  Erkenntnis  und  Einsicht,  Begriffliche  Aus- 
sonderung, Anschauen,  Urteilen  sind  darin  so  innig  verwebt,  dass  ich  keine 
Möglichkeit  sehe,  irgendwie  eine  Trennung  zu  bewerkstelligen.  Die  grosse 
Frage  Wigets:  „Wie  findet  der  Übergang  vom  Anschauen  zum  Denken  statt?" 
(260)  mnss  ich  meinerseits  für  so  schwierig  erklären,  dass  eine  zutreffende 
Beantwortung  unmöglich  erscheint.  Wiget  verlegt  diesen  Übergang  an  den 
Anfang  der  ,. Begriffsepoche" ,  d.  i.,  wenn  ich  recht  verstehe,  dahin,  wo  die 
Formalstuffe  der  Association  ihren  Platz  hat.  Zur  Erhärtung  dieser  Ar:sif  ht 
beruft  er  sich  auf  die  oben  auch  von  mir  citierter  Stelle,  die  von  der  Ab- 
straktion der  Zahlbegrifife  bandelt.  Dass  aber  das  Kind  nicht  ein  Hölzchen, 
ein  Steinchen  u.  s.  w.  anschauen  und  aussprechen  kann,  ohne  schon  dabei 
nicht  wenig  zu  „denken'*,  ist  für  Pestalozzi  jedenfalls  eine  ausgemachte  That^ 
Sache.  Wiget  fügt  seiner  Antwort  noch  die  für  einen  Formalstufentheoretiker 
bezeichnenden  Sätze  hinzu:  „Doch  soll  es  nicht  zu  einer  vollständigen  Ab- 
trennung des  BegrifPs  vom  Konkreten  kommen.  Denn  das  unauslöschliche 
Bewnsstsein  der  dem  Kinde  vor  Augen  stehenden  Pealverhält- 
nisse,  heisst  es  an  anderer  Stelle,  müsse  die  Übungen  an  der  Tabelle  (mit 


Digitized  by  Google 


—    687  — 


BiibeiiAimteii  Zalilen,  welche  daliir  «ist  ipftter  auftreten  dttrfeii)  stets  be* 
gleiten"  (260).  Der  Znsammenhtüg  des  Abstntkten  mit  dem  Konkreten  ist 
für  Pestalozsis  Ansclisaiuigsflbangen  gewlis  eine  grondleg;ende  Voranssetsimg. 

Nnr  ist  das  Konkrete  in  jedem  Falle  das,  was  als  konkret  gegeben  ist;  es 
sind,  wie  Pestalozzi  sagt,  „die  dem  Kinde  vor  Augen  stehenden  Healverhält- 
nisse".  Wird  also  mit  nnbenannten  Zahlen  an  der  Tabelle  geübt,  so  sind  das, 
was  in  Zusammenhang  gebracht  wird,  die  ZahlbegnfTe  und  die  Anschauungs- 
materien der  Tabellen.  Dem  Kinde,  wenn  es  beispielsweise  8  Striche  oder 
Punkte  als  5  und  3  bestimmt,  etwa  das  „unauslöschliche  Bewusstsein"  von 
5  nnd  3  HSlzehen,  Steinehen,  Erbsen  n.  s.  w.  zu  erhalten,  wäre  wohl 
auch  eine  Thorheit  sondergleidien.  Pestalozzi  Terlangt  im  (regenteil  die 
Anslöschung  dieses  Bewnsstseins  vor  Beginn  der  Anschannngsübnng  in 
dem  Grade,  dass  der  Begriff  als  „nnabhängend  von  den  Gegenstftnden"  ans- 
gesondert  wird.  Zu  dem  Zwecke  eben  fordert  er  die  Verwendnng  vieler,  ja 
„aller  ^rnterirn"  znr  Abstraktion  der  Zahlbe^rifife.  Also  auch  mit  der  nicht 
„vollstäudigcn  Abtrennung  des  Begriffs  vom  Konkreten"  hat  es  bei  Pestalozzi 
eine  ganz  andere  Bewandtnis,  als  Wiget  auf  Grund  der  Meinung  seiner  Schale 
annimmt.  Die  Bleche  der  Formalstnfen  lassen  sich  nun  einmal  aus  Pestalozzisehen 
Goldwertoii  schlechterdings  nicht  heransbringen. 

Was  Wiget  das  Verstftndnis  für  den  eigentlichen  Sinn  nnd  Zwwik  der 
Pestalozzischeu  Anschauungsübnngen  verschliesst,  ist  die  immer  und  immer 
wieder  durchblickende  Meinung,  diese  Übungen  mfissten  etwas  Älmliches  sein, 
wie  das,  was  heutzutage  als  Anschauungsübung  gang  und  gebe  ist.  Wiget 
lässt  sich  nicht  entgehen,  für  die  Ansicht,  dass  Gegenstände  die  Übuno-s- 
materie  abgeben  müssten,  einen  Anspruch  Pestalozzis  anzuführen.  Im  „Sclnvanen- 
gesang^  nämlich  hat  der  80jährige  Greis  in  der  That  seine  zweite  und  dritte 
„Rechnungbtaföl''  mit  ihrer  Qaadratmaterie  selbst  Terleagnet.  In  der  awetten 
(Cottaschen)  Ansgabe  yon  „Wi»  Gntrnd  — findet  sich  zndem  eine  An- 
merkuDg,  in  der  anch  Masichtlich  der  Formenlehre  dem  Quadrat  die  früher 
behauptete  fundamentale  Bedentong  abgesprochen  wird.  Indes  abgesehen  von 
der  wahrscheinlichen  Beeinflussung  durch  Josef  Schniid,  dessen  „nach  Pesta- 
losizischen  Grundsätzen'*  bearbeitetes  Rechenwerk  seine  Verständnislosigkeit 
für  Pestalozzis  Ideen  hinreichend  dokumentiert,  bedeutet  die  Preisgabe  des 
Quadrats  noch  keine  Preisgabe  der  elementaren  Anscbanüngsübungen  über- 
haupt. Die  gesamte  Formen-  and  Zahllehre  wird  auch  in  den  neuen  Aus- 
gaben Ton  „Wie  Oertmd  — ^  anfreeht  erhalten  nnd  das  ABO  der  An- 
schannng  TonPestslozzi  sogar  hingestellt  als  „das  Fondam^t  meiner  Methode, 
anf  dessen  Richtigkeit  oder  Unrichtigkeit  der  Wert  oder  Unwert  aller 
meiner  Versuche  beruht"."')  Hierzn  nnd  weniger  zu  der  Zurücknahme  d^ 
Qnadratmaterie  stimmt  eine  Reniiniscen/,  welche  man  einige  Seiten  weiter  im 
„Schwanengesang"  antriift:  „InKücksicht  nnf  die  clementarisch  zu  bearbeitende 
Zahl-  und  Formenlehre"  ist  der  Eindruck  merkwürdig,  den  unsere  ersten  Ver- 
suche (denen  zum  guten  Teile  die  Quadratmaterie  zu  Grunde  gelegt  war,  d.  V.) 
darüber  schon  in  Burgdorf  auffallend  allgemein  machten.  Noch  merk- 
würdiger aber  ist,  wie nnwiderspr schlich  die  späteren  Resultate  dieser 
in  Bnrgdorf  höchst  einseitig  begonnenen  nnd  sp&ter  in  einen  so  tödlich  sterben- 


*)  Hann,  XU,  S.  218  Anmerkung. 
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den  Zustand  yerannkesen  Versnche  es  allein  m9firlich  machten,  dass  meine 

so  lange  in  sich  seihst  zerrüttete,  ganze  Reihen  von  Jahren  in  offenem  Aufruhr 
nm  ihre  Erhaltung  kämpfende  und  am  Rande  des  Abgrunde«  gestandene 
Anstalt  sich  bis  auf  diese  Stunde  zu  erhalten  vermochte  *  i 

Es  möchte  auch  schwer  zu  sagen  sein,  welche  Bedeutung  für  den  Ele- 
mentarunterricht Pestalozzi  baheu  sollte,  wenn  diese  Bedeutung  nicht  in 
seinen  elementaren  Anschannngsühungeu  läge;  denn  Elementarunterricht  im 
genauen  Sinne  kann  nichts  anderes  sein  als  Arbeit  mit  den  Elementen  der 
Anschammg.  Wiget  freilich  hat.  von  dieser  Art  des  Elementamnterriclits 
ahsolut  kdn«Q  Begriff.  Die  Elemente  Zahl,  Form  und  Sprache  hätten  nach 
seiner  Meinung  Pestalozzi  nur  die  Anfangspunkte  des  Unterrichts  liefern, 
nicht  aher  zu  Erkenntnisge bieten  sich  erweitem  dürfen.  Wie  eine  Arheit 
mit  Mehrheiten  verschiedenartiger  Elemente  in  Punkte  zusammenzudrängen 
sei,  hat  Wiget  freilich  nicht  eezei^t.  Trotzdem  erlaubt  er  sich,  die  in  „Wie 
Gertrud  u.  s.  w."  ausfubriich  dargestellten  und  im  Pestalozzischen  lustitut 
jahrelang  praktisch  dnrehgefBhrten  elemeutsren  üntenlchtsgänge  als  die 
„zweite  Erschleichnng'*  zu  bezeichnen,  welche  zur  ersten  Ersehleiehnng'  der 
Zahl  hinzukommen  (248)1  Nachdem  er  hiermit  den  eigentlidieii  und  einzig 
wahren  Elementarunterricht  Pestalozzis  ans  der  Welt  geschafft  hat,  setzt  er 
ein  „Prinzip  des  elementarischen  Fortschreitens"  (270  ff.)  an  die  Stelle.  Es 
hätte  keines  Fettdruckes  bedurft,  nm  dieses  Prinzip  den  Lehrern  auftällig  zu 
machen.  Mau  hat  es  nämlich  bei  Pestalozzi  bisher  nicht  gekannt,  vielleicht 
nicht  einmal  vermutet.  Inbezug  auf  das  Fortschreiten  ist  bei  ihm  immer  nur 
von  Lückenlosigkeit  die  liede.  Dass  das  eine  mit  dem  andern  identisch 
sei,  ist  eine,  neue  Entdeckung  Wigets. 

Nach  all  den  ftindamentBleii  Missrerstftndnissen  wird  man  es  kaum  noch 
Terwunderlich  finden,  dass  Wiget  gegen  Horf  und  Honziker  behauptet,  die 
von  Pestalozzi  erstrebte  Elementarbildung  sei  „keine  allgemeine,  keine  von 
Ständen  gesonderte"  (235).  Es  möchte  ja  die  Red.'utung  dieses  Mannes  ge- 
wi'-s  orh^blich  herabsetzen,  wenn  seine  Pädagogik  auf  Wohnstubenerziehung. 
Aiuiiinars])adagogik  und  Standebluildung  reduziert  werden  könnte.  Wiget 
giebL  sich  die  grösste  Mühe,  in  dieser  Riclitung  ein  Vorurteil  im  Leser  zu  er- 
wecken (218  ff.).  Allein  ehe  man  ihm  darin  nachgieht,  wird  man  verlangen 
mttssen,  dass  er  die  von  Pestalozzi  ersonnenen  verschiedenen  ABC  der 
Anschannng,  die  verschiedenen  Ton-,  Wort^  und  Sprachlehren,  die  ver- 
schiedenen Ansehanongslehren  der  Zahlen v^hUtnlBse,  die  verschiedenen 
Methoden  der  elementaren  Fertigkeiten  nnd  die  verschiedenen  Gänge  der 
religiösen  Bildung  für  Bauern,  Bürger,  Hand\verker,  Gewerbetreibende, 
Adelige  u.  s.  w.  erst  an  die  Ötientlichkeit  bringe.  Schliesslich  hat  der  Leser 
doch  auch  „exegetische  Grundsätze",  deren  oberster  so  lautet:  Keine  Ver- 
dächtigung ohne  beweisende  Thatsachen! 

Vn.  Das  Prinzip  der  Anschannng. 

Was  in  den  vorstehenden  Ahschnitten  erörtert  worden  ist,  hast  Pesta- 
lozzi nach  der  eignen  Darstellung  in  folgenden  Satz  zusammen:  ^6d6  Cr* 
kenntnis  muss  von  derinschauimg  ausgehen  und  anf  sie  zuTttefc- 

•)  Mann,  IV,  S.  190. 
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g«fll]irt  werden*^*)  Dieser  Sate  brin^^t  in  inifl^aEter  Küne  das  Qnuid- 
thema  des  ganzen  Werkes  «Wie  Gertrud  ihre  Kinder  lehrt*'  zam  AttSdmck 
und  stellt  das  dar,  was  allein  als  das  echte  Prindp  der  Ansehaniug  za 

gelten  hat. 

Stellt  man  diesen  Satz  mit  jenem  Fsendoprinzip:  „Von  denDinoren  durch 
die  Sinne  in  die  Seele**  zusammen,  so  erhellen  Gegensätze,  die  nicht  schärfer 
und  fundamentaler  gedacht  werden  können.  Pestalozzis  Ziel  ist  von  vom 
herein  Erkenntnis,  nicht  Aufnahme  und  Aneignung;  sein  Ziel  ist  immer 
nur  Erkenntnis»  nieht  spätere  aasschllessUcbe  Begitib*  nnd  SystemUldong. 
Am  AnfSuig  aller  Erkenntnia  steht  nickt  das  fertige  Ding,  sondern  die  höchst 
unfertige  Naturanschaunng;  am  Anfhng  jeder  Erkenntnis  steht  die  An- 
scbaonng,  nicht  die  Vorstellung  oder  was  man  sonst  von  den  „  Dingen **  herleitet. 
Aber  auch  am  Ende  der  Erkenntnis  steht  die  Anschauung,  nämlich  die  durch 
den  ErkenntnisprozefiS  bestimmte  und  geklärte  Anschauung.  Die  voll- 
kommene AuspiUgüng"  der  Anschauung  und  die  dauernde  Beherrschung  aller 
ihrer  Kigenheiten  durch  die  Einbildungs-  und  Deukkratt  sind  auch  Pestalozzi 
eine  Sache  von  höchster  Bedeutung;  allein  er  hat  erkannt,  dass  für  diese 
Gmndawecke  der  Bildung  nur  etwas  lu  erreidien  Ist  durch  das  Begreifen 
und  Bestimmen.  Die  Funktionen  des  AbstraktfonsrermOgens  und  der  Urtdls- 
kraft  verschiebt  er  deshalb  nicht  auf  eine  höhere  Lehrstufe,  sondern  macht  sie 
zum  iinentbehrliclien  Werkzeug  der  frühesten  psychischen  Pro- 
duktion. Im  ganzen  setzt  Pestalozzis  elementarer  Bildiing-^crang  uiig<>föhr 
da  ein,  wo  der  vor-Pestalozzische  authört;  er  führt  an  jedem  Punkte  bis 
zum  relativen  Endziel  der  Bildung  und  macht  die  Erreidiung  desselben 
zur  Bedingung  für  weitere  Fortschritte. 

In  einer  Hinsicht  nur  kann  zwischen  den  fraglichen  Prinzipien  Überein- 
stimmung konstatiert  werden:  sie  Terlangen  beide  den  Gebrauch  der  Sinne. 
AVas  man  indes  bdderseitig  von  der  Sinne  st  h.atigkeit  erwartet,  ist  wieder  ein 
Grundverschiedenes.  Anschauen  im  Sinne  Pestalozzis  ist  nicht  ein  Hinlenken 
tlpr  Sinne  auf  die  Dinge,  sondern  der  Vollzog  „des  vor  den  Sinnen  Stehens  der 
äusseren  Gegenstände".  Von  der  Ausübung  dieser  Funktion  erwartet  er  nicht 
oder  doch  nicht  bloss  die  Gewinnung  und  Befestigung  einer  Anschauung, 
sondern  die  Schaffung  und  Ausnutzung  einer  Möglichkeit  und  Ge- 
legenheit, das  Angeschaute  zu  beistimmen  und  neue  Beat immtbelt an 
davon  zu  abstrahieren.  Zu  dem,  was  die  Sinne  nach  Ansicht  der  Beal- 
pttdagogen  zu  leisten  haben,  erscheinen  sie  jederzeit  ToUkonimen,  vollkommener 
etwa  nor  im  Zustande  der  Frische  beföhigt.  Was  Pestalozzi  ihnen  zumutet, 
kann  auch  von  völlig  intakten  und  nnabgenutzten  Sinnesorganen  erfahrungs- 
gemäss  oft  nur  höchst  unvollkommen  geleistet  werden.  Zur  Setzung  blosser 
Anschauungen  erscheint  allerdings  auch  nicht  mehr  erforderlich,  als  eine  nor- 
male Beschaffenheit  und  Funktionstllhigkeit  der  physischen  Orgaue;  die  Pro- 
duktion allseitig  bestimmter  Anschauungen  dagegen  ist  eine  Kunstleistung, 
die  ein  Zusammenwirken  von  Sinn  und  Geist  voraussetzt  und  aus  diesem 
Grunde  einer  ausserordentlichen  Steigernng  Wäg  erscheint  Das  Sehen-  und 
HOrenlemen,  welches  vom  Denken-  und  Urteilenlernen  überall  nicht 
zu  trennen  Ist,  darf  folglich  auch  nicht  der  Natur  Überlassen  UdbeUi  sondern 


*)  „Wie  Gertrud  — «,  S.  282. 
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innsB  die  wichtigste,  ja  wenn  mm  will,  die  einzige  Angelegrenbeit  des 
elementaren  Schulunterriclits  ausmachen. 

Wenn  man  die  der  Forrauliernng  des  Anschauungsprinzips  vorhergehenden 
drei  Yiertel  des  Pestalozzischen  Hauptwerkes  nicht  verstanden  hat,  ist  dieses 
Prinzip  in  seiner  knappen  Form  überaus  geeignet,  missverstanden  zu  werden. 
Die  oberflächlichste  Meinung,  welche  man  daraus  herleiten  kann,  ist  die  folgende: 
Im  Unterricht  mass  von  der  Anschauung  ausgegangen  werden,  oder:  Jklan  mnss 
die  Untenkhtastoire  den  SchtUern  veranaehanliehen.  Wa*  diese  Sätze  ans- 
drücken,  ist  für  Pestalozzi  nicht  wesentlich  mehr,  als  die  Voran ssetznngr 
seines  Prinzips,  zu  deren  Erfüllung  es  keiner  anderen  Bemfihnng  bedarf^  als 
der  Herbeischaffnng  der  erforderlichen  Anschannngnnittel.  Die  Erkenntnis 
auf  Grund  der  Anschauung-  und  die  Ansclianong  am  Fnde  der  Erkenntnis 
bleiben  dabei  ausser  allem  Betracht  ^lir  fällt  hier  ein  Ausspruch  ein,  der 
uns  vor  Jahren  von  einem  Pestalozzi-Exei^eten  k  la  Wiget  mit  Bezug  auf 
unsern  Pädagogen  mehrfach  vor  die  uiiren  gebracht  und  wohl  auch  als  Vor- 
urteil ins  Gedächtniss  gedrückt  wurde:  «Sehen  Sie?  Wir  drehen  uns  im  Kreise**. 
Als  Begrflndnng  folgte  dann  etwa:  ^Von  der  Anschannng  gebt's  ans;  zur 
Anscbannng  geht's  zurück  (was  dazwischen  liegt,  kann  hOcIistens  als  Linie 
gedacht  werden);  folglich  ist's  ein  Zirkel."  Und  das  Endarteil:  ,,Wie 
gesagt,  unklar  ist  der  Pestalozzi"  (doch  ein  herzensguter  Mann  sonst, 
der  durch  seine  Liebe  zu  den  Kindern  jedem  ein  Vorbild  sein  kann,  D.  V.). 
Teh  fähre  diese  Äusserungen  hier  an,  weil  in  ihnen  eine  summarische  Ansicht  über 
Pestaloz/.i  sich  aasspricht,  der  zweiiellos  eine  weite  Yerbreitun»-  zukommt.  Die 
Unklarheit  hinsichtlich  des  Prinzips  der  Anschauung  kann  aber  dem  üriieber 
desselben  keinenlialls  znr  Last  gelegt  werden.  Ausser  von  der  an  sich  be- 
stimmten Selbstanschannng  nnd  der  „verwiirten''  Natnransohannng,  welche 
beiden  den  Progressionsmazsch  der  Erkenntnis  einleiten,  hat  Pestalozzi  dent- 
li6h  genng  von  d»  Anschauung  als  Erzeugnis  einer  Kunst,  eben  der  Anschau- 
imgskunst  gesprochen.  Er  hat  nachdiiicklich  und  wiederltolt  betont,  „das 
Vermögen  der  Naturanscliauung  müsse  zur  Anschauungskunst  erhoben  werden". 
Damit  hat  er  zwischen  der  Anschauung-  am  Anfang  nnd  der  Anschauung  am 
Ende  der  Erkenntnis  mindestens  einen  [Jnterschied  statuiert.  Jene  ist  das 
allseitig  unvollkommene,  diese  das  allseitig  vollkommene  Erzeugnis. 
Ba  zndem  nirgends  gesagt  ist,  dass  die  Erkenntnisinuner  nnr  anf  die  Anschanong 
znrfickgefUbrt  werden  müsse,  von  der  sie  ihren  Ansgang  genommen  hat^  so 
bleibt  die  Möglichkeit  offen,  dass  Ansgangs-  nnd  Endpunkt  der  Erkenntnis 
anch  inhaltlich  verschieden,  obschon  beide  Anschauung  sein  können.  Ein  Blick 
auf  die  Formen-  und  Zahllehre  Pestalozzis  zeigt  die  thatsächliche  Verschiedenheit 
der  die  Erkenntnis  begrenzenden  Anschauungsmateripn  Am  Anfange  stehen  Ge- 
genstände der  Nainranschaunng,  am  Endein  erster  Linie  schematische  Darstellun- 
gen. Doch  bilden  diese  im  Grunde  nurliilfs-  undBefestigungsmittelder  Erkenntnis, 
bei  der  die  gewonnene  Erkenntnis  nicht  stehenbleibt.  In  zweiter  und  letzter 
Linie  soll  diese  anf  Gegenstände  der  Natnransehannng  znrückgeflihrt  werden.  Der 
elementare  Charakter  der  Pestalozzischen  Unterrichtsgange  bringt  es  mit  sich, 
dass  seine  «Anwendungsübungen*'  nicht  auf  die  zor  Abstraktion  benutzten 
Gegenstände  besdiritukt  sind,  sondern  einen  Spielranm  haben,  der  die  gesamte 
Naturanschaunng  inrfnsst.  Freilich  sollen  auch  am  Anfang  der  Erkenntnis 
„alle  Materien''  BeriicksichtiguDg  ünden;  dock  kann  es  sich  hier,  wie  dor(| 
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nnr  um  eine  Answahl  handelii,  und  es  steht  nichts  im  Wege,  diese  Auswahl 
verschieden  zu  treffen. 

Hier  bietet  sich  Gelegenheit,  darauf  hinzuweisen,  dass  Pestalozzi  den 
Vorwarf,  die  Gegenstände  ans  dem  Unterrichte  entfernt  zu  haben,  mit  vollem 
Rechte  von  sich  abwehrt.   Sein  Verdienst,  nicht  sein  Fehler,  liegt  darin,  dass 
er  die  Geg-enstände  von  der  falschen  Stelle,  d.  i.  aas  den  elementaren  An- 
Fchauangsübungeu,  binweggeschaöt  hat.    Dafür  hat  ihnen  Pestalozzi  einen 
duppelten  nenen  Plate  angewiesen,  n&mlich  am  AnCuig  zur  Anssondernng  der 
Elementareigenheitefl  nnd  am  Ende  aar  Anwendung  der  Erkenntoisse.  Dass 
ihm  die  Übnngen  mit  Linien,  Winkehi  und  Bogen  letiten  Endes  nnr  dn 
Mittel  waren,  die  Kinder  die  Umrisse  der  Gegenstände  „lesen''  zu 
lehren*),  hat  er  in  „Wie  Getrud  — wiederholt  in  versehiedenen  Wendung-en 
aus^esproclipn.     Hinsichtlich  der  Zahl  piiirl  „Anweiuiunirsiibungen*',  die  auf 
„die  Berechuuüg  der  Grösse,  d»'r  Schwere,  der  Daner  und  des  Wertes  aller 
Gegenstände  der  Wissenscbatt  und  des  Berufs"  **)  gehen,  von  Pestasozzi  eben- 
falls gefordert,  wenn  auch  nicht  von  ihm  selbst  bearbeitet  worden.  Für 
das  Erkennen  nnd  Bestimmen  aller  fibrigen  Eigenschaften  der  GegenstSade 
schliesslich  suchte  er  die  Gelegenheit  im  Spraehnnterrichte.    Ohne  der  Yer- 
quickung  des  letzteren  mit  dem  Sachanterrichte  das  Wort  reden  zu  wollen, 
kann  ich  doch  nicht  umhin,  die  vielfach  angefochtene  Behanptnng  Pestalozzis: 
„Es  ist  garnicht  in  den  Wald  oder  auf  die  Wiese,  wohin  wan  das  Kind  gehen 
lassen  muss,  um  Bäume  und  Kräuter  kennen  zulernen.    Bäume  und  Kräuter 
stehen  hier  nicht  in  den  Reihenfolgen,  welche  die  geschicktesten  sind,  das 
Wesen  einer  jeden  GaUuug  anschaulich  zu  machen,  und  durch  den  ersteu 
Eindrock  des  Gegenstandes  aar  allgemeinen  Kenntnis  des  Faches  Torziihe- 
reiten  . . .  ,'^***),  als  yoUkommen  antreffend  anaaerkennen.   Was  könnte  das 
Anschauen  des  Waldes  oder  der  Wiese  einem  Kinde  nfttaen,  welches  oime 
Kenntnis  und  Verstftadnia  der  Einzelheiten  diese  Dingkomplexe  in  Angenschein 
nimmt?    Es  kann  zu  seiner  Verstandesbildung  nicht  mehr  beitragen,  als  das 
fortgesetzte  Anschauen  unvergleichlicher  Kunstwerke  zur  Kunstbildune-  des 
Harzer,  Rheinländer  oder  Schweizer  Bauern  beiträgt,  nämlich  nichts,  uhue 
Schulung  in  den  Elementen  bleibt  der  Mensch  inmitten  der  grüss- 
ten  Herrlichkeiten  verständnislos  und  genussunfähig,  inmitten 
der  Natur  das  Kind  dumm  nnd  einf&ltig.    Die  Oegenstftnde  in  ihrem 
Zasammensein  aufsuchen,  hat  erst  recht  Sinn  nnd  Zweck,  nachdem  am  Ein- 
zelnen eine  bestimmte  Erkenntnis-  nnd  Übungsarbeit  vorher  geleistet  worden 
ist.   Der  Besuch  wird  dann  zu  einer  „Anwendnngsfibung",  das  Anschanen  zu 
einer  Leistung,  bei  der  von  innen  heraus  zur  Thätigkeit  der  Sinne  wesent- 
lich beigestenorr.  und  die  eben  dadurch  in  den  £ang  einer  „lehrreichen^ 
Leistung  erhoben  wird. 

Ich  habe  mich  bemuht  zu  erkennen,  wie  Wiget  das  Prinzip  der  An-r 
schaunng  versteht.  Da  er  eine  „befriedigende  Darstellung  des  Pestälozzischen 
Systems''  (205)  geben  will  und  mit  sehner  Arbelt  165  Druckseiten  ausfüllt, 
80  ist  das  Suchen  nach  dem  Grundprinzip  der  ganzen  Pestälozzischen  P&da- 


»)  Wie  Gertrud  -  ,  S.  124. 

**)  AnschauungslehTe  der  ZahleuTeifailtaisse,  Heft  lO,  Yonrede. 
•♦♦)  Wie  Gertrud  — ,  S.  316. 
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gogik  gewiiB  gerechtfertigt  IHe  dnrdi  Fett-  und  Speirdrack  herrorgehobenen 
Stellen  führen  aber  B&mtlieh  nicht  zn  dem  Gesachten  hin.    Man  mnn  w<^ 

oder  Übel  das  Ganze  lesen  nnd  findet  nun  das  Anschauungsprinzip  zwar  ge- 
legentlich erwähnt,  aber  nirgends  ,, wissenschaftlich"  erörtert.  Ks  ist  dies 
besonders  autfällig-,  weil  die  Gesichtspunkte  der  Wigetschen  Darstellung  auf 
Prinzipien"  zugeschnitten  sind  und  darin  thaUächlicU  auch  mancherlei  (teleo- 
logische und  metliodologische)  Prinzipien  eine  aasfBhrliche  Darstellung  er&hren« 
Vielleieht  hat  Wiget  geglaubt,  mit  dem,  was  er  über  die  Antehannng  ge- 
sagt hat,  aneh  das  Prinzip  der  Ansdiaiiiing  genngead  gekemuseidmet  zn 
haben.  Ich  schliesse  dies  daraus,  dass  er  gelegentlich  von  dem  „Prinsdp  der 
Anschauung  als  wirklicher  Erfahmng"  (268)  spricht,  in  welcher  Wendung  das, 
was  er  über  die  Anschauung  „genauer"  ausgemacht  hat,  wörtlich  wiederkehrt. 
Auf  welche  Gründe  aber  auch  die  Unterdrückung  dos  Anschauungsprinzips 
zurückzuführen  sein  mag,  sicher  ist,  dass  die  Beachtung  desselben  Wiget  die 
Möglichkeit  genommen  hätte,  Pestalozzi  einen  Fehler  anzuhängen,  der  jedem 
Leser  als  ein  schwerwiegender  eradieinen  mnss,  aneh  wenn  Wiget  Um  nicht 
ansdrftckUch  als  »HanptiiBhler''  (243)  hingesteUt  hätte.  Pestalozzi  soU  nftm- 
lieh  auf  Definitionen  hingearbeitet  haben  nnd  dadurch  dem  von  ihm  so  eifrig 
bekämpften  Verbalismus  selbst  ^  t  rf allen  sein.  Definitionen  sollen  nach  Wiget 
schon  als  Ziel  des  Pestalozzischen  Elementarunterrichtes  gegolten  haben  (243). 
Liest  man  demgegenüber  in  „Wie  Gertrud  — ":  Jede  Erkenntnis  niuss 
auf  Anschauung  zurückgeführt  werden,  so  ist  wiederum  klar,  dass 
Unklarheit  vorliegt,  sei  es  bei  Pestalozzi  oder  bei  Wiget.  Um  zu  entsciieiden, 
habe  ich  die  ganze  Pestalozziscbe  Formenlehre  noch  einmal  durchgesehen,  aber 
keine  einzige  Definition  darin  entdecken  können.  In  den  drei  Heften  der  ^An- 
schannngslehre  der  ZablenTerhSltnisse*^  habe  ich  bereits  frfiher  Definitionen 
vermisst  nnd  beim  nochmaligen  Dnrchblftttern  vergeblich  nach  solchen  gesucht. 
Die  Sprachlehre  Pestalozzis  ist  ja  gewiss  verbalistisch  angelegt;  allein  weldie 
Sprachlehre  wäre  es  nicht  und  miisste  es  nicht  sein?  Diejenige  Pestalozzis 
ist  im  Grunde  bei  weitem  zu  realistisch,  da  sie  den  ganzen  elementaren 
Sachuuterricht  in  sich  aufnimmt.  Aber  selbst  in  diesen  eigenartigen  Sprach- 
übungen ist  mir  nicht  gelungen,  Definitionen  im  strengen  Sinne  ausfindig  zu 
machen.  Wiget  sieht  folgende  Übungsstücke  als  solche  an:  „Eine  Glocke 
ist  eine  unten  ofTene,  weite,  dicke,  mnde,  gewöhnlich  Mhftogende  Schale,  die 
von  nnten  anf  immer  enger  wird,  sich  oben  eiförmig  einbiegt  nnd  in  Ihrer 
tfitte  einen  perpendiknlarnnd  freihängenden  Kallen  hat,  der  bei  einer  starken  Be* 
wegnng  der  Schale  unten  an  ihren  beiden  Seiten  anschlägt  und  dadurch  den 
Ton  veranlasst,  den  wir  läuten  heissen."  —  „Sitzen  ist,  in  einer  Stellung, 
worin  der  Körper  gewöhnlich  einen  doppelten  Winkel  macht,  auf  irfreud  etwas 
ruhen"  (244).  Allein  dass  es  sich  hier  nicht  nm  den  sprachlicheu  Ausdruck 
von  Begrifien  handelt,  sondern  um  die  Bestimmung  der  Merkmale  eines  Gegen- 
standes bezw.  einer  Thätigkeit,  mnss  jedem  einleuchten,  der  die  S&tse  liest, 
und  um  sie  zu  wrstehen,  genötigt  ist,  mit  Hilfe  seiner  Eünbildungskraft  den 
Inhalt  innerlich  zu  bilden  nnd  zu  gestalten.  Es  bleibt  noch  fibrig,  dasa 
Pestalozzi  sich  durch  seine  Worte  mit  seinen  Thaten  in  Widerspruch  gesetzt 
hätte.  Indes  so  oft  er  auch  auf  diese  Sache  zu  sprechen  kommt,  nirgends 
werden  Definitionen  als  Ziel  des  Unterrichtes  hingestellt.  Das  Ziel  sollen 
deutliche  Begriffe,  Befiuitioneu  aber  lediglich  das  Mittel  und  zwar  nicht 


Digitized  by  Google 


—   693  — 


das  erste,  auch  nicht  das  fokt  n  ie,  sundern  erst  das  letzte  Mittel  sein,  nm 
zu  deutlicheu  Begriffen  zu  gelangen*).  Ich  weiss  nickt,  ob  Wiget 
der  Deflnitloii  im  Untenfelit  Überhaupt  eine  Bereehtignng  zugesteht;  einen 
besclieidenerenvnd  wielitlgeren  Platz«  als  Pestalozzi  ihr  einräumen 
will,  wird  man  ihr  indes  Bchwerlich  anweisen  fcSnnen. 

Begriffe  sind  nach  Pestalozzi  das  unentbehrliche  Werlczens  Erkennt* 
nis.  Deutliche  Begriffe  erfüllen  diesen  Zweck  am  vollkommensten.  Zum 
Vollzüge  der  Erkenntnis  gehört  unter  nllen  Umständen  auch  eine  Anschauungs- 
materie.  In  dem  Masse,  in  welchem  der  Mensch  über  deutliche  Begriffe  ver- 
fügt, wird  er  im  Staude  sein,  sich  jedes  beliebige  (und  nicht  etwa  bloss 
ein  in  sich  aufgenommenes)  Aussensein  richtig  vor  Augen  zu  stellen. 
Darans  begreift  sieb,  weshalb  der  Ansehauungs-Didaktiker  Pestalozzi  mit  so 
grossem  EUün*  aof  die  Verdeutlichung  der  Begriffs  hinarbeitet;  auch  die  Über- 
einstimmung  dieses  Zieles  mit  dem  Prinzip  der  Anschauung  wird  ans  der  von 
Pestalozzi  erkannten  Bedeutung  der  Begriffe  für  die  Anschauung  völlig  klar. 
Die  Unklarheit  liegt  auch  bezüglich  dieses  Pnnktes  durchaus  auf  Seiten  Wigets. 

Auf  Missverständnisse  bezüglich  seiner  Erkenntnispraxi«!  ist  Pestalozzi 
von  vorn  herein  gefasst  gewesen;  ja  er  hat  sie  mit  prophetisi  liem  Blick 
vorausgeselieu  und  vorausgesagt.  Wem  die  Eigenheiten  der  Schule,  zu  der 
Wiget  gehört,  bekannt  sind,  den  wird  naeh  dem  Lesen  der  Wigetaefaeu  Arbeit 
Aber  Pestalo^  die  folgende  Äusserung  des  letzteren  anmuten,  wie  wenn  er 
sie  vor  nahezu  100  Jahren  bereits  auf  seinem  dermaleinstigen  UmprSger 
Wiget  besonders  gemünzt  hätte:  „Ich  weiss  es,  die  arme  Hülle  meiner  Formen 
wird  von  Tausenden  und  Tausenden  lange,  lange  als  ihr  Wesen  angesehen 
werden;  ich  sehe  Tausende,  die  vei-suchen  werden,  diese  Formen  an  alle 
Elendigkeiten  ihrer  eigenen  Beschränkung-  .  .  .  anzuketten,  und 
und  die  dann  den  Gehalt  der  Methode  nach  der  Wirkung  beurteilen  werden, 
die  sie  in  der  sonderbaren  Vermischung  mit  diesen  Eleudigkeits- 
Eigenheiten  eines  jeden  hervorbringt  und  hervorbringen  muss.  Es  ist 
unausweichlich,  audi  die  Formen  meiner  Methode  werden  dem  allgemeinen 
Schicksal  aller  Formen  unterliegen,  wenn  sie  Hensehen  in  die  Hftnde  fallen, 
die  ihren  Geist  nicht  ahnden  und  nicht  suchen;  es  ist  unausweichlich, 
wenn  si»^  Menschen  in  die  Hände  fallen,  die  ihren  Geist  nicht  ahnden  und 
nicht  suchen,  so  wird  ihre  Wirkung  in  den  Händen  der  Menschen  sich 
selbst  verlieren  —  sie  werden  in  diesem  Falle  unbedingt  tot  lassen, 
was  Tote  an  ihren  eigenen  Tod  ankleben.  Aber  lasst  sie!  — Der  Geist 
ist's,  der  da  lebendig  macht.  Der  Geist  der  Methode  wird  sich  rftdien  und 
wird,  wenn  er  sich  rtU^t,  dann  auch  tSten  —  so  gewiss  er  lebendig  macht, 
so  gewiss  wird  er  auch  töten;  er  wird  es  —  er  muss  es,  oder  selbst  nicht 
leben,  selbst  nicht  bleiben.«**)   

„Von  der  An^-ch-Ainine:  zum  Begriff  und  zurück  auf  Anschauung!"  Dieser 
Weg  aller  walireii  Erkenntnis  durfte  aus  Vorstehenden  hinreichend  klar  ge- 
worden sein.  Pestalozzi,  der  ihn  zuerst  und  mit  gröshtem  Nachdruck  gezeigt 
hat.  wollte  und  konnte  damit  die  alte  Bahn:  „V^on  den  Dingen  durch  die 


*)  Wie  Gertrud  — ,  S.  313. 

**)  Aasehannngalefaxe  der  ZahlenvarhiltnisBe,  Vorrede. 
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Sinne  In  die  Seele  !^  nicht  noch  eiamal  eröffnen  oder  sie  bloss  berichtigen. 
Sein  Prinzip  der  Anschanung  bedeutet  die  Besebreitmig  eines  yHMig  neuen 
tind  zndem  alten  Bildongswege  entgegengeeetzt  verlaufenden  Erkenntniewegee. 
Man  begreift  daraus,  wie  Pestalozzi  ans  dem  Vergleich  seines  und  des  niaes> 

gel)euclen  XJnterrichtsprinzips  seiner  Zeit  die  Meinung  herleiten  konnte:  »Der 
dffentlicke  und  allgemeine  europäische  Schalwagen  müsse  nicht  bloss  besser 
angezogen,  er  iniisse  vielmehr  umgekehrt  nnd  auf  eine  ganz  neue  Strasse  ge- 
bracht werden."*)  Die  erhoffte  Umkehrang  ist  vielfach  und  redlich  versucht, 
im  grossen  und  ganzen  aber  noch  nicht  verwirklicht  worden.  Im  besonderen 
bedeutet  der  Anschauungsunterricht  nach  modernem  Haster  lediglich  ein 
besserM  Anziehen  des  ^shnlwagens  anf  der  alten  gruod-  nnd  ziellosen  Dahn; 
das  n&mliche  gilt  von  den  an  sich  löblichen  Bemfihangen  nm  die  „Yeran- 
sehanlichnng"  der  Unterrichtsstoffe^  Das  Anschannngspnnzip  in  Walu*heit 
befolgen,  heisst  in  elementaren ünterrichtsgängen eine  systematische 
Schulung  des  A uschauungsverm ögens  betreiben,  dabei  die  begriff- 
liche Erkenntnis  als  vornehmstes  Mittel  benutzen  und  durch  die 
Anwendung  derselben  auf  Anscbauangen  zu  neuer  Erkenntnis 
fortschreiten. 


Umschau. 

Berlin,  den  27.  Oktober  1901. 

Die  Teilnehmer  an  den  Lehrerversammlangen  in  Könitz  und 
Wollstein,  :vo  in  den  verflossenen  schönen  Herbsttagen  die  westpreussischen 
bezw.  posenscbeu  Lehrer  tagten,  mögen  nicht  wenig  erstaunt  gewesen  sein, 
als  ihnen  urphitzlich  seitens  der  anwesenden  ßegierungsvertreter  fast  regle- 
mentswidrige  Freundlichkeiten  gesagt  wurden.  In  andern  Provinzen  ist  man 
so  etwas  gewöhnt.  Dort  ist  es  alter  Brauch,  dass  an  solchen  Festtagen  ancb 
die  Beglernng  einen  Gross  sendet.  In  den  slayischen  Qrenzgauen  aber  wai' 
etwas  derartiges  bisher  so  ziemlieh  nnbekannt.  Warom  Ist  das  auf  einmal 
anders  geworden?  Der  Orond  liegt  nahe  genug.  Die  polnische  Flnt  über- 
schwemmt immer  weitere,  auch  rein  deutsche  Gebiete.  Jedermann  weiss  seit 
Jahrzehnten,  warum  dies  so  ist  und  nicht  anders  sein  kann.  Nur  die  Regierung 
schien  es  bis  vor  einigen  Jahren  nicht  zu  wissen.  Der  Latifundienbesitzer 
braucht  billige  Arbeitskräfte,  denen  keine  Arbeit  zu  bcliwer,  keiu  Lohn  zn 
niedrig  und  keine  Behandlung  zu  schleclit  ist,  und  der  polnische  Priester  will 
eine  Herde  haben,  die  willig  seinem  Stabe  folgt,  ganz  besonden  auch  in  rdn 
weltlichen  Dingen.  Beide  finden  beim  dentschen  BeTÖlkerangselement  nicht 
ihre  Eechnnng,  beim  slavischen  amsomehr.  Damm  sind  beide  für  zollfreie 
Einfuhr  von  nicht  gewaschenen  und  nicht  gekämmten  Galiziem  nnd  Polen,  nnd 
wenn  darin  die  Eegierung  nicht  nachgiebig  genug  ist,  verlässt  man  sich  auf 
die  Selbstprodüktion  und  macht  aus  dem  gcrmanisclipii  Sju  its^liriL'  f-in  polnisches 
Gewächs.  Hätte  die  Regierung  vor  Jahrzehnten  schon  entsprechende  Mass- 
regelu  getroffen,  insbesondere  die  Schule  dem  geistlichen  Einfluss  ent- 
zogen nnd  die  Lehrerschaft  in  ihren  Bestrebungen,  sich  geistig  und  materiell 

♦)  Wie  Gertrud  — ;  S.  803. 
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emporziiarbeiteii  mtd  tSar  den  Bmf  tilehtiger  zu  machen»  mehr  nntenttttzt,  ei 

möchte  manches  besser  sein.  Jetzt  sollen  die  Lehrer  Dämme  hauen  hdÜNi. 
Sie  erhalten  Aufträge,  die  die  bisherige  Praxis  inbetreff  des  Verliältnisses  von 
Geistlichen  und  Lehrern  geradezu  umzukehren  Bcheinen.  indem  man  sie  veran- 
lasst, über  die  Praktiken  der  Geistlichkeit,  den  deutschen  Gottesdienst  zn 
unterdrücken,  die  deutschen  Kinder  den  polnischen  Gemeinden  zuzuführen  u.  8.  w., 
zu  berichten.  Erst  jetzt  scheinen  die  Bezirksregierungen  erkannt  zn  haben, 
dass  sie  nur  bei  denjenigen  Lehrern,  die  das  yenltete  HörigkeftsverhlUtniB 
der  Schnle  cor  Eirehe  ablehnen,  anf  fconaeqnente  Yeitretnng  der  Sebalinter- 
essen  und  damit  der  Staatsintereasen  rechnen  dürfen.  Spät  zwar,  aber  vielleicht 
noch  nicht  zu  ^ät!  Wenn  nur  nicht  wieder  ein  „Ostwind*^  sich  erhebt  und 
all  die  Hoffnnngren,  die  Bich  an  die  Tage  von  £onit2  nnd  Wöllstein  knüpfen, 
schnell  vernichtft. 

Gewiss  wäre  es  ein  irrosser  Fortschritt,  wenn  der  Wunsch  des  Schulrats 
Dr.  Waschow -Bromberg  sich  erfiülte,  es  möchten  „auch  die  Elemente,  welche 
den  Lehierrereinen  noch  fernstehen,  ihnen  bald  zngefihrt  werden,  olme  Slek- 
sieht  anf  ihre  konfessionellen  nnd  nationalen  VerhAltniese^.  Die  Lehrer^ 
yereine  haben  immer  mit  aller  Kraft  tmd  allem  Nachdruck,  Schulter  an  Schul- 
ter, der  Staatsregierung  znr  Seite  gestanden,  wenn  es  sich  darum  handelte, 
deutsche  Kulturarbeit  zu  leisten,  im  Osten  wie  im  Westen,  im  Norden  wie  im 
Süden.  Abpr  selten  hat  ein  Schulaufsichtsbeamter  wie  Schulrat  Pfähler, 
ebenfalls  aut  der  ^Vollsteiner  \'ersammlung,  „dem  Wunsche  Ausdruck  g-egeben, 
dass  alle  diejenigen,  welche  bisher  noch  ferngestanden  haben,  sich  bis  zur 
nächsten  Provinzial-Lehrenrersammlung  im  grossen  und  ganzen  anschllessen 
mSchten",  nnd  noch  seltener  die  „feste  Übernengnng"  ausgesprochen,  «dasa 
dieser  Schritt  nicht  nnr  nnm  eignen  Besten  der  XiChrer,  sondern  anch  im 
Interesse  der  Schule  nnd  des  Vaterlandes  geschehen  werde". 

Dass  dies  und  ähnliches  an  zwei  verschiednen  Stellen,  auf  der  west- 
prenssischen  Lehrerversammlung  in  Könitz  nnd  der  Posener  in  Wollstein,  ^e- 
sact  worden  ist,  zeigt,  dass  es  sich  um  Äusserungen  handelt,  die  die  Aii- 
sciiauunp^en  an  höherer  Stelle  zum  Ausdruck  bringen.  Dass  man  freilich  die 
Lehrer  beider  Koufebsioneu  zu  gemeinsamer  Arbeit  in  den  Vereinen  anregt 
nnd  gleichzeitig  anf  lückenlose  geistliche  Schnlanfsicht  bei  beiden  Eonfessionen 
hinarbeitet  nnd  dadurch  die  amtliche  Wirksamkeit  gewaltsam  konfessionalisiert» 
vermag  der  Znsehaner  in  den  Niedeningen  des  öffentlichen  Lebens  nicht  \gnt 
zusammenzureimen.  Vielleicht  sieht  sich  die  Sache  auf  höherer  Warte  anders  an. 

Haben  die  Eeg'iemngsvertreter  in  Könitz  nnd  Wollstein  unzweifelhaft 
ministerielle  Wünsche  und  Ansichten  vertreten,  so  wnrd  dies  in  der  R^de  des 
Liegnitzer  Schulrats  Geheimrat  Schünwälder  auf  der  Generalkuiit'erenz 
der  Schulinspektion  Kotheuburg  1  in  Nieeky  hoffentlich,  auch  der  Fall  sein. 
Geheimrat  Schönwfllder  gesteht  offen  zu,  dass  der  Lehrermangel  seinen 
Grnnd  in  der  nicht  genügenden  Besoldung  der  Landlehrer  nnd  in 
den  vielfach  recht  nngfinsUgen  WohnnngsverhlUtnissen  habe.  Man  darf  wohl 
annehmen,  dass  derLiegnitzerSchnlrat  mit  dieser  Ansicht  nnter  seinen EüoUegen 
nicht  alleinsteht,  sondern  nur  etwas  früher  öffentlich  ausgesprochen  hat,  wovon 
sehr  viele  Schulaufsichtsbeamte ,  die  die  Verhältnisse  durch  eigne  AVahr- 
nehmunfT  kennen  lernen,  überzeugt  sind.  Und  weiter  ist  anzunehmen,  dass 
sich  diese  Beamten  durch  die  bekannte  Kede  des  Herrn  Ministers  nicht  haben 
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ftbhaltan  lasseu,  ilire  Ansicht  zar  Kenntnis  der  Löheren  Instanzen  zn  bringen. 

Dum  wäre  viplleicht  anch  zn  lioflFen,  dass  eine  Revision  des  Besoldnng'Sg'esetzes 
bald  „in  Angrirt  g-enommen"  würde.  Aber  wirri  Herr  von  Kheinbaben  auch 
Geld  liaben?  Die  sieben  fetten  Jahre  im  deutbcheu  Wirtschaftsleben  scheineu 
leider  vorüber  za  sein,  und  magere  Kühe  melken  deswegen  nicht  besser,  weil 
die  Nachfrage  nach  MÜeh  sttrk«r  ivlrd. 

DasB  aber  noch  nicht  alle  Begierongen  die  Sachlage  ebenso  anffaeMn  wie 
Geheinuat  Schdnwftlder,  beweieen  die  Antworten  der  Begier nngen  in  Stral- 
sund und  in  Eöslin  anf  eine  Petition  des  Pommerschen  Provinzialiehrw* 
Vereins  vom  15.  Augnstd.  J.  an  den  Oberpräsidenten  und  die  drei  Regierungen 
der  Provinz,  für  eine  baldige  Bevision  des  Besoldungsgesetzes  ihren  Einfluss 
geltend  zu  machen.  Die  Stralsunder  Regierung  verneint  in  einer  Antwort 
von  sechs  Druckzeilen  kurzweg  das  Bedürfnis  nach  einer  Neureg-elung.  Die 
Kösliner  Behörde  ist  eutgegenkommenderi  sie  beweist  den  Petenten  lu  längerer 
Antwort,  das«  sie  eich  ttber  ihre  Lege  nnd  in  derBenrteUnng  der  mitsprechen- 
den VerhUtnieee  im  dicksten  Irrtnm  befinden.  ■  Namentlich  ist  nach  der  Ant- 
wort der  KSsliner  Begiening  das  „Wegdrängen  so  vieler  Lehrer^  „keineswegs 
erst  infolge  der  Neuregelung  der  Gehälter  eingetreten,  sondern  schon  seit  Jah- 
ren von  der  Königl.  Regierung  beklagt  worden."  Also  ein  altes,  unheilbares 
Leiden!  Diese  einfältigen  Pommern  wissen  nicht  einmal  die  Merrlichkeiten 
ihrer  Heimat  zn  schätzen  und  „dräng-en''  blindwütig  über  die  (irenzen,  wo  es 
doch  gar  nicht  besser  ist  als  daiieim,  und  gar  iu  die  grossen  Städte,  die  aus 
reiner  Laune  ihre  Lehrer  besser  besolden  als  die  hinterpomraerschen  Land- 
gemeinden nnd  damit  den  idyllischen  Frieden  selbst  im  lotsten  TagelOhner- 
dorfe  stSren. 

Ein  ähnliches  Vergehen  hat  sich  der  Greifswalder  Universitätsprofessor 
Dr. Bernheim,  als  Führer  der  „Vereinignng  aller  Lehrer  in Orei&wald"  weit- 
hin bekannt,  dadurch  zu  schulden  kommen  kspen.  dass  er  in  «leiner  Rede  auf 
der  pommerschen  Provinziallehrerversammlung  in  Stralsund,  die  „im  Auftrage 
der  Universität"  gehalten  wurde,  etwa  folgendes  ausführte:  Die  Hoch- 
schule sei  gerne  dabei,  wo  deutbclie  Lehrer  lagen.  Es  seien  das  Wandelungen, 
die  sieh, mit  der  Zeit  notwendig  heramgebildet  haben,  dass  üniyeislttt  nnci 
Schale  zusammengehen.  Erst  dorch  Bertthmng  der  Universitäten  mit  der 
Volksbildnng  seider  grosse  Anftehwnng  der  ersteren  «folgt  Es  milsse  erstrebt 
werden,  dass  alle  Volkskreise  Eingang  in  die  geöffneten  Portale  der  üniversi- 
tät  finden.  Redner  erinnert  an  die  darauf  zielenden  Veranstaltungen,  an  die 
Ferienknrse,  Volksliochschulkurse  u.  s.  w.  Es  sei  nötig,  an  der  Universität  orga- 
nische Einrichtungen  für  alle  zn  treffen,  die  Wissenschaft  und  Bildung  suchen. 
Er  widerlegt  die  Bedenken,  die  gegen  die  Aufnahme  der  Lehrer- 
schaft in  die  Universität  noch  erhoben  werden,  und  befürwortet  die 
Erweiterung  des  „Hanptportals  der  Üniversitat*',  die  dem  Drflngen  des  Zeit- 
geistes nacii  sllgemeiner  Büdnng  Becbnnng  zn  tragen  habe.  Ben  Lehrern 
aber  giebt  er  anheim,  sich  die  Universitäten  zu  erobern  in  mSssiger, 
zielbewusster  Bewegung,  das  sei  sein  Wunsch. 

Unserer  lieben  Freundin,  der  „Kreuzzeitunö-",  g-prillt  diese  Rede  sehr 
wenig.  Am  meisten  verdrie?pt  es  sie,  dass  der  (ti  eifswaider  Professor  „im 
Auftrage  der  Universität"  gesprochen  hat.  Sie  bezweifelt  sogar,  dara  ein 
solcher  Auftrag  gegeben  worden  sei,  nnd  wenn  es  der  Fall  sei,  so  „werde  die 
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UnlTmität  Gfdfiwald  mit  d«r  ans  den  obigen  SAtcen  Bich  eifreboideii  Art  der 

Eriedigung  des  Auftrages  nicht  «InverBtanden  gein". 

Wenn  sich  die  Kreozzeitang  nur  nicht  täuscht!  Mögen  viele  Universität»' 
Professoren  auch  mmt  mit  ihr  und  ihren  Leuten  zusamraengehon .  in  diesem 
Punkte  schwerlich.  Hier  gewinnt  der  Professor  über  den  reaktionären  Poli- 
tiker leicht  die  Oberhaod.  Soweit  dir  i  rofesssoren  einmal  Gelegenheit  pi:ebabt 
Labeu,  den  Wissensdurst  und  die  Krfoige  der  studiereudeu  Lehrer  kenueu  zu 
toneti,  Qfhen  sie  ihnen  mit  Freuden  ihre  Auditorien.  Jeder  rechte  Lehrer, 
mag  er  nnn  aof  dem  ünIveraitBle-  oder  dem  Dorfteholkatheder  dtcen,  kommt 
einem  frischen  Drang  nach  WiMen  nndBildnng  gern  entgegen  nnd  macht  seine 
Thttren  so  weit  auf,  als  es  nur  mllglidi  ist.  Schon  heute  denkt  ein  nicht  ge- 
ringer Teil  der  I'rofessoren ,  besonders  an  kleineren  Universitäten,  genau  so 
wie  Bemheim.  Und  wie  könnte  es  auch  anders  sein!  Mnss  sich  doch  damit, 
dass  sich  die  Universitäten  dem  Volksschullebrer  öffnen,  naturgemäiS  ihr  Ein- 
flnss  anf  das  Volksleben  in  hohem  Grade  steigern.  Soll  die  Wissenschaft  dem 
Volke  gebracht  und  das  Volk  der  Wissenschaft  näher  geführt  werden,  so  ist 
der  Yolksschvllehrer  die  gegehene  Uittelspenon.  Auch  die  prenssiscbe  Begie- 
rang  steht  den  Wfinschen,  dass  Volkssehnllehrer  üniTersitäten  besuchen,  wie 
Yerlantet,  nicht  ablehnend  gegenüber.  So  dürfte  denn  auch  hier  die  Zeit  nicht 
mehr  allznfern  sein,  wo  nach  dem  Vorbilde  Sachsens  und  Thüringens  dem 
Volksschullehrer  ein  gangbarer  Weg  geöffnet  wird,  auf  dem  ä93c  Strebende  an 
den  Quellen  der  Wi^i«eii?r!iaft  vordringen  kann. 

Über  pine  der  wicbtii^^sten  Fragen  iinsers  Standes  bat  die  hannoversche 
Pro vioziai Versammlung  beraten  und  beschlossen.  Der  Bezirksverein 
Stade  hatte  den  Antrag  gestellt,  sich  f&r  Aifhebimg  des  Bossescheo  Eriasses 
Tom  25.  JnU1894,  wonach  die  Leiter  sechs-  und  mehrUassigerVolks- 
schnlen  besondere  Prfifongett  (die  KittelschiiUehrer-  und  BektorprÜftaig) 
abzulegen  haben,  zu  erklären.  Dem  Antrage  wurde  nach  einer  lebhaften 
Erörterung  zugestimmt.  Und  das  von  Rechts  wegen!  Dr.  Bosse  hatte  ein 
warmes  Herz  für  die  materiellen  Nöte  des  Lehrerstandes.  Aber  manche  andere 
seiner  Massnahmen  behandeln  den  Volkssehnllehrer  leider  konsequent  als 
den  ünterbeamten  im  ünterrichtsressort,  dem  in  seinem  Wirkungskreise 
gegeben  werden  soll,  was  im  Interesse  des  Staates  nötig  ist,  den  aber  hohe 
Sehranken  von  den  nftehsthShem  Stellnngen  trennen.  Für  die  in  der  Lehrer- 
schaft lebende  Anschaoung,  dass  deijenige,  der  in  der  Schularbeit  sich  als 
ganzer  Mann  geaeigt  hat,  auch  bemfen  sei,  lidtungs-  und  Beaufsichtigungs- 
befiignisse  auszuttben,  und  dass  es  keinen  stärkeren  Ansporn  zur  Vervollkomm- 
nung und  zur  Pflichttreue  geben  könne,  als  die  Anssiclit.  in  weftpreTn  Kreise 
lange  gehegte  Ideale  zu  verwirklichen,  hat  der  in  ister  sich  nicht  zu  eigen 
gemacht.  „Bahn  frei!"  rief  Ministerialdirektor  J>r.  ivügler  den  Gästen  bei  der 
Einweihung  des  Lehrerheims  zu.  Aber  Dr.  Bosse  hat  diese  Bahn  Tausenden 
von  Lehrern  verschlossen.  Unter  einem  weniger  lehrerfreundlichen  Minister 
und  SU  anderer  Zeit  (die  Besoldungsmisöre  abeorbierte  das  gsaze  Interesse) 
wttrde  der  Erlass  vom  i24.  Juli  1894  scharfe  Proteste  hervorgerufen  haben. 
Aber  noch  ist  es  Zeit,  das  Versäumte  nachzuholen.  Die  Prüftingsordnung  der 
„Allgemeinen  Bestimmungen''  war  ein  Schritt,  den  man  im  Interesse  des  Lehrer- 
gtandes nur  billigen  kann,  Vr  gab  denfeTiicen  LebrerTi.  di^^  über  die  Schranken 
der  Volksschule  hinausstrebteo,  die  Möglichkeit,  ihre  Befjüiigung  fiir  eineEeibe 
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von  wichtig en  Imtem  aneserhalb  des  VolksBchiildjenstes  nacbzuw  eisen.  Dr.  Bosse 
„verbesserte"  diese  Falkscben  Bestimmiiiigen  dahin,  daas  er  dem  Volksscbul- 

lehrer,  der  durch  zwei  Prüfungen  n^ohg-f» wiesen  liat,  dass  er  ein  Vü]ks?chulamt 
ausfüllen  kann,  die  Befähigung  zur  Leitung  sechs-  und  mehrklassiger  Schulen 
absprach.  Nirgends  ist  der  Beweis  erbracht  oder  auch  nur  versucht  worden, 
dass  die  bisher  an  diesen  Stellen  stehenden  „ungeprüften"  Schulleiter  ihrer 
Aufgabe  im  Durchschnitt  weniger  gewachsen  gewesen  seien,  als  die  „geprüften". 
Und  damit,  dass  jene  PrfifimgeD  fUr  ein  amfaagreicheres  Amt  verlangt  werden, 
wird  die  Unznlftoglichkeit  der  Lelirerbildnng  amtlieh  beseheinigt. 
Allerdings  scheint  nns,  als  hfttte  das  Ministerium  damit  mehr  zugestanden,  als 
es  von  Rechts  wegen  durfte.  Sind  nämlich  die  tüchtigsten  Lehrer,  und  um 
diese  kann  es  sich  nur  handeln,  ohne  besondere  Prüfungen  nicht  im  Staadt^, 
eine  sechs-  und  mehrklassige  Schule  zu  leiten  so  können  sie  auch  die  weniger- 
klassigeu  Anstalten  nicht  leiten,  und  dann  kann  vor  allem  das  Gros  der  Mittel- 
mässigeu  deu  Uuterrichtsan forder ungeu  nicht  genügen,  die  in  den  Oberkiassen  der 
Volksschnlen  nicht  geringer  sind,  als  in  den  ünterUassen  der  höheren  Schnlen. 
Ein  14jähnger  Tolksscbfller  stellt  an  seinen  Lehrer  nicht  geringere  Anfordeningen 
als  sein  gleichaltetiger  oder  jüngerer  Kamerad  in  der  Quarta  und  Tertia  des 
Gymnasiums,  und  um  diesen  Untenicht  gut  zu  erteilen,  dfirfte  dieselbe  Aus- 
bildung erforderlich  sein,  als  für  die  Wahrnehmung  der  Rektorgeschäfte.  Wenn 
aber  die  Lehrerbüdun?-  an  der  einen  Stelle  m  unzureichend  befunden  wird,  so 
nützt  es  wenig,  einige  l'ausend  durch  ein  besonderes  Priitungsgatter  zu  treiben, 
die  mehr  als  zehnmal  so  grosse  Zahl  aber  auf  dem  bisherigen  Standpunkt  zu 
lassen.  Alle  Beschwichtiguogsartikel  können  die  Thatsaclie  nicht  ans  der  Welt 
schaffen,  dass  ffir  die  Avancementsf&higkeit  der  „ungeprftften^  Ldirer  durch 
den  Erlass  yom  25.  Juli  1894  eine  Grenze  gesogen  ist,  die  den  Lehrerstaad 
als  Ganzes  im  Lichte  der  Unterbeamten-,  bezw.  dw  unteren  Subalternbeamten- 
qualität erscheinen  lässt,  und  das  ist  hinreichend,  um  eine  sdlgemeine  Stellung- 
nahme zu  rechtfertigen.  Es  handelt  sich  dabei  zunächst  um  eine  ,,preussische" 
Angelegenheit;  aber  neuerdings  haben  preussische  Schulgesetze  in  andern  deut- 
schen Staaten  niehrfacli  Nachahmung  gefunden,  und  deswegen  haben  auch  die 
übrigt'u  Landeslehrervereine  einigen  Grund,  der  Sache  ihre  Auhijeikäamkeii 

snanwenden. 

Jene  Prüfungen  selbst  sollten  dabei  TdlUg  uniangetastet  bleiben.  Das 
Recht»  an  Mittelschulen,  Seminaren,  höheren  Mädchenschulen  u.  s.  w.  zu  unter- 
richten, mag  nach  wie  vor  durch  besondere  Prüfungen  erworben  werden.  Es 

ist  nicht  Aufgabe  der  Lehrerseminare,  Lehrkräfte  für  diese  Anstalten  aus- 
zubilden. Ob  die  Prüflingen,  iiishpsmidere  die  in  reiferpn  Jahren  abgelegten, 
hierbei  viel  nützen,  ist  eine  andere  Frage,  die  wir  indessen  andtru  über- 
lassen können.  Und  ebenso  kann  den  Gemeinden,  die  Rektorstellen  zu  be- 
setzen haben,  selbstverständlich  kein  Vorwurf  daraus  gemacht  werden,  wenn 
sie  im  einielnen  Falle  Bewerberui  die  neben  praktischer  Tüchtigkeit  noch  be- 
sondere Prftfungspatente  anfsnweisen  haben,  den  Vorzng  geben;  nur  das  Monopol 
der  „  Geprüften  auf  Grund  von  kommunalen  Anstellangsreglements  ffir  diese 
Stellen  widerstreitet  dem  Interesse  des  Lehrerstandes  ebenso,  wie  die  ge- 
dachte Minister ialverordnung.  —  Damit  wollen  wir  Abschied  nehmen  von  den 
diesjährigen  Herbstversammlungen,  da  es  keineswegs  in  unserer  Absicht  liegt» 
dem  Leser  das  Stadium  der  Versammlungsherich  te  zu  ersparen. 
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Nach  den  grossen  Landes-  nnd  rroviozialversammluDgen  beginnt  für  die 
Kreis-  und  OrtSYereine  die  neue  Arbeitsperiode.  Die  Gegenstände,  die 
im  ▼erflonenen  Verdm^ahre  die  VenammliiogeB  bescbSItlgt  haben,  TenchwIndeB 
zum  Teil  auf  Nimmerwiedersehen  nnd  ohne  greifbare  Erfolge  im  Orcas,  nnd 
andere  tanchen  über  den  Vereinsborizont.  Der  Chronist,  der  alle  diese  Be- 
ratungen gewissenhaft  znsammenfasst  und  damit  ein  vollständi^^es  Bild  von 
dem  geistigen  Leben  der  deutschen  T-ehreischaft,  soweit  es  in  der  Vereins- 
organisation zum  Ausdruck  kommt,  entwirft,  soll  noch  erst  geboren  werden. 
Nicht  überall  ist  frisches  Leben.  Oft  bleibt  auch  das  Können  hinter  dem 
Wollen  zurück.  Aber  im  ganzen  wird  schwerlich  von  irgend  einem  Berufs- 
Btande  der  Gedanke,  dase  gemeinsame  gdstlge  Arbeit  dem  Streben  des  Ein- 
zelnen Antrieb  nnd  Bicbtnng  geben  mitose,  mit  grosserer  Energie  vertreten, 
nnd  anf  dem  Vereinswege  mehr  fftr  wissenschalttiebe  nnd  bemfUche  Fort- 
bildung gethan.  Deswegen  kann  man  anch  unbesorgt  anf  einzelne  Sehwächen 
verweisen;  sie  werden  dann  nm  so  eher  verschwinden. 

Sn  cpielt  z  P.  Pin  rpr!it  thörichtes  Schlagwort  in  grosspn  und  kleinen 
Lehrervei ijuuiniluij^en  eine  unheilvolle  KoUe:  „Um  den  tieten  Eindruck 
des  gehörten  Vortrages  nicht  zu  verwischen,  wurde  von  einer 
Debatte  abgesehen.^  Fast  in  jeder  Nummer  unserer  Schnlzeitnngen  kann 
man  das  lesen.  Wir  wissen  nns  von  jeder  Übersch&tznng  der  Debatten  frei. 
In  der  B^d  sprechen  die  Sachkundigsten  am.  wenigsten;  entweder  weil  sie 
sich  bewnsst  sind,  dass  sie  das  Gehörte  nicht  ergänzen,  auch  nieht  weiter 
klären  können,  oder  weil  sie  es  bei  der  Lage  der  Sache  für  ausgeschlossen 
halten,  ihre  abweichende  Anschauung  zur  Geltung  zu  bringen.  Es  dürfte  des- 
wegen gar  kein  so  grosser  Schade  sein,  wenn  bei  einer  gewissen  Art  von 
Vorträgen  Debatten  iiberhaupt  nicht  stattfänden.  Der  einzelne  Hörer  und 
kleinere  Kreise  würden  die  Aublührungen  dann  vielleicht  um  üü  eifriger  durch- 
denken nnd  besprechen.  Aber  dann  sollte  man  die  Debatte  aneh  ohne  jede 
Begrfindnng  im  einzelnen  Falle  fallen  lassen.  „Um  den  tiefen  Ebidmck  des 
Vortrages  nicht  zu  verwischen**  —  das  soll  in  der  Begel  eine  besondere  An- 
erkennung für  den  Vortragenden  und  für  seine  Leistung  sein.  Man  möchte 
damit  sagen:  Die  hier  im  Saale  Sitzenden  sind  samt  und  sonders  nicht  in  der 
Lage,  noch  etwas  Wesentliches  zur  Sache  beiziiVa'irii^pn.  In  Wirklichkeit  sagt 
man  mit  jener  Motivierung  allerdings  etwas  ganz  anderes.  Ein  Vortrag, 
dessen  Eindruck  durch  eine  Debatte  verwischt  wird ,  kann  nicht  weit  her  sein. 
Es  kannte  das  nnsers  Erachtens  nur  von  oratorischen  Kunststflckchen  gelten, 
die  anf  ungenügendes  oder  unsicheres  Material  aufgebaut  und  in  der  Beweis- 
fShmng  schwach  sind,  oder  von  Vortrigen,  die  die  eine  Seite  des  Gegenstandes 
grell  beleuchten  nnd  die  andern  in  tiefstes  Schwarz  hiillen.  Auf  den  mit  der 
Sache  wenig  Vertrauten  wirken  derartige  Darstellungen  immer  am  stärksten. 
Aber  wenn  jemand  nun  von  jenen  andern  Seiten  ans  an  den  Gegenstand  herantritt, 
w^enn  das  Übersehene,  Vergrs.-^ene  nnd  Unterdrückte  hervorgeholt  wird,  dann 
ist  freilich  ..der  tiefe  Eindruck  ■  p-riindlich  „verwischt".  Aber  sicherlich  nicht 
zum  Nachteil  der  Zuhörer.  Solide  \  orträge  gewinnen  durch  eine  schlechte 
Debatte  nieht  weniger  als  durch  eine  gnte.  Während  aaseheinend.  gut  be- 
grHndete  Einwendungen,  falls  sie  vom  £eferenten  einleuchtend  znriickgewiesen 
werden  können,  die  Ansieht  des  letzteren  bedeutend  stutze,  Ueibt  eine  schlechte 
Debatte  meist  ohne  jeden  Eindruck,  oder  sie  enthJUt  für  diejenigen  Znhdrer, 
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die  der  Sache  zweifelhaft  gegenüberstehen,  den  Ansporn,  nach  andern,  stich- 
haltigem! GegengrUiita  sich  nnurasebei.  Also  jene  TemeintHdie  Anerken- 
Billig  ist  in  Wirklichkeit  ein  aheprechendes  Urteil,  das  man  gnt  deutsch  etwa 
so  ausdrucken  kSnnte:  «»Faast  das  hübsche  Eartenhänschen  mit  euren  derben 
Fäusten  nicht  an,  sonst  stürzt  es  in  sich  zusammen,  nnd  ihr  verderbt  dem 
Vortrag'enden  wie  deu  Zuhörern  die  gute  Lanne.  Lagst  beide  in  dem  boHen 
Wahn,  etwas  Solides  und  Schönes  geleistet  und  gehört  zu  haben!"  Das  uiag 
vom  8taüdpuiikt  der  Opportunität  manchmal  geboten  sein,  aber  verantworten 
kann  es  eine  Versammlang  doch  nur  dann,  wenn  sie  an  den  angeblichen  „üeitn 
Eindruck"  flberhaupt  nicht  glaubt,  vielmehr  der  Überaeugong  ist,  dass  all 
die  halben  und  Viertel  Wahrheiten,  denen  die  Debatte  so  geflUirlich  ist,  am 
nltehsten  Morgen  schon  »versunken  und  vergessen**  sind. 

Anschdn^d  hat  die  Debattenfrendigkeit  in  nnsern  Vereinen  überhaupt 
etwas  abgenommen.  Das  braucht  man  nicht  in  jedem  Falle  zn  bedauern. 
Deutsche  Versammlungen  debattieren  ganz  anders  als  etwa  französische.  Das 
Hin-  nnd  Herflackern  einzelner  funkenartiger  Gedanken  ist  bei  uns  selten. 
Insbesondere  der  Norddeutsche  braucht  Zeit  zur  Überlegung  und  hat  das  Be- 
dürfnis, seine  Ausichten  aaszusprechen,  in  viel  geringerem  Grade,  als  die 
Bewohner  s&dlicber  gelegener  Gaue.  Ausserdem  scheint  die  Lust  an  debat- 
tieren auf  einer  gewissen  Mittellinie  der  Durchbildung  und  der  sachlichen 
Orientierung  am  stärksten  zu  sein.  Wer  dai-nnter  bleibt,  hat  nicht  genilgendes 
Gedankenmaterial,  um  sich  zu  beteiligen,  und  wer  darüber  hinausragt,  wird 
durch  seine  allseitige,  objektive  Auffassung  oft  j^urückgebalten,  sich  mit  den 
häutig  subjektiv  pefärbten  Ansichten  des  Vortragenden  in  Form  einer  runden, 
wirksamen  Debattenäusserung  zu  beschäftigen.  Das  Vereinsleben  kann  trotz 
verminderter  Hedseligkeit,  ja  gerade  deswegen,  durchaus  gesund  sein.  Auch 
in  Versammlungslokalen  —  oder  da  zu  allererst?  —  sollte  man  das  alte 
schOne  Wort  nicht  vergessen,  dass  Beden  Silber,  aber  Schwdgen  Gtold  ist. 


MitteilBBgen. 

Zur  Frage  des  Handarbeitsunterrichts.  JTT.*)  Auch  Th.  Hils- 
dorf  iu  Darmsiadt'**)  stellt  als  Hauptaufgabe  de»  Handarbeitsunterrichts  nicht 
die  Weoknng  und  Ausbildung  der  technischen  Anlage,  sondern,  wie  de  Vries, 
die  Vertiefling  der  Anschauung  auf  und  bezeichnet  darum  den  Gegenstand 
ausdrficklich  als  „darstellenden  Unterricht Er  soll  deshalb  auch  in  engster 
Verbindung  mit  dem  llbrigen  Untnricht,  mit  Geometrie,  Physik,  Geographie 
und  Naturgeschichte,  stehen,  nnd  zwar  nicht  nur  insofern,  als  er  sein  Material 
diesen  Fächern  entnimmt,  snndern  anch  indem  er  in  seinem  Gange  parallel  mit 
diesen  verläuft.   Um  dies  zu  ermöglichen,  hält  Bilsdorf  allerdings  einen  Vor- 

•)  I.  im  Märzheft  S.  172,  H.  im  Augu!,tiiclt  S.  499. 

Vcrgl.  die  Sdnift:  Ist  der  darstellende  Unterricht  (sogenannter 
Handfortigkeitsunterricht)  rnterrichtsgrttndsatz  oder  Unterrichts- 
fach? Eine  Darlegung  der  Grandsätze,  nach  welchen  der  darstellende  Unterricht 
in  der  hiesigen  St^tuaabensckiile  I  ertnit  wird.  Von  TIl  Hilsdorf,  Lehrer  in 
DamBtadt  (Damstadt,  L.  Saeag.  1900), 


Digitized  by  Google 


—    701  — 

knmit  gelioten,  dem  er  die  Aufgabe  stellt^  den  Schüler  durch  methoduch  ge- 
ordnete ÜbnngeB  in  die  Technik  im  aUgnneinea  einznlHhren.  Eine  weitere 
FOrtanng  der  HandgetchicUiehkeit,  aüs  snr  Herstellimg  der  doreh  den  dar^ 

stellraden  Unterricht  bedingten  Arbeiten  notwendig  ist  ,  betraditet  er  als  eine 
Überschreitung-  des  Rahmens  der  Schule.  Leider  enthlllt  die  angefahrte  Schrift 
über  die  Aasfübrang  dieser  Gedanken,  also  über  die  thateächliche  Gestaltung 
des  Handarbeitsunterrichts  an  jener  Barmst&dter  Schule,  nur  einige  wenige  all- 
gemein gehaltene  Andeutungen. 

Zeissig  (Annaberg  i.  S.)  und  Brackmann  (Königsberg  L  Fr.)  lehnen 
den  Handarbeitsmiterrieht  an  die  Formenknnde  (Ramnlebre)  an.*)  Zeichnen 
imd  plaatiichet  DanteUen,  Afart  ersterer  ans,  haben  sich  inbezng  anf  Stoff- 
wähl  und  Stofffolge  streng  nach  der  Formenknnde  zu  richten;  letztere  ist  für 
jene  Begleitfftcher  ziel-  und  wegweisend,  läne  alleiastehende  Fermenkunde 
vermag  ebenso  wenig  ihrer  Anfe-fibe  gerecht  zn  werden  wie  ein  gesonderter 
Zeichen-  oder  Handfertif^keitsuuterncht;  nur  v(  ibunden  leisten  diese  i  ciclier, 
was  sie  leisten  sollen  und  können.  Aber  die  F(  rraenkunde  giebt  das  Rückgrat 
der  zu  einem  Ganzen  verwachsenen  Diszipimen  ab;  sie  durchzieht  als  roter 
Faden  daa  lidi  aaiehlicMonde  dantellendie  Ffteherpaar  von  Anftng  Ua  Eäide. 
Mehr  im  Zeichen-  nnd  Handfbrtigkeitsontefriehte  vonnnehnieny  ab  der  fi»mi- 
knndliche  üntefrieht  Timehreibt,  ist  vom  Übel(!).  Zdehnen  nnd  plaatiachee 
Darstellen  legen  also  den  Hauptton  anf  Darstellung  nnd  vielaeitige  Anwendung 
der  in  der  Formenknnde  behandelten  Grundformen,  woraus  sich  die  kompli- 
zierteren Fnrmtni  in  Xatur  und  Kunst  zusammensetzen.  Um  diese  GrnndforTrten 
gruppieren  sie  ihren  Stoff.  An  den  Kreis  als  Grundform  z.  B.  schiiessen  sich 
folgende  Aufgaben  für  das  plastische  Darstellen:  1.  Untersetzer  für  die  Kaffee- 
kanne aus  Pappe,  2.  Lampenuutersetzer  mit  bestimmtem  Durchmesser,  3.  Be- 
kleben eines  Scfaaehteldeckela  mit  einem  loreiiifQnnigen  Bilde,  4.  Eekbrett(Ereii- 
ansechnitl),  5.  Sehelbe  mit  denBegenbogenfhrben(Krei8annchnitten),  6.  Wand- 
korb mit  einem  Kreisabschnitt  als  Bodenffitehe,  7.  Untersetzer  fdr  Waschgamitnr 
(Häkelarbeiten).  Wenn  Brückmann  im  geometrischen  Unterricht  das  Quadrat 
behandelt,  so  wird  gleichzeitig  im  Zeichenunterrichte  geübt:  1.  Darstellnne'  und 
Teilung  des  Quadrats,  2.  Zeichnen  einer  l  liürfüllung,  und  im  Haiidfertigkeits- 
unterrichte:  1.  Darstellung  eines  Quadratdezim^ters  aus  Pappe  und  Einteilen 
desselben  in  Quadratzentimeter,  2.  Herstellung  eines  Würfels.**)  Der  Hand- 
arbeitsunterricht Steht  hier  jedenfhlls  an  der  richtigen  Stelle.  Ob  aber  der 
„Dreibond'  ancfa  ivirklich  jedem  der  drei  vereinigten  Fächer  seine  volle  dgen- 
tamliche  Bew^^gs-  nndEntwickelnngsfreiheit  gestatten  wird,  ist  eine  Frage^ 
die  zu  bejahen  ich  schon  a  priori  Bedenken  trage. 

Ganz  besondere  Aufmerksamkeit  verdient  unter  den  Reformern  auf  dem  hier 
>  f  lianrlflten  Gebiete  Franz  Hertel  in  Zwickau.  Auch  er  steht  der  Leipzijjer 
Methode  kritisch  gegenüber  (vergl.  Päd.  Stadien,  hg.  v.  Dr.  Schilling,  1901 


*)  Der  Dreibund  yon  Formenkunde,  Zeichnen  und  Handfertig- 
keitsunterricht  in  der  Yolkssehnle.  Von  E.  Zeissig.  (Langensalza,  JBL Beyer 
u.  Söhne.  1900.)  —  Die  Formenkunde  in  der  Volksschule.  Ein  Versacb,  den 
Knaben-Handarbeitsunterricht  mit  dem  Eaumlehre-  und  Zeichenunterricht  zu  ver- 
einigen.   Von  R.  Brückmann  (Leipzig,  Irankensteiu  u.  Wagner). 

**)  Brfickmanns  Gang  wird  in  der  von  ihm  geleiteten  städtasdien  Yolkisehnle 
seit  mehxexen  Jahren  piaktisch  efpiobt 
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Nr.  2).  Insbesonden  wfioeebt  er:  1.  die  HerabmincLemiig  der. Kosten  für  den 
BandfertigkeitBiinterricht  dnrcb  Ausschliesaimg  der  Hobelbankarbeit,  2.  eine 
„Yergeistigung"  der  Arbeit  nach  derRichtang  hin,  dass  der  Schüler  nicht  bloee 

eine  ihm  vorg-elegte  Form  nach'bilde,  sondern  veranlasst  werde,  selbßtthätig'  zn 
ermitteln,  inwiefern  die  Form  des  Gep-onptandos.  dt^n  ei-  nachbildet,  seinem 
Wesen  (Zwecke)  entspricht,  wie  sich  seiuH  niuzelneu  Teile  ia  Anpassung  au 
die  Erreichnng  des  geraeinsamen  Zwecke»  einander  unterordnen,  inwiefern  auch 
die  scbmückeDden  Beigaben  mit  jenem  Zwecke  zusammenhängen  etc.""),  und 
zeiehnerische  DaiBtellnng  des  Gegenstandes  vor  seiner  Yerkörperang. 

Sein  „Formnnterriekt^"'*)  soll  an  die  Stelle  des  üblichen  Ansehannngs- 
Unterrichts  treten.  Als  Ifängel  des  letztere  bezeichnet  er:  1.  dass  er  nur 
den  Gesichtssinn  in  Anspruch  nimmt,  2.  dass  er  als  einziges  Darstellnngsmittel 
die  Sprache  "berticksichtigt,***)  und  3.  dass  er  an  einer  Überfülle  von  Stoff 
krankt.  Dem  gegenüber  verlangt  Hertel,  dass  dieser  Unterricht  1.  die  Ent- 
wickelnng  aller  Sinne  ins  Auge  fasse,  2.  als  I'instellung-smittel  auch  das 
plastische  Formen  und  das  Zeichnen  pflege,  und  3.  dass  er  zum  Prinzip 
der  StoflSsQswabl  die  Form  der  Dinge  erbebe,  nnd  zwar  soll  von  den  ein- 
fiwbsten  Formen  ausgegangen  nnd  za  den  zasammengesetEten  fortgeschritten 
werden.  An  die  mathematischen  Körper  als  l^pen  scfaliessen  sieh  die  ver* 
wandten  Formen  an. 

Behandelt  sollen  werden:  1.  Kugel  und  kugelartige  Geg-enstände,  2.  Eiform 
und  ihr  verwandte  ncjrf^nsttinde,  3.  Walze  und  walzenarti^c  Ge^enstilnde, 
4.  Kegel  und  kegelartige  Gegenstände,  5.  gradflächig  begrenzte  (iegenstände. 
6.  Übergangsformen,  7.  freie  Formeo.  In  dem  angeführten  Werke,  das  nur 
den  Stoff  für  den  Anfangsunterricht  enthält,  wird  folgender  systematische 
Gang  eingeschlagen  (wobei  bemerkt  sein  mag,  dass  der  Unterricht  selbst  keines- 
wegs jede  Gmppe  vollstindig  bebandeln  soll,  ehe  er  zur  nScbsten  fibergeht; 
dass  .  er  vielmehr  oft  wieder  unter  Heranziehung  anderer  Gegenstände  zu  einer 
schon  behandelten  Gruppe  zurückkehren  soll):  A.  Kugel,  Perle,  Ball,  Erbse, 
das  Brot  (Kiigrelabschnitt),  Halbkugel,  Viertelkugel,  Darstellung  der  Beleuch- 
tungserscheinungen auf  der  Kugelüäche,  die  Hohlkugelteile,  Zwiebel;  B.  Hülmerei, 
Eichel,  Kirsche,  Birne,  Apfel,  Pflaume.  Haselnuss. 

Betrefl's  der  methodisclieu  Üehaudluug  des  einzelnen  Pensums  schreibt 
Hmei  folgenden  Gang  Tor:  1.  das  Auffassen  durdi  Beth&tigung  aller 
Sinne,  die  ihrer  Natur  nach  irgend  eine.  Seite  des  in  Frage  kommenden  Ge- 
genstandes zo  erÜBMsen  vermögen  (Beispiel  Perle:  Auffossung  dürdi  dasGehSr 
beim  Fallen  und  Bollen,  durch  Gefühl  und  Getast,  durch  das  Gesicht,  dareh 
Vergleichung  mit  der  Kugel,  in  ihrem  Verhältnis  zur  ebnen  oder  schrägen 
Unterlage,  durcli  Messen,  darck  Wiegen),  2*.  das  Begreifen  des  Aufgefassten 


*)  Illugtratioucn  hierzu  bieten  Lehrbeispiele  aus  der  Feder  Hertels  in  dem 
„Bericht  üi)er  die  Lehrerbildungsanstalt  in  Leipzig"  1889,  feiner  in  den  „Blfttten 
für  Knabenhandarbeit"  1899,  Nr.  4—6. 

**)  Der  Unterricht  imFormen  als  intensivster  Ansohauungs-Unter- 
rieht  im  Gristo  und  Siune  Pestalossis  und  FrSbels.  Von  F.  Hertel. 
L  Teü  (Gera,  Th.  Hofmann.  1900). 

***)  Der  Nachweis,  dass  in  dieser  Besehränkuug  geradezu  eine  Hauptursache 
einseitigen  und  unvollständigen  Wahnehmens  su  suchen  ist  (S.8  n.  9),  ▼erdient  be< 
sondere  Beachtung. 
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durch  Ennitteliinff  seiner  Ursachen  (Wamm  ist  die  Perle  rund?  wamm  an 
den  Seiten  abgeflacht?  wamm  durchbohrt?  warmra  die  Darohbohntn^  lich  an 
beiden  Seiten  erweiternd?  warum  erweitert  die  Öffnung  nicht  trichter- 
förmig oder  in  konkavem  Rinjc?),  3.  das  Formen  des  Gegenstandes  in  Plasti- 
lina u.  (iers-l.  ans  der  ge\vonne?i»^ii  Vors:tpllun<^  heraus  bei  Abwesenheit  des 
Geg:enstandes  selbst,  4,  das  Darstellen  auf  der  Fläche,  also  das  Zeichne« 
(überleitend:  Abdruck  des  Körpers  in  feuchtem  Sande,  Herstellung  der  Spui" 
und  endlich  des  Risses),  d.  BarateUung  durch  die  Sprache  (zusammenhängende 
Beantwortung  von  Fragen,  die  sich  anf  das  Gewonnene  beaiehen,  z.  B.  Worin 
gleicht  die  Perle  der  Kngel,  nnd  worin  nnterecheidet  de  sich  von  ihr?  Wie 
hast  du  die  Perle  geformt?  Wie  anterecheiden  sich  die  verschiedenen  Ab- 
drucke, die  wir  von  der  Perle  gemacht  haben?),  6.  Bethätigung  der 
Phantasie  (Verwertung  der  Perle  und  ilirer  Abdrüclce  als  formbUdende 
Elemente  fnr  Reihen,  Gruppen  ii.  s.  w.). 

Es  ist  schwer,  über  Hertels  Formnnterricht  ein  Urteil  abziisreben.  IHe 
auf  der  Haud  liegeudeo  Einwände,  wie  der,  dass  er  im  AiasijeuuuternciiL  uu- 
dorehführbar  sei,  oder  der,  dase  das  Interesse  der  Schaler  dabei  erhihme,  wei^ 
den  von  Angenzengen  bestritten.*)  Gegen  die  psychologischen  nnd  psdagogt 
sehen  Grandlagen  der  Methode  ist  schwer  etwas  einzuwenden.  Ihre  Ans- 
bildnng  verdient,  so  weit  die  Lektüre  des  «Qg^lbrten  Werkes  zu  diesem  Ur- 
teil ermächtigt,  die  weitc^ehendste  Anerkennung-.  Alles  in  allem:  fasst  man 
den  Zweck  des  ..  Anschauungsunterrichts"  so  auf  wie  der  Herr  Verfasser,  so 
ist  man  wohl  berechtigt  zu  sagen,  dass  seine  Gestaltung  nach  der  hier  vor- 
liegenden Methode  zur  Zeit  den  Höhepunkt  bildet.  Dorr  ist  aber  wühl  auch 
die  Stelle,  wo  der  Widerspruch  anknüpfen  wird.  In  jedem  Falle  gebührt 
Hertel  das  Verdienst,  ehien  gangbaren  Weg  gezeigt  an  haben,  anf  dem  das 
plastische  Formen,  über  dessen  pftdagogischen  Wert  wohl  anch  die  Gegner 
des  hergebracbten  Handfertigkeitsnnterriehts  mit  nas  eiaverstanden  sind,  in  die 
Schule  Eingang  finden  kann.*'*') 

Ein  umfassender  Vers nch,  die  Handarbeit  zum  obligatorischen  Bestandteil 
des  Volksschulnnterrichts  zu  machen,  wird  g-eg-enwärtig  in  Worms  mit  Ge- 
nehmigung der  ötaatsregierung  unter  Leitung  des  Sehuiinspektors  H.  Scherer 
veranstaltet.***)    Der  mitgeteilte  l*lan  betrifft  die  Klassen  VI  bis  l  der  acht- 


*)  Man  vergleiche  besonders:  Koch  (Görlitz),  Herteis  Fonnunterricht  (Dresden, 
Biejl  u.  Kaemmerer). 

**)  Mau  hat  die  Originalität  des  HcrtcLschcn  l'iitcrrif  ht-^fri^np^r?!  bestritten  und 
behauptet,  er  sei  nichts  als  ein  weiterer  Ausbau  der  l'raugtieheu  Vorschlage.  Dem 
geirenttber  weirt  Hertel  daraiif  hin,  dass  seine  Methode  in  ihren  Grundzügen  schon 
18H9  vollendet  gewesen  sei.  Schon  in  diesem  Jahre  habe  er  sie  in  einem  Vortrage 
dargelegt  und.  schon  lÖJÜ  eine  Klasse  für  Formanterricht  eingerichtet.  -  Prang, 
ein  Deutsch-Amerikaner,  ist  Inhaber  eines  Kunstverlages  in  Boston.  Sein  in  Amerika 
und  England  viel  verbreitetes  Zeichenwerk  wurde  von  Professor  Lukas  (Salzburg)  ins 
Deutsche  übei^etzt.  Der  erste  Unterricht  schliesst  sich  an  Modelle  typischer  Körper, 
im  1.  Schuljahre  an:  Kugel,  Würfel,  Cjlinder,  Halbkugel,  quadratische  Prisma^ 
rechtwinklig  dreiseitiges  PriamA,  im  2.  Jahrs  an:  EUipaoid,  Ovoid,  dreiseitiges 
Prisma  mit  crleiehseitiger  Basis,  Kegel,  Pyramide  und  Vasenforin,  an.  Der  Aiifta  suugf 
der  Perm  durch  Gesichts-  und  Tastsinn  folgt  das  Modellieren  der  Körper,  das  Aus- 
schneiden der  Flächen,  das  Legen  der  Kanten  mit  Stäbchen  und  endlidi  dss  Zeichnen. 

***)  Vergl  den  in  den  „Blftttem  fikr  Enaben-Hsadsrheit"  (1900,  Nr.  6)  mit- 
geteilten Lehrplan. 
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k]«aiig«n  YoUcnehiilfi.   Ffir  die  Klasaen  VI  und  V  ist  Fomfin  in  FburtUin» 

angeordnet,  das  sich  in  seinem  Gange  und  in  seiner  Methode  im  allgemeinen 
an  die  Hertelschen  Vorschläge  anschliesst.  In  den  oberen  vier  Klassen  treten 
an  dessen  Stelle  Papier-  und  Papparbeiten,  in  den  beiden  obersten  Klassen 
neben  diesen  auch  leichte,  ohne  Hobelbank  aaszafuhreude  Holzarbeiten,  diesicli 
an  den  Geometrie-  und  Zeichenunterricht  etwa  in  derselben  Weise,  wie  bei 
Zeissig  nnd  Bräckmann,  anlehnen*) 


Die  Akademie  für  Sozial-  und  Handels  Wissenschaften  in  Frank- 
furt a.  M.,  die  ihre  Lehrthätigkeit  im  Oktober  d.  J.  begonnen  hat,  eine 
GrttndQDg  der  Stadt  und  mehrerer  Geedkchaften,  BteQt  sich  niebt  den  Bcbon 
bestehenden  Handekhocbecholen  zur  Seite,  sondern  bildet,  wie  Dr.  J.  Ziehen 
in  der  „Umsehan^  (Nr.  41)  näher  ausführt,  einen  neuen  ei^nartigen  Typns 
im  System  unsers  Hochschulwesens.  Neben  der  theoretischen  Vorbereitung 
zum  Kaufmannsstande  und  neben  der  Ausbildnnjr  der  Handelsschallehrer,  heisst 
es  in  dem  betreffenden  Artikel,  wird  die  Frankfurter  Akademie  als  eine  Art 
von  Fortbildungshochschule  die  Ergänzung  fachwissenschaftlicher  Universitäts- 
studien nach  mehreren  Seiten  pflegen:  sie  wird  den  zum  Verwaltungsdienst 
flbertretenden  JTnriBten  in  wirtschaftliche  Fragen  einen  tieferen  Einblick  geben, 
als  er  nach  der  Natnr  der  Dinge  wShrend  des  üniversitätsstndinms  gegeben 
werden  kann;  sie  wird  zum  Konsalatsdienst,  nnd  zwar  zum  höheren  wie  auch 
vielleicht  in  Nebenkursen  zum  niederen,  die  nötige  sachliche  nnd  sprachliche 
Vorbereitung  geben;  sie  giebt  auch  dem  jungen  Mediziner  und  Pfarrer  Ge- 
legenlipit,  die  neuerdings  mit  Recht  für  ihn  geforderte  Einführung  in  die 
Grundlehren  der  Sozial  Wissenschaft  zu  geniessen.  Ebenso  stellt  sie  für  den 
wissenschaftlichen  Lehrer  ein  Institut  dar,  das  zu  dem  von  Uünch  für  Utilin 
geforderten  Neusprachlichen  Institut  eine  Art  Gegenstück  bilden  würde.  Der 
GManke  einer  systematischen  Fortbildung  nach  der  Zeit  des  üniverslt&ts* 
Studiums  hat  vor  knraem  wieder  dnreh  die  Fordemng  obligatorischer  Weiter- 
bildung der  jungen  Mediziner  in  Krankenhftasem  eine  sehr  bedeutsame  prak- 
tische Verwirklichung  erfahren,  anf  deren  Ausgestaltung  im  einzelnen  man 
gespannt  sein  kann;  in  d^n  Zn<?ftmmenhang  dieses  Fortbildnngpgednnkens  reiht 
sich  anch  die  frankfurter  Akademie  mit  einem  Teile  ihres  Programm?  ein, 
und  wohl  darf  man  ihr  ein  günstiges  Prognostikon  stellen,  da  sie  mit  einem 
leitenden  Gedanken  unsers  Gesamtbild ungswesens  erfreulich  zusammentrifft, 
und  darf  auch  die  Männer  beglückwünschen,  denen  die  schwere,  aber  hSchst 
dankbare  Aufgabe  gestelit  ist,  durch  ihr  Schaffen  den  neuen  Typus  einer 
Bildungsanstalt  lebenskräftig  nu  machen,  der  flir  den  uns  stets  vorschwehen- 
den  organischen  Gesamtaufbau  unsers  Büdungswesens  die  oberste  Sidtse  der 
Entwickelung  bedeutet.  —  Die  Akademie  wurde  Anfang  November  von  423 
Personen  besndit.  Darunter  befanden  sich  218  Kaufleute,  40  Juristen  und 
höhere  Vcrwaltungsbeamte,  54  Lehrer,  18  Ingenieure ,  10  Personen  ans 
sonsti^^en  geleiirten  Berufen,  18  mittlere  Yerwaltnngsbeamte,  28  aus  sonstigen 
Berufen  und  Berufälose,  sowie  37  Frauen.  Dauach  hat  sich  der  Besuch  fast 
genau  gleichmflasig  auf  Kaufleute  und  Nichtkaufleute  verteilt.    Unter  den 


*)  Yergl.  auch:  Zeichnen  und  Handarbeit.  Eine  Anleitung  tut  ErteilmV 
dieses  untexricbto  in  der  Schule.  Von  Schere?  u.  Eckert  (Gotha,  1896). 
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Kanflenten  nehmen  die  Bankbeamten  den  her?omg«ndBten  Platz  ein.  Nftcbst 
den  Eanienten  haben  sich  Lehrer  und  Lehrerinnen,  and  zwar  vorwiegend 
seminarlBch  gebildete,  dann  Jnristen  nnd  höhere  Verwaltnngsbeamte  am 

stärksten  beteiligt.   

Knnst  und  Schule. 

I.  Thesen  zu  dem  Vortrage:  „Die  Bedeutung  der  Kunst  für  di» 
Erziehii"?"*  von  E.  Linde  fGotha)  auf  der  Gothaischen  Landeslehrer* 
versiimmluiig.    1.  T)ass  die  Pädagogik,  insbesondere  die  Volkssrlnilpädagogik, 
mit  derKunst  in  eine  eugere  Fühlung  zu  koinujen  suchen  niu^s.  fol-^-t  zunächst 
ans  der  Zeitlage;  denn:  a)  in  deu  Kreisen  der  Gebildeten  sind  künstlerische 
Interessen  andBedürfliittewiedw lebendiger  nnd  ällgemeineff  geworden;  b)  ebenda 
empfindet  man  es  als  eine  Forderung  des  sosialen  Gewissens,  aneh  die  Hsssea 
mehr  als  bisher  für  die  Kunst  zu  interessieren,  für  kinstlerische  (rennsse  an- 
pfilDglieher  zu  machen.    2.  Es  folgt  aber  aneh  ans  der  Bedeutung,  die  der 
Knnst  der  Pädagogik  gegenüber  für  alle  Zeiten  zukommt.    T.  Die  Kunst 
steht  vor  all^m  im  Dienste  der  allgemeinen  Erziehung  und  hier  wiederum 
zunilchst  im  Dienstr  des  tormalen  Erziehnngszieles,  der  Humanität;  denn: 
&)  ohne  sie  i&t  eine  iunreichende  Pflege  der  ästhetischen  Anlage  im  Menschen 
nicht  möglich;  b)  es  ist  recht  eigentlich  erst  die  Knnst,  die  den  Menschen 
znm  Menschen  macht.  —  Die  Knnst  steht  aber  andi  in  enger  Beziehang  znm 
materialen  Erziehnngsziel,  zur  Sittlichkeit.  Als  moralische  Wirkungen  der 
Knnst  s^en  beispielsweise  nur  folgende  drei  genannt:  a)  die  Kunst  giebt  An« 
lass  znr  Übung  in  der  Bekämpfung  der  Begehrlichkeit;  bj  sie  stärkt  das  reine, 
uninteressierte  Wohlwollen;  <^^'>  sie  bietet  nns  ein  Urbild  der  Vollkommenheit. 
fAnmerkung:  Nur  wo  der  Kunste-ennss  ernst,  d.  i,  auf  ethischer  Basis,  be- 
trieben wird,  da  entfaltet  er,  rückwirkend,  seine  ethisierende  Kraft.  Auch 
darf  niemals  übersehen  werden,  dass  die  ästhetische  Erziehung  die  moralische 
wohl  treHIioh  zn  unterstützen  und  zu  fl^rdem,  niemals  aber  zu  ersetsen  ver- 
mag). IL  Im  Dienste  der  besonderen  (beruflieben)  Erziehung  kommt  derKunst 
in  der  Hanptsache  das  Verdienst  zu,  Handwerk  und  Industrie  immer  mehr 
znm  Kunstgewerbe  zn  erhöhen,  was  wiederum  von  hervorragender  sozialer 
und  nationaler  (wirtschaftspolitischer ^  Bedeutung  ist.    3.  Zur  richtigen  Be- 
wertung der  Knn5?t  nnd  zur  Entbindung  ihrer  spezifischen  Kraft  ist  jedoch 
notwendig,  sich  allezeit  vor  Augen  zu  halten,  dass  ihr  eigentlicher  Zweck  kein 
pädagogischer  ist,  dass  sie  vielmehr  unmittelbar  nur  darauf  ausgeht,  Freude 
zn  machen.    Aber  selbst  als  blosse  Frendenbringerin  betrachtet,  muss  sie  der 
Erzieher,  insbesondere  der  Yolksschulerzieher,  willkommen  heissen;  denn: 
a)  als  solche  verknüpft  sie  Lehrer  und  Schüler  fester  nnd  inniger  mit  ein- 
ander und  mit  der  Schale;   b)  der  Kunstgennss  gehört  zu  den  „edlen" 
Freuden,  d.  h.  er  hat  an  sich  schon  einen  ethischen  Gehalt.  —  Anhang: 
Als  Entgegnung  anf  oft  ?rehörte  Einwürfe  ist  noch  folgendes  geltend  zu 
machen:  a)  eine  Einführung  der  künftigen  Lehrer  in  die  Welt  der  Kunst  auf 
dem  Seminare  ist  Voraussetzung  einer  allgemeinen  ästhetischen  Volksschnl- 
erziehung,  gehört  aber  auch  nicht  zu  den  Unmöglichkeiten;  b)  eine  Verf ruhung 
ist  dnroh  die  fHQizejtige  Bekanntmachung  der  Kinder  mit  der  Kunst  nicht  zu 
fürchten,  wenn  wir  nur  bei  der  Auswahl  und  der  Art  der  Betrachtung  der 
Kunstwerke  die  geistige  Bdfe  der  Kinder  genügend  berücksichtigen;  c)  den 
Geschmack  der  Hassen  bis  znm  Verständnis  selbst  der  höchsten  Kunstwerke 
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steii^m  zu  wollen,  wäre  ein  eitles  ünterfimgen.  Daher  ist  bei  der  Aaswahl 
der  mit  den  Kindern  der  Volksschule  zu  betrachtenden  Knnstwerke  der  (vom 
»Eanstwart"  hervorgehobene)  ÜDtersohied  zwischen  „Volkskunst'*  und  „Gipfel- 
knnst"  wohl  zn  beachten. 

Tl.  Gedankengang  des  Vortrages  über  „Die  bildende  Kunst  in 
der  Volksschule"  von  Rektor  Rchnbert  (Lauscha)  auf  der  M  ein  in  gen - 
seilen  Landeslelirerversammlung.  1.  Es  besteht  eine  Lücke  in  der 
Bildung  noserer  VoUuschnljugeud  nach  Seite  der  Ästhetik.  Dieser  Kangel 
steht  im  Gtege&satz  zu  der  gfesteigerten  künstlerischen  Empfänglichkeit  und 
dem  allgemeinen  kfinstlerischeu  Aufschwung  der  Gegenwart  2.  Alle  An- 
fordemng^en  auf  Einordnnng:  neuer  Stoffe  und  Fächer  in  den  Lehrplan  der 
Volksscluile  sind  von  der  Pädag-ogik  darauflitn  zn  prüfen,  ob  sie  sich  aus  dem 
Erziehnnirsziel  be^riind- n  lassen.  Nicht  die  Verwendbarkeit  im  Leben, 
nicht  die  künstlerische  Genubsi'ähigkeit,  nicht  die  volkswirtschaftliche  Bedeu- 
tung, nicht  die  Erhaltung  nationaler  Güter,  nicht  soziale  Denkweise,  sondern 
allein  die  Veredlung  der  einzelnen  Menschenseele,  die  Erhebung  zum  Idealen, 
kann  das  Ziel  auch  der  kfinstlerischeu  Erziehung  bestimmen.  Das  Schöne, 
das  an  sich  sittlich  indiffmiint  ist,  muss  mit  dem  Guten  yerknüpft  werden; 
Ethik  und  Ästhetik  sind  mit  einander  verwandt.  Die  Ästhetik  TKunst- 
unterricht)  kann  nie  die  Ethik  (Gesinnungsunterricht)  ersetzen;  das  Schöne 
bereitet  nur  dem  Guten  den  Weg.  Das  Erziehungsziel  wird  durch  die  neuen 
ForderiiTi!2:en  einer  künstlerischen  Erziehung  nicht  verändert.  Die  SehTile 
darf  nicht  in  den  Dienst  der  Kunst,  sondern  die  Kunst  soll  in  den  Ditabi 
der  Schule  gestellt  werden  (?  D.  H.).  3.  Das  Unterrichtsziel  muss 
in  seinem  ganzen  Umfange  ans  dem  Endehnngsziel  abgeleitet  werden  kOnnen. 
Der  Unterricht  hat  die  Ausbildung  aller  Interessen,  auch  die  des  ftsthettschen, 
^^ehmSssig  zu  pflegen.  Das  Bdch  der  Ästhetik  umfasst  aber  nicht  nur 
Poesie  und  Musik,  sondern  anch  die  bildende  Kunst.  In  den  Erzeugnissen 
der  letzteren  sind  wichtif^e  bisher  meist  vernachlässigte  Bildungsmomcnte  ent- 
halten. Das  einiTf'hpndf^  und  vprirleichende  wiederholte  Betrachten  von  Kunst- 
werken ist  am  ersten  geeignet,  den  Geschmack  zu  bilden.  Geschmacksbildunp: 
ist  Ziel  des  Kunstunterrichts.  4.  Die  Schätze  der  Kunst,  besonders  der 
nationalen,  sind  bis  zu  einem  gewissen  Grade  auch  den  Volksschulkindern 
nahezulnringen.  Nur  die  Pädagogik  trifft  die  Auswahl.  Die  Überfülle  des 
Wertvollen  —  nur  künstlerisch  wertvolle  Objekte  kommen  in  Frage  —  er^ 
heischt  die  grösste  Beschränkung.  In  erster  Linie  steht  die  künstlerische 
Heimatkunde.  Wo  diese  versagt  oder  einer  Ergänzung  bedarf,  tritt  das 
Modell  oder  das  Bild  ein.  Das  genetisch-historische  Prinzip  des  Leliri)lans 
ist  anch  für  die  Auswahl  massgebend  f?  D.  H.).  Die  allseitig  anerkannten 
klassischen  Kunsi\\>-ike  der  Vei-frangenlieit  bilden  (so  wie  die  litterainsciien 
Klassiker  in  Prosa  und  Poesie  im  Deutschunterricht)  den  wichtigsten  StoÖ'  des 
Knnstunterrichts;  die  Schule  hat  zum  Eunstkampf  der  Gegenwart  so  wenig 
Stellung  zu  nehmen,  wie  zu  dem  litterarischen.  5.  Nur  durch  lehrplan- 
mftssige  Einordnung  der  Kunstwerke  kann  der  Willkür  und  planlosen 
Kanstschwätzerei  gewehrt  werden  (?  D.  H.).  Die  Verbindung  von  Unter* 
richtsstoff  und  wertvollen  dazu  passenden  Kunstwerken  ist  anzustreben.  Der 
Konzentration  dient  immer  das  heintatli»  he  Kunstwerk.  Niclit  nnr  der  Zeichen- 
unterricht (Darsteliungs-  und  Anschauungakors),  sondern  auch  biblische  nnd 
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Profangeschichte,  Poesie,  Geographif  u.  a.  geben  Anlass  zu  künstlerischer  Be- 
iehrang. Der  Kunst  Unterricht  ist  keiu  neues  Fach,  ist  keine  Kunstgeschichte, 
keine  Äbthetik,  keine  Archäologie ,  sondera  scbliesst  sich  au  die  Betrachtung^ 
einzelner  Im  Lehrplui  Yeneichneter  Kitnitwdrk«  an.  6.  Der  Kmaatnnter- 
richt  hat  ein  eigentttmlidies  ond  besondem  Oeflchftft  Über  die  Entetehniiir 
und  Entwickoliuig  des  flstbetischen  Oeftthli  bei  Kindetn  sind  noeh  wenig 
psychologisohe  Untersnchnngen  vorhanden;  deshalb  müssen  solche  in  grosser 
Anzahl  angestellt  werden,  wie  sie  die  Ifamburger  Lehrervereinigung  für  die 
Pflege  der  künstlerisclien  Bildung  nntnnomaien  hat.  Bei  der  Durch- 
arbeitung des  Stoffes  ist  zu  erstreben,  dass  die  Kunstwerke  im  Kulmina- 
tionspunkt des  Interesses  au  die  Kinder  herangebracht  werden.  Die  Fähigkeit 
zu  sehen,  muss  systematisch  geübt  werden.  Die  Phantasie  ist  anzuregen. 
Znent  eifelgt  Vertieftinsr  ins  Ganze  des  Eanstwerkes,  dann  die  Teilbetraehtons? 
(natttilieh  mit  selbständigem  Ansspreeben  und  Selbstflnden  dnreh  die  Kinder) 
nnd  schliesslich  die  Gesamtbetrachtnng  (gereinigte  Totalauffassnng)  mit  even- 
toeller  vorsichtiger  ästhetischer  Wirdigong.  Die  Formalftsthetik  ist  durch 
die  neueren  ästhetischen  Forschungen  zu  ergänzen  Stimmungsgehalt,  Besee- 
lung, Idee,  das  Charakteristische,  Zweckmässigkeit '  Zur  bewnssten  Benutzung 
der  Künstwerke  tritt  die  stille  Einwirkung  einer  kinistlerisch  ausgeschmückteu 
Schule.  7.  Die  Lehrerbildung  darf  in  ihrer  Allgemeinbildung  neben  der 
allzu  reichlich  gepüegten  Hnsik  nicht  die  bildende  Knnst  vergessen,  hat  be- 
sonders auch  in  der  Fachbildong  der  LehrsSgUnge  anf  die  Wichtigkeit  der 
ftsthetisehen  AosbUdnng  hinzuweisen  nnd  in  der  Methodik  des  Ennstonter- 
richte  zu  üben,  bezw.  eine  solche  erst  zu  schaffen.  Der  Lehrer  kann  nur 
das,  was  er  selbst  hochschätzt,  andere  lieben  lehren.  Das  Seminar  hat  durch 
den  Zeiclienunterricht  auf  künstlpris^lier  (yrundlage,  auf  grü.<sert'n  Schulreisen, 
in  künstlerischen  Sonntagsabenden  tnit  Skioptikon Vorführungen  und  durch  An- 
schaffung einer  Anzahl  guter  Reproduktionen,  besonders  aller  der  für  die 
Volksschule  in  Frage  kommenden,  die  künstlerische  Ausbildung  der  Volkser- 
zieher intensiv  zu  pflegen.  8.  Bie  kftnstlerische  Erziehong  der  Volksschuljugend 
wird  in  beeeheidenem  Masse  znr  Empor hebnng  unsere  Volkes  mitwirken. 

III.  Zur  Kritik  des  Dresdener  Kunsterziehungstages:  C.  L.  A. 
Pretzel  schreibt  in  der  „Päd,  Ztg."  (Nr.  42):  „Die  Teilnehmer  am  Ennst- 
erziehnngstage  befanden  sich  ein  wenig  in  der  Lage  der  Menschen,  die  einst 
zu  Babel  einen  Turm  bauen  wollten,  .flessen  Spitze  bis  an  den  Himmel  reiche', 
und  die  ihren  gewaltigen  Plan  scliliesslich  aufgeben  mussten,  weil  , einer  des 
andern  Sprache  nicht  mehr  verstand'.  Auch  die  am  Sonnabend,  den  28.  Sep- 
tember, in  der  Sknlptnrenhalle  de«  Albertinnma  m  Dresden  Versammelten 
waren  einig  darint  dass  es  not  sei,  einen  hohen,  idealen  Einigungsmittelpnnkt 
za  schaffen  fdr  nnser  gesellschaftlich  und  wirtschaftlich  leider  so  vielfoch  ge- 
spaltenes Volk,  ,damit  wir  nicht  verstreuet  werden  in  alle  Länder',  das  w  ill 
in  diesem  Falle  ungef^ihr  sagen,  ilainit  die  Trennung  der  verschiednen  sozialen 
Gruppen  nicht  eine  so  vollständige  werde,  da?.'^  schliesslich  gar  kein  Verhin- 
dungskabel  mehr  von  der  einen  zur  andern  hinüber  führt.  Welches  Ziel 
erreicht,  was  für  ein  Bau  aufgerichtet  werden  sollte,  darin  waren  alle  einig. 
Aber  als  man  daran  ging,  die  einzuschlagenden  Wege  festzusetzen,  den  Bau- 
plan zu  entwerfen,  da  zeigte  sich's,  dass  die  Meinungen  doch  vielfach  sehr 
entgegengesetzt  waren,  nnd  nicht  bloss  das,  sondern  dass  auch  die  verschied- 
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nen  Gruppen  unter  den  Anwesenden  zum  Teil  aus  gänzlich  verschiednen 
Gedankenwelten  herftoa  redeten  und  jede  anoMihliesaUch  ibre  eigne  als  die 
entBCheideode  gelten  lassen  wollte;  dass  sie,  wie  znletzt  die  Henseben  beim 
babylonischen  Tnrme,  einander  gar  nidit  mehr  verstanden. Dennodi  will 

Pr.  keinen  Zweifel  darüber  aufkommen  lassen,  dass  er  Dresden  keines\ve§:8 
als  ein  schwarzseherischer  Zweifler  verlassen  hat.  Er  ist  vielmehr  fest  iiber- 
zeagt,  dass  sich  für  alle  die  Geirpnsiitzp,  die  sich  mitunter  sehr  scharf  geltend 
machten,  allgemach  ein  Ausweg  rinden  wird.  Zu  dieser  Hoifnung'  bewegt  ihn 
insbesondere  die  Thatsaebe,  dass  trotz  aller  Gegensätze  im  einzelnen  doch  betreffs 
der  Idee  selbst  der  Geist  einmfitigen  Wottens  die  Verbandlnngen  dnrchwehte.  — 
Nadi  Fritz  Stahl  im  «Berliner  Tageblatt"  (Nr.  499)  bat  derDreedmerTag  ge- 
zeigty  dasi  die  Bewegung  bei  der  grossen  Hasse  der  Lehrer  nnd  Eilnstleiv 
wie  sie  heute  sind,  viellddit  keinen  Widerstand,  abw  sidierlich  auch  keine 
eigentliche  Förderung  zu  erwarten  hat.  „Im  ganzen  nahm  man  die  Meinung 
mit,  dass  die  Idef  ^^u  früh  dem  heutigen  TTuterrichtswesen  ausgeliefert  worden 
ist.  Sie  in  ihrer  Reinheit  zu  erhalten  und  zu  fördern,  wird  trotz  allem,  was 
auch  offiziell  geschehen  mag.  nach  wie  vor  die  Aufgabe  privater  Arbeit 
bleiben,  an  der  die  Künstler  teilzunehmen  nicht  versäumen  sollten.'^  —  Max 
Ob  bor  n  in  der  „Nationalzeitnng"  (Nr.  546)  fürditet,  dass  sich  der  Fehler, 
an  dem  nnser  gesamtes  Knnstleben  kranke:  die  Übereilung,  die  nervOee, 
spmnghafte  Hast,  anch  in  die  Bestrebungen  einsclileichen  kOnne,  die  der  Kunst- 
erziehungstag  f9rd«m  wollte.  «Anch  hier  aber  brauchen  wir  vor  allem  Ruhe, 
Stetigkeit,  langsame  organische  FTitwickelnng,  Kulturarbeit  in  der  Stillf^," 
Vor  allem  wird  nötig  sein,  dass  „man  sich  über  die  grossen  letzten  Ziele  der 
künstlei  ischen  Erziehungsreform  klar  wird  und  die  Vorbildung  der  Lehrer 
danach  umgestaltet  oder  ergänzt."  „Zunächst  handelt  es  sich  darum,  dass 
Künstler  nnd  Sobalmibiner  sioli  verttfl^igen,  dass  diese  Ton  jenen  zn  lernen 
sneben,  damit  sie  in  Zukunft  nicht  mehr  zwei  yerschiedne  Sprachen  sprechen^ 
dass  Lehrer  nnd  Erzieher  sich  mit  ehrUeher  Liebe  zorEnnst  als  einem  nneot- 
behrliehen  Lebenselement  zu  erfüllen  trachten.  Die  Erkenntnis  dieser  nnab- 
weisbaren  Notwendigkeit  verdanken  wir  dem  Dresdener  Tage,  und  schon  aus 
diesem  Grunde  schulden  wir  seinen  Veranstaltern  Dank  und  Anerkennung.  '  — 
Hecht  pessimistisch  schreibt  Dr.  Bartels  im  neuesten  Hefte  der  von  ihm 
herausgegebenen  ^Rheinischen  Blätter":  ..Diese  Bewegung  , Erziehung  zur 
Kunst'  hat  man  mit  einem  mächtigen  Strom  verglichen,  der  das  Arbeiten  in 
der  Schnle  befinditen  nnd  in  nene  Bahnen  leitm  soll.  Wir  können  die  Be» 
fOrchtnng  nicht  nnterdrfieken,  dass  nur  ein  schwaches  BAcfalein  yon  dieser 
Bewegung  in  die  Sdiularbeit  der  «Volksschule'  dringen,  nnd  dass  dieses  Bftch- 
lein  sich  in  wenig  Jahren  im  Sande  verlaufen  wird." 

IV.  Notizen.  „Die  Bedeutung  der  Kunst  für  die  Frziphnne:",  Vortrag, 
gehalten  auf  der  Gothaischen  Landeslehrervei Sammlung  von  Ernst  Linde, 
in  den  Nummern  19  u.  fF.  des  „Thüring-er  Scbulblattes"  rGofha). 

Die  litterarische  Kommission  der  Lehrervuremjgung  zur  Pflege  der  künst- 
lerischen Erziehung  in  Hamburg  will  im  Winter  Kurse  znr  Ausbildung 
im  Deklamieren  nach  kfin  stierischen  Grundsätzen  für  Lehrer  abhalten« 
Die  Übungen  sollen  In  erster  Linie  die  Bediirfttisse  der  Schnle  berScksicbtigen. 

Bei  Breitkopf  &  Härtel  in  Leipzig  erscheint  unter  dem  Titel: 
„Zeitgenössische  Kunstblätter"  eine  Tolkstumliche  Ausgabe  modemer 
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Werke  denteefaerGrüfelkiiiut,  dainoter  BlftUer  von  Hans  Tbotna,  Max  Klinger, 
Sascha  Schneider,  Arthur  Volknuann  n.  a.  Das  50: 40  cm  gnaso  Blatt  koatet 
2  K.,  eingerahmt  12  K. 

Auch  der  Leipziger  Schalbilder v erlag  (früher:  F.  E.  Wachsmuth) 
bereitet  rine  Sanniilung:  „Künstlerischer  Wandschmuck  für  Schule 
nnd  Hans''  v<>r,  die  Keproduktionen  alter  und  neuer  Meisterwerke,  zunächst 
Leonardo  da  Vincis  Abendmahl  und  Batfaels  Sixtinische  Madonna,  bringen  soll. 


Personellen. 

Am  25.  Oktober  starb  im  Alter  von  61  Jahren  der  Beichs-  nnd  Land- 
tagsabgeordnete Johannsen  in  Fleusbnrg.  Der  Verstorbene  war  1861 — 64 
Volksschullehrer,  zuletzt  in  Flensburg.  Nach  dem  Einrücken  der  Preussen 
Miirde  er  seines  Amtes  entsetzt  nnd  war  znnflchst  Buchhäm^ler,  dann  Agent; 
18ljU  —  82  ^ab  er  die  dänische  Zeitunjr  ,.Fh'iisborg  Avis"  heraus;  ppSter 
wurde  er  Diitiktor  der  Flensburger  Spar-  und  Leihkasse.  Mitglied  des  Reichs- 
tages war  er  1881 — 84  und  dann  wieder  seit  188G,  Mitglied  des  I^andtages 
seit  1888.   Er  vertrat  die  Interessen  der  dftniscb  gesinnten  Nordschleswiger. 

Dr.  Jn lins  Ziehen,  Direktor  der  Wdblersehnle,  eioes  Bealgymnasinms, 
in  Frankfurt  a.  M.,  wurde  zum  Studiendirektor  beim  Kadettenkorps  ernannt. 
Ziehen,  ein  jnngerer  Brnder  des  bekannten  Psychologen  Theodor  Ziehen  in 
Utrecht,  ist  von  Haus  ans  Altphilologe,  Verfasser  pliilologiscber,  archäolo- 
gischer U!i<l  päJag-ogischer  Schriften.  In  der  SehulrcforuibevvcgnnK  der  letzten 
Jahre  wurdr  sein  Name  oft  genannt  als  der  eines  eitVij;:en  Verlreter.s  des 
sogenannten  „Fraukiurter  Lebrplans",  dessen  i..igenart  im  wesentlichen  darin 
besteht,  dass  dnrch  Beginn  des  Französischen  schon  in  Kl.  VI,  des  Lateintechen 
erst  in  KL  Illb  nnd  des  Griechischen  (bezw.  Englischen)  erst  in  Kl.  üb  ffir 
Gymnasinm  nnd  Realgymnasium  ein  gemeinsamer  Unterbau  geschaifen  wird. 
Dieser  Plan ,  der  znei-st  1892  am  Frankfnrter  Gymnasium  eingeführt  wnrde, 
liegt  auch  der  Organisation  der  von  Ziehen  bisher  geleiteten  Schule  zugrunde. 


Litteratnr. 

Erziehung  und  Unterrieht  sehwaehslnniger  Kinder. 

SchloBB. 

R.  G.  Wohle,  Pestalozzi-Fibel  für  den  Sdnelb-Lese-Üntefiidit  zurück- 
gebliebener Kinder,  auf  lautsprachlicher  Grnndli^s^e  bearbeitet.  Nobst  Begleit* 
wort.  Brauaschweig-Leipzig,  WoUermana,  1900.    l^r.  öO  Pf. 

Die  Fibelfrage  fttr  den  UntetriiÄt  Schwachsinniger  ist  darch  dieses  Buch  noch 

nicht  gelöst.  Die  vorliegende  Pestalozzi ti bei  enthält  Einzelheiten,  die  sich  in  der 
Praxis  als  gut  bewähren  werden;  «ndern  Kleinigkeiten  kann  die  Bedeutung,  die 
der  Verfasser  zu  erkennen  glaubt,  nicht  zugcbproehen  werden.  Die  Fibel  ist  bilder- 
los, enthält  Ausdrücke,  die  schwachsinnigen  Kindern  fernliegen,  unklassische  Ver-se 
mu\  eheii-olclicn  Lehrstoff;  endlich  leidet  sie  an  einer  banalen  Yeibindnng  kleiner 
Wurthäufungen. 

Stttwesand,  Lesebnch  der  Kleinen.  Nach  der  refeinigten  Scbreiblese- 

und  Normalwortinethüdf,  den  Grundsätzen  der  Phonetik  und  mit  Berücksithtigiing 
der  Schwarbbegahteii  bearbeitet.  2.  AuÜ.  Magdeburg,  Klotz,  1901.  Pr.  geb.  80  Hf. 
Vor  einigen  Jahren  erschien  eine  Fibel,  die  sich  des  vergeblichen  Versuchs 
rühmen  konnte,  einen  richtigen,   aber  nicht  selbstgefundenen  Gedanken  in  die 
Praxis  umzusetzen.  Der  Verfasser  jener  Fibel  nannte  diesen  Gedanken  „das  Moment 
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der  That"  und  meinte  damit  den  Ausgang  des  deutschen  Unterrichts  von  Hand- 
lungen.  Ich  finde  diesen  Grunfl^atz  in  Stöwesands  Fibel  gut  zur  Durchfilhrung 
gebracht  und  erachte  beides  aLs  doppelten  Vorzug  des  Buches.  Über  dasselbe  ist 
scholl  Tiel  Rühmenswertes  laiKli  in  der  „Deutschen  Schule")  geschrieben  worden; 
auch  hat  die  Fibel  bereits  eine  Würdi^^nncr  vom  methodischen  Standpunkt  erfahren, 
dass  m.  £.  nur  noch  übrig  bleibt,  die  Abänderungsvorschläge  einer  melm&hrigcn 
I^axis  stt  befolgen.  Bezüglich  der  Verwendung  der  Ffbd  im  ünterricht  Schwach- 
sinniger ist  zu  licincrken,  dass  sie  in  demselben  die  besten  Dienste  schon  leistet 
und  dass  das  „Leben",  die  Einfachheit,  die  Reali-^tik  niid  endlich  die  Methodik  dem 
Buche  auch  unter  den  Lehrern  schwachsinniger  ivinder  immer  mehr  i'reunde  er- 
werben werden.  Vielleicht  setzt  sich  der  YerfiMser  mit  Hilfsschullehrern  in  Ver- 
bindung, die  seine  Fibel  im  Untcn-icht  verwenden,  gestaltet  in  einer  Sonderausgabc 
die  sprachliche  Form  einzelner  Lesestotte  noch  einfacher  und  nimmt  einige  neue 
Stacke,  die  dem  eisten  heimatknndlichen  Unterrichte  entsprechen,  anf.  Stttwesands 
Pibel  hat  meine  wftriu.  t  "  Empfehlung. 

Lesebuch  für  Hilfsschulen.  Bearbeitet  von  dem  Lehrerkollegium  der 
Leipziger  Hilfsschule  für  Schwachbefähigic.  Zwei  Teile.  8*^'.  lÖOO.  I.  Teil  in 
2.  Aufl.   1901.   Pr.  1,50  Mk. 

Der  erste  Teil  enthält  in  deutscher  und  lateinischer  Schrift  und  verschieden- 
artigem Druck  den  Jahreszeiten  entsprechend  geordnete  Gedichte  und  Prosastücke 
etnraehen  Oiarakters,  die  sich  verstreut  in  den  besseren  VolksschttUesebflefaem  fBr 
die  Unterstufe  und  unterste  Klasse  der  Mittelstufe  finden.  Der  zweite  Teil  um- 
fasst  schwerere  L^estücke  und  Gedichte  nach  folgender  Ordnung:  L  Erzählungen 
aus  dem  Lehen  der  Menschen:  A.  Der  Mensch.  B.  Der  Mensch  und  seine  Mitmen- 
schen. C.  Der  Mensch  und  Gott.  II.  Bilder  aus  der  Natur.  (Jahreszeiten.)  III.  Bil- 
der aus  dem  engeren  Vaterlande  (Königreich  Sachsen.)  IV.  Erzählungen  aas  der 
vaterländischen  Geschichte. 

Auf  dem  III.  ^  erbandstag  fllr  Hilfsschulen  zu  Augsburg  1901  war  dieses  Lese- 
buch Gl  genstand  eines  Vortrages  und  einer  lebhaften  Debatte.  Die  letztere  ergab 
die  Meinungsverschiedenheit  über  die  Notwendigkeit  eines  besonderen  Lesebuchs  für 
Hilfsschnlen,  über  den  Wert  des  Leipziger  Buches  für  die  Hilfsschulen  Dentsch- 
lands,  dann  aber  auch  ablehnende  Stimmung  gegen  den  TT.  Teil.  Aber  schon  der  Ver- 
such, und  besonders  das  Geschick,  mit  dem  derselbe  Ausführung  gefunden  hatte,  wurde 
anerkannt;  und  das  hat  die  Arbeit  der  fleissigen  Leipziger  Pädagogen  verdient!  $o 
weit  man  ein  Lesebvch  ohne  praktische  Probe  beurteilen  kann,  verdient  der  I.  Teil 
raustcrgiltig  genannt  zn  werden.  Bezüglich  des  IT.  Teils  glaube  ich  die  ausgewählten 
Stücke  in  der  Ohginalform  für  eine  grosse  Zahl  in  der  £utwickeiung  begritfenen 
HOftschvlen  für  sv  schwer  halten  zn  mttssen.  Anch  mflsste  an  Stelle  der  LesestOeke 
über  Sachsen  ein  Sonderabschnitt  über  die  engere  Heimat  jeder  Hilfsschule  treten. 
Wenn  die  Hilfsschuleinrichtungeu  Deutschlands  entwickelter  sind,  wird  auch  der 
II.  Teil  mehr  Verständnis  nnd  Anerkennung  finden;  besonders  werden  es  die  der 
Arbeit  zu  Grunde  liegenden  didaktischen  Gesichtspunkte. 

Der  I.  Teil  ist  für  Hilfsschuleinrichtnngcn  ohne  weiteres  zu  empfehlen.  Mit 
dem  II.  stelle  man  Versuche  an  und  berichte  die  Erfahrungen  an  die  Verfasser. 
Der  Preis  ist  hoch,  aber  die  Ausstattung  Ist  vorzüglich. 

fi.  Mutke,  Die  Behandlung  stammelnder  und  stotternder  Sehttier. 
Mit  Ubungstafel  Itii  stotternde.  Bresku,  Goerlich,  1900.  Pr.  60  Pf. 

Eine  u^e  praktische  Sehitft,  die  auch  dem  Lehrer  schwadisinniger  Kinder 
gnte  Dienste  leisten  wird. 

DemooT  (Professor  an  der  medizinischen  Eakultät  und  Uberarzt  an  der  Hilfs- 
schule in  Brüssel),  Die  anormalen  Kinder  und  ihre  erziehliche  Behand- 
lung in  Baus  und  Schule.  (III.  Band  der  Ton  Chr.  Ufer  herausgegebenen 
„Internationalen  pädagog.  Bibliothek**),  gr.  S^.  IX  und  292  S.  Altenbnrg, 
Bonde,  1901.   Pr.  U  Mk. 

Es  ist  das  Verdienst  Ufers,  die  neuere  deutsche  Pädagogik  snent  mit  guten 
Übersetzungen  moderner  und  wertvoller  pädagogischer  Schriften  des  Auslandes  ver- 
seben zu  haben.  In  seiner  „Internationalen  Bibliothek  für  Pädagogik  und  deren 
Hillswi.ssensehaften"  bot  er  zuerst  Gabriel  Compayr^s  „Entwicklung  der  Kindes- 
seele"*  Band  1}»  dann  Coloszas  „Psychologie  und  Pädagogik  des  Kinderspiel.«)'^ 
(Band  II).    Demoor  hat  seine  im  vorliegenden  Bande  III  veröffentlichte  Arbeit 
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eigens  fttr  üfen  Bibliothek  beatimmt  und  zuerst  in  deutscheT  Sprache  ans- 

DtuivQtB  Absicht  ist,  die  allgemeine  Aafmerksainkeit  aul  die  Probleme  der 
medisuijaehen  Pftdagogik  zu  lenken»  olme  beeoodere  BevorzuguDg  der  Spesialisten 

allen  denen  zu  dienen,  welchen  die  Pädagogik  bis  jetzt  keine  unbekannte  Wissen- 
schaft geblieben  isr  s  H  h-h  hin  über/eugt,  dass  er  diesen  Zweck  erreichen  wird, 
uiclit  iLüüi  wenigst eii  anivh  dvn  liussigen  Stil  und  —  die  französisch-leiebtc  BeweLs- 
flUurung.  Dass  sich  diese  Art,  die  Sache  Sil  behandeln,  vom  wissenschaftlichen 
Standpunkt  eine  -charfe  Kritik  jT'  ^^'lea  lassen  muss,  hat  Demoor  selbst  empfunden 
iß.  2),  Ei  giebt  im  I.  Bache  die  wisäenschaftlichen  Grundlagen  und  behandelt  die 
Probleme  der  besonderen  Ersiehung;  im  IL  Bnehe  stdit  er  das  normale  Kind  dem 
anormalen  gegenüber.  In  diesen  beiden  Büchern  baut  Demoor  seine  Arbeit  auf 
breiter  Basis  auf.  Er  huldigt  —  im  CJegensat/.  zu  Strümpell  —  dem  anthropo- 
logischen Materialismus;  seine  Grundlagen  sind  die  biologicichea  Entwickelungsgesetze 
der  Verarbonir  nnd  des  funktionellen  Beizes.  Wie  es  stets  von  den  Anhängern 
jener  Weltanschauung  geschieht,  macht  auch  Demoor  den  verzweifelt  kühnen  Spmng 
von  den  bei  Tieren  beobachteten  exakten  Thatsacheu  der  Hirnanatomie  und  -phy' 
riologie  sn  dem  Sehluss:  Wer  wird  nun  nach  solchen  Experimenten  den  Einflnss  der 
Erziehung  auf  die  Ideenbildung  (!)  und  das  Wachstum  der  psychischen  Thätigkeiten 
beim  Menschen  bestreiten  wollen?""  (S.  31).  Da  Demoor  auch  nicht  den  geringsten 
Yemneh  nntemimmt,  die  Existenz,  Entwickelung  und  Wirkung  der  logischen'  nnd 
moralischen  Kausalitäten  von  seinem  Standpunkte  zu  erklären  (abgesehen  von  dem 
nicht  nennenswerten  Anlauf  auf  S.  71),  bedauere  ich,  dass  ihn  das  gründliche  Stu- 
dium vuü  Strümpells  „Pädagogischer  Pathologie"  nicht  zu  einer  Auseinandersetzung 
mit  der  unter  den  deutschen  Pädagogen  stark  vertretenen  idealistischen  Richtung 
veranlasst  hat.  Eine  nähere  Kenntnis  der  deutschen  Psychologie  und  l'jdai^ogik 
'  hätte  auch  zu  einer  grösseren  Vorsicht  in  der  Handhabung  bestimmter  Begriöe  geitLbrt 
(Idee,  moralische  ünthätigkeiten  n.  b.  w).  Ein  Bnch,  das  eigens  flbr  dentsdie  Pädagogen 
geBchrif'ben  ist,  muss  auf  den  Besultaten  der  deutschen  Pädagogik  stehen!  Aller- 
dings sind  viele  der  Kapitel  des  Buches  sehr  wertvoll,  andere  zum  mindesten  inter- 
essant; aber  die  leiclittiiessende  Kbetorik  überzeugt  nicht  immer  i^S,  3-i/35j.  —  Von 
unbestreitbarem  Werte  sind  jedoch  die  beiden  letzten  Bücher  des  Werkes.  Das  HI. 
bespricht  die  Behandlung  der  mcdiziniseli  und  der  pädagogisch  Zurtii  kc*  blif  benen, 
das  IV.  behandelt  die  ^Methodik*"  und  spricht  im  besondern  über  die  Hülsiichuien 
für  Znrttckgebliebene,  bietet  anch  einige  Betraehtungen  Aber  die  Unterriditsmethode 
bei  iildagogIs(  h  Zurückgebliebenen.  IMose  Bücher  werden  u  icli  in  Deutschland  bei 
alleu  Freunden  der  Hüfst^chulfrage  Interesse  und  Würdigung  hndeu,  zumal  die 
meisten  Forderangen  Demoors  mit  den  bei  uns  aufgestellten  übereinstimmen.  Von 
pädagogisch- wissenschaftliehem  Wert  sind  die  Einteilung  der  Anormalen  {noch  im 
II.  Buch)  und  die  Darlfgungen  über  die  Methodik  des  „curhythmischeu  Turnens"  (Turn- 
übungen mit  Musikbegleitung,  abzielend  auf  Intelligenzbildungj.  Leider  enthält  das 
Budi,  das  mit  dem  für  einen  deutschen  Pttdi^gen  Terheissungsvoll  leuchtenden 
Titel  -Methodik"  überschrieben  i-r  nur  einen  kltinrn  Abschnitt  über  Irn  r,rhrp1:in 
mit  an  sich  sehr  richtigen  Grundsätzen;  über  die  unterrichtliche  iäitwickelung  der 
intellektuellen  nnd  sittlidien  Begriffe  enthftlt  das  Buch  dagegen  nichts.  Das  ist  ein 
Maugel.  Ein  solcher  ist  es  auch,  dass  der  Verfasser  die  neuere  und  neueste  deutsche 
Litteratur  über  die  Hilfsschulfrage,  Schvvachsinnigenforschung  und  -erzichnng  nicht 
vollständig  kennt.  Aber  es  ist  nicht  zu  übersehen,  dass  Demoor  Arzt  iüt.  Als 
solcher  kennt  er  die  neueren  Resultate  der  Medizin  besser  als  die  der  neueren 
Pädagogik.  Sonderbar  ist  es  allerdings,  dass  er  z.  B.  der  operativen  Beseitigung 
der  adenoiden  Wucherungen  unbedingt  das  Wort  redet,  ohne  Notiz  zu  nehmen  ¥on 
der  Hdnung  mehrerer  Ärzte,  daas  die  Bedeutm^g  der  adenoiden  V^tation  fllr  die 
Schädigung  der  Intelligenz  bei  weitem  Uberschätzt  worden  ist.  'Lai|uer-Brieger.) — 
Bei  einem  Gesammturteil  über  das  Buch  sprechen  die  erhobenen  Einwände  nicht 
in  erater  Linie  mit.  Die  aus  der  Praxis  geborene  Arbeit  Demoors  enthält  so  viel 
-Interessantes,  Wertvolles  und  Gutes,  dass  sie  einen  wesentlichen  Fortschritt  in  der 
Weiterentwickelung  der  Heilerziehung  bedeutet  und  zu  eingehendem  Studium  dringend 
empfohlen  werden  kann.  Insbesondere  werden  Teil  II— IV  des  Buches  den  iülts- 
schnttrennden  lehr  willkommen  sein. 

Berlin.  Arno  Fudis. 
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Geschichte. 
I.  Methodische  Werke. 

OeschichtBvnterricht  und  CreBchiehtswissensohaft  im  VerfaältaiB 

zur  kultur-  und  sozialcjeschichtlichen  Hewegnnp:  unsers  Jahrhunderts.  Von  Ernst 
Bernheim,  Prof.  der  Geschichte  in GxeiiiBwald.  56  S.  Wiesbaden,  Emil  Behrend, 
1899.   Pr.  1  Mk. 

Wir  möchten  zunächst  unserer  lebhaften  Freude  darüber  Ausdruck  geben,  dass 
ein  Universitätsprofessor  seine  Ansichten  über  ein  Gebiet  des  Schulunterrichts  dar- 
legt, auf  dem  in  den  letzten  Jahren  der  Streit  der  Meinungen  heftig  hin-  und  hei- 
wogte,  und  zugleich  den  Wunsch  äusBem,  die  Pädagogen,  infbesondere  dicgenigen, 
die  sich  berufen  fühlen,  die  Litteratur  zu  bereichern,  möchten  der  angezeigten 
Schrift  ihre  volle  Aufmerksamkeit  zuwenden.  —  Mit  Becht  hebt  der  Yeriasser  her- 
vor, dass  der  Gelehrte,  der  Vertawter  der  Wissenscdiaft,  berechtigt,  ja  verpfliehtet 
ist,  sich  um  den  rntcrricht  in  seinem  Fache  auf  jeder  Stufe  zu  kümmern,  darüber 
zu  urteilen,  darauf  einzuwirken;  denn  „der  Unterricht  jeder  Art  und  Stute  muss  so 
beschaffcu  sein,  dass  er  demjenigen  nicht  entgegenwirkt,  was  die  betreffende  Wissen- 
schaft als  wahr  erkennt,  sondern  dass  er  vielmehr  in  Stof!'  und  Anecbauungsweise 
(Methode)  damit  fibcreinstinimt."    Wegen  und  Aufgabe  der  n(\schifhte  ist,  so  führt 
er  aus:  die Entwickeiuug  der  menschlichen  Betbätigungen  und  Zustände  im  einzelnen 
nnd  im  ganzen  snsammenhfingend  erkennen  und  begreifen  zu  lernen.  Es  ist  klar, 
dass  die  Schule,  insbesondere  die  Volksschule  ein  volles  Verständnis  der  geschichtlichen 
Entwickelung  nicht  erzielen  kann.   Allein  als  allgemeines  Eichtziel  des  Unterrichts 
muBS  die  Forderung  gelten,  die  Begebenheiten  als  Werdendes  nnd  Gewordenes  ver- 
stehen zu  lernen.  Es  muss  dahtt  idlcs  verniieden  werden,  M'as  im  Geiste  des  Kindes 
die  Vor^'tellung  des  Zusammenhanges  der  llegebeulieitcn  stören  könnte,  also  jedes 
sprungartige  Vorgehen,  jede  Unterbrechung  des  Unterrichts  durch  Lücken,  jede 
isolierte  Behandlung  einzelner  Begebenheiten  oder  Persönlichkeiten  u.  s.  w.  ÜImt  die 
gekennzeichnete  Aufgabe  der  Gescliichte  herrscht,  trotz  aller  sonstigen  Gegensätze, 
in  der  wisseuschafüichen  Auffassung  ein  allgemeines  Einverständnis.  Ditterenzen 
bestehen  nvr  tber  das  !Sel  nnd  die  Faktoren,  die  Triebfedern  der  Entwickelung. 
Dieser  Umstand  führt  den  Verfasser  auf  den  Streit,  der  zur  Zeit  zwischen  der  sozia- 
listifsch-naturwissenschaftlichen  oder  koUektivisti.si  hen  Richtung  d^r  Geschichtsschrei- 
bung einerseits  und  der  individualistisch-idealen  andererseits  entbrannt  ist.    Es  ist 
hochinteressant,  die  Entstdinng  und  Weitereiitwiekelung  dieses  grossen  Wider- 
streites der  Gcschichtsan'chauungen,  von  dem  der  Streit  zwischen  Karl  Laniprecht 
und  der  Bankescheu  Schule  nur  als .  ein  Nebenprodukt  exsoheint,  an  der  Hand  der 
Ausführungen  Bembeims  zn  veriblgen.  Diese  Orientierung  ftber  die  in  der  WiBsen* 
Schaft  herrschenden  Gegensätze  ist  deslialb  von  ausserordentlicher  Bedeutung,  weil 
die  entsprechende  Bewegung  auf  dem  Gebiete  des  Unterrichts  dadurch  erst  in  ihrem 
rechten  Lichte  erscheint.   Seit  einem  Jahrhunderte  zeigt  sich  auf  diesem  ein  all- 
mähliches Ein-  und  Vordringen  des  kulturgeschichtlichen  Elements  gegenflber  der 
horgebrarhtr II  biographisch-politischen  llichtunc:,  nicht  unheeinflusst  von  der  wi&sen- 
scbattiichen  Strömung,  aber  doch  einigermassen  selbständig;  denn  es  machen  sich 
da  beim  Für  und  Wider  zum  Teil  andere  Motive  geltend:  neben  dem  gesehiehts« 
wissenschaftlichen  das  lehrhaft-praktische  und  das  erziehliche.  Die  Frage,  itrvicweit 
und  in  welcher  Gestalt  das  K.ulturgeschichtliche  in  den  Schulunterricht  auigcnommen 
werden  kann  und  soll,  ist  das  treibende  Element  der  Geschiehtspädagogik  nnsers 
Jahrhunderts  geworden  und  wird  es  immer  mehr.   Das  stete  und  neuerdings  sogar 
stürmische  Vordringen  des  kulturgeschichtlich-sozialen  Elementes  droht  sogar  das 
gesunde  Gleichmass  des  Unterrichts  zu  Ungunsten  des  persönlich-politischen  Ele- 
mentes zu  beeinträchtigen.   Der  Verfasser  begrüsst  es  zwar  mit  lebhafter  Genug- 
tliuung,  da.ss  die  echt  wi8scnsch;it>liche.  die  ixenetische  Auffassung  der  Geschii-Iite 
und  mit  ihr  das  kulturgeschichtliche  Elentent  im  Unterricht  Eingang  gefunden  hat; 
aber  man  darf  nun  nicht  in  die  entgegengesetzte  Einseitigkeit  Thailen.  PerBon^ 
und  Zustande,  Individuen  und  Masse,  schöpferische  Anlage  und  Milieu,  Staat  und 
Gesellschaft,  politische  Geschichte  und  KultuTgeschichte  sind  ja  gleichwertige,  neben- 
geordnete, beide  relativ  selbständig  wirkende  Faktoren  der  mensehliehen  Entwicke- 
lung und  dürfen  in  der  Wiflsensebafc  wie  im  Unterricht  einander  nicht  ausschliessen 
oder  msjoiisieren,  sondern  mflBsen  sich  harmonisch  erg&nzen.  Gerade  die  Schule^ 
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fDr  welche  die  grewaltig«  endeUiehe  Bedentaii^  des  indiridnellen  und  polittflcheii 

EleincntCR  am  unrnlbehrliclisten  und  am  einleuchtendsten  ist.  niuss  mit  vollem  Be- 
wusstsciu  dafUr  eintreten,  dass  dieses  Element  nicht  durch  das  kulturgeschichtliche 
und  soziale  Sleineat  Terd rängt  wird,  sondern  daes  beide  im  Unterrichte  ihre  berech- 
tigte Stelle  indeii.  Bernheim  nimmt  in  dieser  Hinsicht  denselben  Standpunkt  ein, 
der  von  uns  an  dieser  Stelle  ebenfalls  vertreten  w  aiden  ist,  namentlich  den  Schriften 
Weigands  und  Tecklenburgs  gegenüber.  —  Im  dritten  Teile  seiner  Schrift  charak- 
terisiert  und  kritisiert  B.  ein^dne  Methoden  des  GtoidiichtfUttterrichts.  Er  geht 
dabei  von  dem  angemein  anerkannten  Ziel  der  Gtschichte  aus,  da.s.s  die  Ueixeben- 
heicen  und  Zustände  ab  etwas  (iewordenes  und  weiter  Werdendes  im  Zusammen- 
bange der  Entwiekelnng  an&nfiusen  seien.  Was  sich  mit  diesem  Hauptniel  und 
Hauptzweck  verträgt,  haben  wir  willkommen  zu  hcissen;  was  ihm  zuwiderläuft, 
müssen  wir  ablehnen.  Von  diesem  fiesichtspunkte  aus  prüft  er  die  biof*Ta{)hische, 
die  gruppierende  und  rückblickend  gruppierende,  die  ilerbait-Züler-lveinscüe  Me- 
thode, die  regressive  Methode  und  {gelangt  zu  der  Uberzeugung,  dass  das  fort- 
schreitend ehro nologische  Veriahren  das  Grundprinzip  des  Unter- 
richts sein  und  bleiben  muss,  und  dass  die  erwähnten  andern  Methoden  zwar 
Tortreffliche,  snm  Teil  unentbehrliche  Hilfsmittel  bieten,  um  im  Rahmen  des 
fortschreitend  chronologieeben  Verfabrcus  den  Unterricht  anschaulich, 
idäslieh,  lebensvoll,  gehaltreich  zu  gestalten,  aber  dem  Hauptricbtungsziele  des 
Unterrichts:  „die  Begebenheiten  und  Zustände  im  Zusammenhange  ihrer  Entwicke- 
lung,  als  etwas  kontinuiwlich  Gewordenes  und  Weidendes  vezstdien  lernen/ 
Xttwiderlaufen. 

Mit  Absicht  haben  wir  auBtuhriich  und,  soweit  dies  angängig  war,  mit  den 
eignen  Worten  dos  Verfassers  den  Hauptinhalt  der  vorliegenden  Schrift  wieder- 
gegeben. Wir  wollten  dadurch  die  Leser  dieser  Zeitschrift  auf  die  mit  feinem 
pädagogischen  Verständnis  gesohriebene  Schrift  aufmerksam  machen  und  zur  Lektöie 
derselben  auffordern.  Insbesondere  möchten  wir  die  Ausftthrungen  Bemheims  denen 
zur  Nachahmung  empfehlen,  die  unter  Ablehnung  des  Persönlichen  das  alleinige 
Heil  dc5!  <^cschichtsunterriclits  in  der  Hervorhebung  des  Kulturcfesebiclitlichen  finden 
wollen,  und  deuen,  die  im  Fahrwasser  der  Autoritätspädagugik  segelnd,  auf  Grund 
„der  neuesten  ministeriellen  Erlasse"  Lehrbücher  und  Leitläden  nach  dar  „regres- 
siTon  Methode"  herauszugeben  sich  befleisaigen. 

Lehrplan  für  den  rroschichtsnnterricht.  Von  Ad.  Schröder, 
Hauptlehrer.  Vom  Deutschen  Lehrerverein  und  vom  Verein  für  Verbreitung  von 
ToUrsbildung  prcisgekrSnter  Plan  für  Geschichte.  Leipzig,  Ernst  Wundniich, 
1901.   Pr.  40  Pf. 

Durch  den  Geschichtsunterricht  soll  den  Schülern  diejenic^e  Bilduns;  des  Willens 
und  des  Verstandes  gegeben  werden,  die  für  ihr  Leben  in  der  (Jemeinschaft  not- 
wendig ist.  Dieser  Aufhübe  .sucht  der  Verfasser  durch  Aufstellung  seines  Lebrplanes 
n-ereeht  zu  werden.  ^lit  der  Stoit,iu>\v;ihl  kann  man  iu>  iinL'i'uieinen  einverstanden 
sein.  DerVenasser  beschränkt  sick  auf  die  deutsche  Geschichte,  gliedert  jedoch  aus 
der  Geschichte  anderer  KuIturrtUker  das  ein,  was  zum  Yerständnis  jener  notwendig 
erscheint.  Bcfri  IT>  der  S'(nfrvert<Mluni^  ist  bemerkenswert,  dass  die  .\nordnun£r  in 
konzentrischen  Kreisen  aufgegeben  ist.  Allerdings  widerspricht  diesem  Grundsatz, 
dass  in  der  1.  Klasse  der  Lehrstoff  der  beiden  vorangehenden  Stnfen  wiederholt  und 
ergänzt  werden  soll.  Der  Littemtumachweis  (S.  28  und  29)  bedarf  der  YeryoU- 
ständigung. 

Der  Geschichtsunterricht  in  der  Volksschule  mit  zahlreichen  Lehr- 
proben und  Lektionsentwürlen.   Zor  Fortbildung  des  Lehrers  im  Amte  und  zur 
Vorbereitung  auf  die  Prüfungen.  Theoretisch  und  praktisch  bearbeitet  Ton  Hax 
Hühner,  Kel-  Seminardirektor  (t\    Breslau.  Franz  Ooerlich.    Pr.  1,60  Mk. 
Das  Werkchen  wird  jungen  Lehrern,  die  sich  auf  ihre  zweite  Prüfung  vorbe- 
reiten wollen,  und  Seminaristen  im  Unterrichte  der  Methodik  gute  Dienste  leisten 
können.   Der  geschichtliche  Überblick  über  die  Entwickelnng  der  Sozialdemokratie 
^S.  17—26)  gehört  nicht  in  eine  Methodik  des  Geschichtsunterrichts  und  hat  wohl 
nur  Aufnahme  gefunden,  weU  der  kaiserliche  Krlass  vom  IH.  Uktuber  IBBU  von  der 
Schule  fordert,  dass  sie  der  Ausbreitung  sozialistischer  und  kommunistischer  Ideen 
^tgegentiete.  Dan  der  Lehrer,  der  ja  im  Leben  steht,  sieh  um  die  Entwickelung 
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der  sozialistischen  Ideen  und  um  das  Veiständnis  derselben  bekümmern  muss.  i&t 
zweifellos;  nur  dürfte  dazu  ein  so  knapper  Abriss,  wie  ihn  Httbner  giebt,  nicht 
genügen.  —  Der  ^  i  S.  39  gegebene  Lehrgang  ist  ausschliesslich  für  preussische 
YerhiltaisHe  bei'  1mi  l  und  zum  teil  in  pädagogischer  Beziehung  äusserst  firag- 
wördi?2:.  Auf  der  Unterstufe  sollen  die  Schüler  mit  der  Person  des  Kaisers  und 
seinen  unmittelbaren  Voigängeru,  mit  dem  Namen  und  dem  Geburtstage  der  Kaiserin, 
sowie  mit  ftodem  die  kaiserliche  Familie  betreifenden  VeridUtnissen  bekaoiit  ge- 
macht werden.  Die  Mittelstufe  führt  die  Lebensbilder  der  drei  Kaiser  nnd  ihrer 
Gemahlinneu,  sowie  der  preussischen  Könige  den  Schülern  vor.  —  Auf  S.  36  empfiehlt 
der  Verf.  für  die  Mittelstufe  deu  regressiven  Lehrgang,  ebenso  auf  S.  39,  während 
er  auf  8.  15  sehr  richtig  bemerkt,  dass  die  staatlichen,  gesellschaftlichen  und  wirt- 
schaftlichen Verhältnisse  der  Gegenwart  sehr  verwickelt  sind.  Dalier  kann  eben 
der  Unterricht  nicht  Ton  der  Gegenwart  ausgehen,  sondern  muss  vielmehr  gerade 
die  Anbaimuiig  deiYerotSadniBses  derselben  durch  die  Kenntnis  und  das  VexstSadnis 
der  geschichtlichen  Entwicklung  dor  gegenwärtigen  Verhältnisse  erfolgen.  —  Die 
angeschlossenen  Lehrproben  und  Entwürfe  werden  jüngeren  Lehrern  yon  Nateen  sein. 
Der  Geschichts- Unterricht   nach  den  Forderungen  der  G^^wart. 

Sin  methodisches  Handbuch  im  Anschlüsse  an  die  Deutsche  Geschichte  von  H. 

Weigand  und  A.  Tecklenburg  bearbeitet  von  Heinrich  Weigand.   II.  Teil, 

3  Lieferungen.   Hannover-Berlin,  Carl  Meyer  (Prior),  1899.    1.  Lief.  1,üÜ  Mk., 

2.  Lief.  1  Mk. 

Vorstehende.s  Handbuch  bringt  zu  den  einzelnen  Kapiteln  des  genannten  Lehr- 
buchs der  deutschen  Geschichte  unter  I.  „Stoffliche  Ergänzungen",  die  über  alle  in 
dem  betreffenden  Kapitel  vorkommendoi  Einzelheiten  genauere  Angaben  nnd  Er^ 
klärungcn  beibringen.  Diese  Ergänzungen  sollen  dem  Lehrer  Gelegenheit  bieten, 
„das  eigne  histori.«^che  Wissen  tiefer  zu  gründen  und  fester  zu  fflgen,  ohne  zunächst 
zu  umfangreichen  und  kostspieligen  Werken  greifen  zu  müssen."  So  erfährt  er 
denn  z.B.  S.  241  zu  Nr.  66  (Tilly  und  Wallenstein):  nFeldmarsdiaU  i.st  die  höchste 
militärische  Würde,  das  Wort  ist  aus  drei  Teilen  zusammengesetzt:  Fe!d.  ^l  i  e, 
Schalk."  Oder  auf  S.  271  za  Nr.  77  (Die  Haupt-  und  Landstädte.):  „byndikus 
(griechiaeb)  ist  der  von  einer  Korporation  (Stadtgemeinde,  Eirch»igemeinde»  Han- 
delsgesellschaft) zur  Besorgung  ihrer  Rechtsgeschäfte  beauftragte  Beamte,  der  eben 
als  solcher  rechtsbetiissen  sein  muss."  Oder  auch  S.  236  zu  Nr.  65  (Ursachen  des 
Krieges  und  erste  Kämpfe):  Konsistorium  ist  ein  lateinisches  Lehnwort,  das  aus  der 
Präposition  con,  d.  h.  mit,  und  dem  ThStigkeitswort  Stare,  d.  Ii.  stehen,  zusammeu- 
gesetzt  ist  und  danach  wörtlich  als  Zusammenstehende,  nämlich  als  hohe  geistliche 
Behörde  bezeichnet  werden."  Oder  auf  S.  71  (zu  Nr.  11):  „Papst  bedeutet  wörtlich 
Vater.  Bischof  bedeutet  wörtlich  Aufseher**  u.  s.  w.  Sind  das  nicht  ttberflflssige 
Dinge,  über  die  jeder  Seminarist  der  Sexta  oder  Quinta  Auskunft  geben  kann?  V\u\ 
diese  Ergänzungen  haben  dem  Verfasser  „oft  recht  tiefes  Graben  und  milhsames 
Forschen"  verarsadit,  wie  er  behauptet.  Nun,  uns  seheint,  dass  er  jene  Erldfiningen 
wohl  meist  sehr  bequem  irgend  einem  Lexikon  entnommen  hat.  So  lesen  wir  z.  B. 
in  McyeTS  Lexikon,  14.  Bd.  S.  1002:  Syndikus  (griech.),  der  von  einer  Korporation 
zu  Besorgung  ihrer  Eechtsgeschäfte  aufgestellte  Hevollmächtigte.  —  Unter  II.  bringt 
das  Handbnch  dann  „Methodische  Bemerkungen".  Zu  ihnen  gehören  u.  a.  Disposi* 
tioncn  des  zu  behandelnden  Stoffes.  So  S.  zu  Nr.  60  iDie  Kirchentrennunfi:): 
„Die  Behandlung  dieses  Stückes  schliesst  t»ich  direkt  an  die  des  vorigen  an.  Die 
einzdnen  Abschnitte  stellen  dar:  1.  Die  Ansbreitnng  der  lutherischen  Cehre,  2.  Die 
Entstehung  des  reformierfen  Bekenntnisses,  3.  Die  Reformation  in  der  katholischen 
Kirche."  Dass  der  Lehrer  den  Stoff  logisch  und  übersichtlich  zu  gruppieren  hat, 
versteht  sich  von  selbst;  sollte  er  aber  hierzu  wirklich  Anleitungen,  wie  die  hier 
vorliegende,  von  nöten  haben?  Recht  überflüssig  ist  auch  die  AttQOsung  der  zehn  ersten 
Abschnitte  des  Lehrbuchs  in  „Zergliedernngsfragen",  um  zu  zeigen,  wie  der  Verf.  sii^h 
„die  Zergliederung  denkt"  (S.  3).  Man  lese  z.  B.  die  Fragen  auf  S.  59  (za  Nr.  8) :  Auf  wel- 
che Weise  wnrde  Varas  herangelokt?  Wie  machte  der  Segen  den  Boaen?  Wie  haifauch 
der  Sturm  noch?  Wer  griff  an?  Wer  nnis-fc  fliehen?  Was  thatVarus?  Wie  ging's  den 
Erschlagenen?  Wie  ging's  den  Kömern,  die  nicht  umkamen?  Was  gab's  in  Rom,  als 
diese  Niederlage  dort  bekannt  wurde?  Wie  rief  Augustus  immer  aus?  Welchea 
Denkmal  erinnert  noch  au  diese  Schlacht?  Wo  steht  das  Hermannsdenkmal?"* 
Unter  III.  bringt  das  Handbuch  Fragen,  die  sich  auf  die  „Vertiefung**  desUnter- 
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xiehta  bodciheii.  Welcher  Art  diese  sind,  sei  an  eiiugen  Beispieleii  geuigt.  S.  S63 

zu  Nr.  71  (Abcrprirtiib'  nnd  Hcxenprozesse):  ^1.  T^r-vvcige,  dass  sich  auch  zur  Zeit 
des  dreis^fijährigeu  Krieges  das  Sprichwort  bewährt  hat,  das  da  heisst:  Mtis«ig- 
gang  ist  uler  Laster  Aufang.  Aus  welchea  beiden  Wörtern  ist  „Aberglaube''  zu- 
sammengesetzt? In  welchem  Sinne  gebraucht  man  das  Wörtchen  „aber"  gewöhnlich? 
"Wa.-;  licdeutct  demnach  wohl  Abcrgflaube?  Welches  Gebot  verbietet  den  Aber- 
glaubeur'  u.  8.  w.  Uder  fcj.  249  zu  Nr.  70  (Der  westfälische  Friede):  „1.  Wann 
(wo)  wird  Friede  gc6chlü<«8eii?  W^o  liegen  die  beiden  Sttdte?  Wanmi  ndsst  der 
Fricilc  der  westfälische?  u.  ?.  w.  2.  Die  Friodensbedingungen  waren  hart,  warum? 
Warum  konnte  Deutschland  nach  dem  iK/jährigen  Kriege  nur  noch  in  beschränktem 
Hasse  Schiffahrt  betreiben?**  u.  e.  w.  Seu  meAwfirdig  ist  auch,  dass  diese  „Yer* 
tiefuiig:"  in  der  Regel  der  Oberstufe  vorbehalten  bleiben  soll,  während  der  Mittel- 
stute als  Hauptaufgabe  das  „Wort Verständnis"  zugcwiest  n  wird.  —  Es  wäre  schade 
um  den  Platz»  wenn  wir  uns  noch  weiter  mit  dem  Weigandsehen  liandbuehe  be- 
schSftigen  wollten.  Wir  sind  nicht  in  der  Lage,  dasselbe  empfehlen  au  können. 
Ja,  wir  bedanern  sein  ErRcheinen  im  Interesse  des  Lehrerstandes. 

Praktisches  Lehrbuch  der  deutschen  Geschichte.   Für  die  Volks- 

sohole  in  ansdianlieh-ansfahrlichcn  Zeit-  nnd  Lebensbildern  bearbeitet  yon  Th. 

Franke,  Lehrer  in  Würzen.    T.  Teil:  Urzeit  und  Mittelalter.   2.  Anfl.   S36  S. 

Leipzig,  Ernst  Wunderlich,  im   Pr.  3,60  Mk. 

Obiges  Lehrbach,  das  wie  Kommmpf's  „Methodisches  Handbnch  für  den 
deutschen  Geschichtsunterricht  in  der  Volksschule"  den  Hauptwert  auf  eine  an- 
schaulich entwickelnde  Darstellung  der  bildendsten  Zeit-  und  Lebensbilder  aus  der 
deutschen  Geschichte  legt,  ist  in  der  vorliegenden  2.  Aufl.  vielfach  vermehrt  und 
verbessert  worden.  Ausser  einzelnen  Abschnitten  in  den  Darbietungen  und  Be- 
sprechunjren  i^t  die  Kinbeit  „Gescbiclite  Brandenburgs  bis  zum  Jahre  1619"  hinzu- 

Sekommen.  Das  Fraukeschc  Buch  gehört  zu  den  besseren  Lehrbüchern  itlr  den 
eschiditsunterTiclit. 

Praktisches  Lehrbuch  des  erziehenden  Gctehielitsunterricbts. 
In  ausfilhrlichen  Lebensbildern  der  HohenzoUern  bearbeitet  von  J.Wewer,  Bektor 
in  Wiesbaden.    Wiesbaden,  Emil  Behrend,  1899. 

Der  Verfasser  betrachtet  als  Hauptziel  des  GeBchichtsunterrichts:  der  Jugend 
Anhängliehkeit  an  das  ani^estamintc  Fürstenhaus,  Liebe  zum  Vaterlande  und  Volke 
und  Achtung  vor  den  vaterländischen  Einrichtungen  einzuflössen.  Da  Preussen 
nicht  in  letzter  Linie  dnrch  sein  Schwert  gross  geworden  ist,  so  will  er  der  Kriegs- 
geschichte ihr  gutes  Recht  wahren,  und  da  weiter  die  HohenzollernfUrsten  zugleich 
Träger  der  Kultur  gewesen  sind,  &o  betrachtet  er  Kriegs-  und  Kulturgeschichte  als 
gleichwertig  und  will  beide  nm  die  Person  des  Herrschers  gruppieren.  Den  Stoff 
behandelt  er  nach  den  drei  Stufen  der  anschaulichen  Darbietung,  denkenden  Vertiefung 
und  der  praktischen  Verwertung.  Das  Ende  des  Buches  bringt  Längsschnitte  durch 
die  Geschichte,  wie  sich  solche  z.  B.  auch  bei  Wcigand  und  Tecklenburg  finden. 
—  Die  einzelnen  Lebensbilder  sind  klar  gezeichnet,  gehen  zahlreiche  konkrete 
Einzelzüge  und  genügen  ?(>  der  Forderung  der  ADSchuiiliehkeit.  Das  Buch  ist 
für  die  Hand  des  Lehrers  bestimmt  und  wird  demselben  bei  der  Vorbereitung 
gute  Dienste  leisten. 

Hilfsbuch  zu  den  Ergänzungen  zum  Seminar-Lcsebuche.  (I.  Va- 
terländisches) Von  R.  Günther,  Kg!.  Seminar-Direktor,  2.  verb.  Aufl.  Leipzig, 
Dtirrschc  BuchUandlung,  1900.    Pr.  1,2Ü  ük. 

Das  Buch  enthält  nn  sftmtliehen  Lesestücken  des  bekannten  Ergänzungsheftes 
Eiiileit uiigeii,  Gliederungen,  .^nmerknngen  nnd  erläuternde  Zusätze.  Es  will  dem 
die  „Ergänzungen"  im  Seminar- Unterrichte  behandelnden  Lehrer,  der  sich  in  diesen 
Gegenstand  erst  etncuarbeiten  hat,  als  auch  den  Lehrern  an  Mittel-  und  Volksschulen 
ihre  Arbeit  erleichtern,  flcwiss  wird  das  Euch  i!ie>en  Zweck  erreichen:  aber  be- 
denklich erscheint  es  uns  doch,  gerade  für  den  .Seminarlehrer  ein  solches  iSot-  und 
Hilfsbflchlein  zu  schreiben.  Besser  ist  es  jedenfalls,  wenn  dieser  genötigt  wird,  sich 
selbst  in  den  StofT  einzuarbeiten,  auch  auf  die  Gefahr  hin,  einmal  nicht  das  rich- 
tige zu  treffen.  Das  Buch  enthält  weiterhin  einen  Aufsatz  über  die  Verwendung  der 
„Ergänzungen  zum  Seminarlesebuche  1"  in  der  Volks.schule  von  Dr.  Renisch,  der 
nichts  besonderes  bringt,  femer  Auszüge  aus  den  Verfassungsurhunden  für  den 
pieoflsischen  Staat  und  das  Deutsche  Beich,  die  Verwaltung  des  preamischen  Staates, 
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die  Arbeiterschutzgesetzc,  eine  längere  Auseinandersetzung  über  die  sozialistischen 
und  kommunistischen  Lohren  (zu  St.  39  der  „Erg&iusangeii'')  und  endlich  eine 

kiarung  der  vorkommenden  Fremdwörter. 

II.  Geschichtswerke  für  die  Hand  des  Lehrers. 
Weltp-eschichtp.    Von  den  ältesten  Zeiten  bis  zum  Anfang  des  20.  Jahr- 
bunderts.    Em  Handbuch  von  Dr.  Hermann  Schiller,  Geh.  Oberäohulrat  u. 
Universitätsprofessor  a.  D.   I.  Bd.:  Geschichte  des  Altertums,   1900.  IL  Bd.: 
Geschiihte  des  Mittelalters.    1901.    lierliu  u.  Stuttgart,  W.  Spemann. 

Nach  des  Verfassers  Ansicht  fehlt  uns  neben  den  umf<ingreicheren  Ge&chichtfi- 
weiken  ein  nicht  m  kurzes  ensammenfisBendes  Werk,  das,  flbor  die  Zwecke  des 
Schulbuchs  hinausziehend  und  die  Mitte  zwischen  den  grossen  Weltf^^eschichten  und 
den  grundrissartigeu  Nachschlagebüchern  haltend,  die  einigermassen  gesicherten 
Hesultate  der  neueren  und  neuesten  SpeKialforschung  präzis  zusammenstellt  imd  in 
gefiUliger  pragmatischer  Darstellung  verwertet.  Der  Verfasser,  der  sich  40  Jahre 
lang  mit  der  allgemeinen  und  auch,  selbstforschend,  mit  der  Spezial-Geschichte  be- 
schäftigt hat,  macht  den  Versuch,  diesem  Mangel  abzuhelfen.  Seine  4  bändige  Welt- 
gescMchte  soll  dem  allgemein  gebildeten  Leser  ermöglichen,  sich  ttber  den  jetzigen 
Stand  der  Geschichtsforschung  zu  orientieren,  und  zugleich  dazu  beitragen,  die  histo- 
rische Bildung  unsers  Volkes  zu  veredelu  und  zu  vertiefen.  Der  I.  Band  führt  den  Leser 
ein  in  die  Geschichte  des  Altertums,  der  II.  in  die  des  Mittelalters.  —  Es  ist  xnnSebst 
ein  Vorzug  dieses  Werkes,  dass  seine  Bearbeitung  in  einer  Hand  liegt;  denn  nur 
so  ist  es  möglich,  das  Material  gleichmässig  zu  verarbeiten  und  eine  einheitliche 
Gestaltung  zu  gewährleisten.  Als  ein  weiterer  Vorzug  ist  hervorzuheben,  dass  für 
die  Darstellung  die  politische  Geadiiehte  zwar  den  leitenden  Faden  liefert,  daaebeii 
aber  auch  die  Kulturgescliichte  zu  ihrem  Rechte  gelaugt  ist.  Anzuerkennen  ist 
femer,  dass  der  Verfasser  es  nicht  versäumt  hat,  bei  den  einzelnen  Kapiteln  die 
wichtigsten  Litteraturangaben  vn  verzeichnen.  Han  wird  dabei  iiier  nnd  da  die 
Anführung  eines  Buches  vermissen;  aber  dem  Verfasser  kam  es  nicht  auf  biblio- 
graphische Vollständigkeit  an;  der  Leser  sollte  nur  in  den  Stand  gesetzt  werden, 
an  der  Hand  der  angeführten  Speziülschriftcu  die  eine  oder  die  andere  Frage  weiter 
za  verfolgen.  Am  Schlüsse  jeden  Bandes  findet  man  weiter  eine  Reihe  von  Quellen- 
berichten  abgedruckt,  die  dem  Leser  dazu  dienen  sollen,  sich  ein  eigenes  Urteil  zu 
bilden  oder  den  Text  zu  ergänzen  und  die  Darstellung  zu  beleben.  Manche  dieser 
Quellen  dOrfte  Ast  Lehrer  aneli  im  Gesehichtsantenriehte  verwenden  kSnnen.  Der 
erste  Band  bringt  z.  B,  zur  Geschichte  der  Ägypter  eine  Hymne  an  den  Nil,  einen 
Hymnus  an  Amon-Rä,  einen  Teil  des  Totenbuchs  u.  a.  Im  zweiten  Bande  ünden 
wir  u.  a.  Stellen  aus  dem  Koran,  Teile  aus  der  Lebensbeschreibung  des  b.  Colnm- 
banus,  aus  dem  Leben  des  h.  BonifistittS  von  Willibald,  aus  Kaiser  Karls  Leben  von 
Einhard,  ans  Einhards  Jahrbüchern,  aus  dem  Lobgedicht  des  ErmoldusNigellus  auf 
Kaiser  Ludwig  den  Frommen  u.  8.  w.  Die  Ausstattung  des  Werkes  ist  vorzüglich ; 
besonders  gilt  dies  von  den  betgegebenen  Abbildangen  nnd  Karten.  —  Unsere  Aus- 
stellungen beziehen  sich  zunächst  auf  die  Diktion,  die  wohl  unter  dem  Streben  nach 
der  gebotenen  Kürze  und  Gedrungenheit  gelitten  hat.  Der  Stil  ist  hier  und  da 
uneben,  und  es  gelingt  dem  Verfasser  meht  immer,  uns  lebensvolle  Bilder  vor 
Augen  zu  führen.  Auch  mit  der  Anordnung  des  Stoffes  kann  man  sich  nicht  allent- 
halben einverstanden  erklären.  ^So  halten  wir  z.  B.  die  Einfügung  der  Geschichte 
der  alten  Inder  iu  die  Geschichte  Alexanders  des  Grossen  für  verfehlt,  da  dadurch 
der  geschichtliche  Gang  allzusehr  unterbrochen  wird.  Bei  der  2.  Ani.  sittd  einige 
Irrtfbner  und  Druckfehler  zu  beseitigen. 

Die  Frfiucn  in  der  Geschichte  des  deutschen  Geisteslebens  des 
18.  nnd  iü.  Jahrhunderts.    Von  Dr.  Adalbert  von  Haustein.    2.  Buch: 
In  der  Jugendzeit  der  grossen  Volkscrzicher  und  der  grossen  Dichter.    Mit  11 
Kunstbeilagen  und  einem  Textbilde.  464  S.   Leipzig,  Freund  u.  Wittig,  Ü^OO. 
Das  Buch  will  ein  möglichst  einschlägiges  Gesamtbild  des  geistigen  Frauen- 
lebens entwerten.    Die  Darstellung  tolgi  im  allgemeinen  dem  Gange  der  Kultur- 
geE(  liirlitc.   Es  beginnt  mit  den  Gedanken  über  die  Weiblichkeit,  die  Rousseau  in 
die  Welt  hineingetragen  hat.    Rnusseaus  Frauenideal  wird  im  ersten  Kapitel  nach 
der  „Neucu  Heloiäc"  dem  „Emil''  (Erziehung  der  Sophie)  dargestellt.   Dann  führt 
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Ulis  der  Verfasser  nach  der  Sehwds,  wo  Julie  von  Bondeli  in  Bern  mutig  für 

RoiH^pa^is  ^Vrrke  eintritt.  Aus  diesem  Kapitel  werden  den  Pfirino-dn^en  insbesondere 
die  AuäfüUruagen  über  die  Matter  und  Gattin  l'estaloxzitj  luterei^sieren.  Hierauf 
wendet  sich  der  Verfttssor  sn  den,  Iteiden  mass^bendeii  Kuvststftdten  Ton  damafe: 
Leipzifx  und  TTamburjj  (Friedorike  Osor,  Kiithchcn  Schünkopf  u.a.).  In  dem  nächsten 
Kapitel  echiidert  er  die  Empfindsamen  der  Wertherzeit.  Es  wird  gczeij^t,  „wie  das 
Leben  sich  von  selbst  zum  Romane  gestaltet  und  der  Roman  wieder  zum  Leben 
wird,  wie  die  Frauen  aus  der  Wirklichkeit  in  die  Dichtung  übergehen  und  wiederum 
nach  den  Dichtungen  sich  die  lebenden  Frauen  bilden."  Nun  zeiebnet  das  Buch 
das  Bild  der  damaligen  Erziehung  der  Frau  und  ihres  Bingens  nach  geistiger  Er- 
weeknnp,  ein  Kapitel,  das  einen  wichtigen  Beitrag  znr  C^ehiehte  der  Piidagogik 
im  IS.  Jahrhundert  liefert.  Neben  diese-s  rrrmälde  ringender  P'rauen  aus  büiger- 
lichen  Kreisen  steift  sich  das  Frauenleben  an  den  Uüfen.  —  Der  Verfasser  bat  einen 
reichhaltigen  Stoff  ana  Bndehungsbüchern,  Selbstbiographien,  2^it6chriften  und  Zeit- 
dichtungen jener  Tage  über  Erziehung  der  Frauen  zusammengetragen.  Als  einen 
besonderen  Vorzusr  möchten  wir  hcrvorht>ben ,  dass  er  Litteraturgeschichte  und 
Pädagogik  in  der  geschichtlichen  Darstellung  zusammenwirken  lässt,  sodass  ein 
Gesamtbild  entsteht,  das  uns  befriedigt  Wif  empfehlen  das  Bneh  znr  AnfNjhaffans^ 
fttr  Lehrer-  nnd  Seminarhibliotheken. 

(Fortsetzung  folgt) 
Leipzig.  A.  UebeL 


Litterarische  Notizen. 

Unter  dem  Titel  „Natur  und  Sc  liulc"  erscheint  vom  Januar  n.  J.  an  bei 
B.  Q.  Tenbner  in  Leipzig  eine  von  H.  Landsberg,  0.  Schmeil  nnd  B.  Schmid 
herans^ec;ebene  naturwissenschaftliche  Zeitschrift,  die  dem  gesamten  natniknnd- 
liehen  Unterricht  aller  Schulen  dienen  soll. 

Die  bereits  in  16  Rinden  Torliegende  „Natnrwiseenschaftliche  Wochen- 
schrift" erscheint  jetzt  im  Verlaf^pe  von  G.  Fischer  in  Jena.  Dem  bisherigen 
Tlerausgcber  Prof.  Dr.  Potonie  tritt  von  jetzt  ab  Oberlehrer  Körbei  zur  Seite. 
Der  bi.'iherige  Bezugspreis  ist  auf  6  Mk.  erniedrigt  worden. 

Nr.  1  des  7.  Jahrgangs  der  im  Auftrage  der  „Lehrmittel-Centrale"  in  Wien 
von  Prof.  R.  Nenmann  in  Brünn  herausgegebenen  sehr  empfehlenswerten  .,Perio- 
dischen  Blätter  für  Realiennnterricht  und  Lehrmittelwesen"*  (Tetschen 
0.  Henckel,  jäbrL  6  H.  für  6  Mk)  hat  folgenden  Inhalt:  Das  Sah  —  Die  Reibungs- 
elektrizität. Lchrprobe  --  Einige  physikalische  Gleichungen  —  Chemische  Schul- 
versuche —  Eine  auffallende  Wirkung  der  Schailstrablen  —  Erscheinungen  von 
einem  Glaslineid  —  Sehnlversnche  —  Zeituugsscbau  —  Kleine  Mitteilungen  — 
Beurteilungen  n.  s.  w.  —  Bildbeilage:  Ana  den  Stafltfnttei  Kali-WeAwL 

Vom  nächsten  Jahre  ab  soll  bei  F.  Dietrich  in  Leipzig  ein  „Wöchentliches- 
Verzeichnis  der  in  deutschen  Zeitschriften  ersohienenen  Aufsätze** 
erscheinen. 

Der  auch  in  unserm  Leserkieiee  gut  angeschriebene  „Türmer  '  hat  in  seinem 
soeben  begonnenen  n  Jahrgänge  eine  neue  Ausstattung  —  Buchschmuck  von  Bar- 
lösius  —  erhalten  uud  ist  an  Um  laug  erweitert  worden. 

Gktns  besondere  Empfehlung,  vorzüglich  als  Weihnaehtegabe,  verdient  das  so- 
eben erschienene  „Türmer- Jahrbuch  für  1902"  {Stuttgart,  fireiner  &  Pfeiffer. 
400  S.  Fr.  geb.  G  Mk.).  Das  Werk  ibt  nach  Inhalt  wie  Ausstattung  geeignet,  auch 
den  TerwtthnteBten  Anspritchen  entgegenankommen.  Der  Inhalt  bietet  Erzfthlendes 
und  Belehrendes,  Lyrik,  Kundschuuen  Über  Hauptgebiete  des  geistigen  Lebens, 
Humor  und  Satire,  sämtlich  Uriginalboiträge.  Von  den  Autoren  seien  genannt: 
Rosegger,  v.  Grotthuss,  Marshal],  Detlev  v.  Liliencron,  Falke,  Otto  Ernst,  Henckel, 
Jaeobowski,  Kerbaum,  Dahn,  Eisler,  Max  Koch,  v.  Leisner  und  zahlreiche  andere 
deren  Namen  im  deutschen  Vaterlande  guten  Ruf  haben.  Eunstbeilagen  (Böcklin, 
Leibi)  und  Notenbeigaben  erhöhen  den  Wert  des  Buches. 

Gleichfaltfl  der  empfehlenswerten  GeBchenkUtteiatnr  zuzurechnen  ist  das  bei 
31.  Schnettcr  in  Bcrlin-Sdiönebeqf  erschienene  „Yademccum.  Tägliche  An- 
regungen zum  Guten,  Wahren  nnd  Schönen*"  von  Prof.Dr.  Adolf  Rothen» 
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bächer  (Pr.  eleg.  geb.  3  Mk),  ein  weltliches  Erbau ungsbuch,  bestimmt  dazu,  „von 
Ehegatten,  Braut  und  Bräutigam,  Freunden  täglich  gelesen  zu  werden,  wenn  sie 
räumlich  getrennt  sind,  damit  es  sie  veranlasst,  über  dcnäelben  Stoff  nachzudenken." 
Die  kurzen  Betrachtungen  auf  alle  Tage  des  Jahies  —  eigne  Gedanken  und  Ci  täte  ^ 
die  der  Verfasser  bietet,  sind  nicht  j^leicliwcrti^,  aber  ooeh  Kam  igzOasten  Teil  an- 
regend und  zur  inneren  Förderung  wohlgeeignet. 

Von  Br.  F.  Bergemanns  „Sozialer  Pftda^ogik"  embien  soeben  der 
I.  Rand  einer  Übertra^jung  ins  Bulgarische  von  Prof.  Dr.  SwrakolT  in  Varna.  Fer- 
ner wurden  seine  „Aphoiiamen  zur  aozialen  JPädagogik"  ins  Japanische 
übersetzt. 

Der  von  Bektor  Kons t mann  (Flenabaig)  auf  der  letzten  Schleswig-Holstein- 
schen  Lehrerversammln ng  gehaltene  Vortrag:  „Die  Bedeutung  der  Volksbil- 
dung für  die  Volkssittlichkeit",  dessen  Gedankengang  das  vorige  Heft  der 
Dentichen  Schule  brachte,  ist  inswiBchen  bei  A.  Westpbalen  in  Fleneburir  als  Bio< 
scbüre  erschienen  (23  S,.  Pr.  40  Pf). 

Von  der  im  Verlage  des  Bibliographischen  Instituts  erscheinenden  Qoethe- 
Ansgabe  von  Prof.  Dr.  Heinemann  gingen  uns  Bd.  8  nnd  12  an,  die  8«)b  dem 
früher  hier  angezeigten  ersten  Bande  würdig  anreihen.  Der  Hauptvorzog  diesw 
Ausgabe  besteht  in  der  Beigabe  von  Einleitungen,  Fussnoten  und  Scblussanmer- 
kungcn,  durch  die  der  Leser  mit  den  neuesten  Resultaten  der  Goethe-Forschung 
bekannt  gemacht  wird.  Der  Preis  des  gesehmackyoll  aoflgeatatteten  Bandes  betrftgt 
2  Mk. 

Im  Verlage  von  Ernst  Wunderlieh  in  Leipzig  erscheint  in  Kurze  eine 
vom  Hambo^r  Jugeadscbriften-Anssehoss  ansgewaMte  Sammlung  von  Ttergesehiob* 

ten  von  Kbner-Esclienbach,  Björnsoa,  Kippling,  Widman  u.  a.  Der  Preis  des 
kleinen  Prachtwerkchens  beträgt  nur  60  Pf.  Air  das  in  Leinen  gebundene  7  Bogen 

starke  Exemplar. 

Unser  früherer  Kollege,  der  bekannte  Bodenreformer  Adolf  Damaschke, 
liess  soeben  hr-f  0.  Fischer  in  Jena  seine  Schrift  „Aufgaben  der  Gomeinde- 
politik in  4.  umgearbeiteter  und  wesentlich  vermehrter  Auflage  (220  S.,  Pr.  1,Ö0  Mk) 
erseheinen.  Was  er  bietet,  ist  die  kunse,  klare  Darstellung^  der  TdlEsn^rtsdhaft* 
lieben  Fragen,  die  heule  innerhalb  der  deutschen  Gemeindepolitik  ein  Gegenstand 
des  Streites  sind.   Die  Bildungs*  und  Schulfragen  stehen  voran. 

Prof.  Dr.  Goswin  Uphues  in  Halle  veröffentlicht  soeben  den  1.  Teil  seiner 
„Einführung  in  die  moderne  Logik",  der  die  „Grundsttge  der  Erkenntnis^ 
theorie"  behandelt.  Das  Werk  erscheint  als  5,  Bd.  von  K.  0.  Beetz'  ,,Bücher- 
schatz  des  Lehrers"  (Verlag  von  A.  W.  Zickfeld t,  Osterwieck  a./Harz*).  Direktor  Beetz 
hat  mit  der  Aufnahme  dieses  Werkes  in  seine  Sammlung  einen  ausgezeichneten  Griff  ge- 
than.  Uphues  steht  auf  dem  Standpunkt,  dass  die  Logik  eine  erkenntnisthmTi^ti?  he  Dis- 
ziplin ist,  ihr  also  die  Aufgabe  zufällt,  nicht  nur  die  Denkbeweguug  rein  formal  su 
erfassen,  sondern  das  Erkennen  ku  werten  und  anszumessen.  Bu  Ziel  des  Erknnens 
ist  die  Wahrheit.  Der  Begriff  derselben  ist  insofern  metaphysisch,  als  nur  das  wahr 
ist,  was  für  alle  Zeit  gilt  r»io  Wahrheit  trägt  einen  Überzeitlichen  oder  Ewig- 
keitscharakter. In  4  .ibhcimitteu  behandelt  Uphues:  die  Wahrheit;  die  Wahrheit 
und  das  Wesen  der  Dinge;  Kennseichen  der  Wahrheit  und  den  Umfang  unBers 
Wissens.  Er  steht  im  Gegensatz  znr  Kantschcn  Erkcnntnistiieorif.  indem  er  den 
„Unbegriff''  des  Dinges  an  sich  verwirft.  Diese  Stellungnahme  und  besouderä  ihre 
Begrttndunir  sind  eifreulicb  zu  einer  Zeit,  da  die  Ueherlichsten  Anknüpfungen  an 
Namen  und  System  des  grcssen  Kant  nicht  nur  In  der  Philosophie,  sondern  sogar  in 
der  Politik  versucht  werden.  Leider  können  hier  nicht  alle  Vorzüge  des  Buches, 
dessen  Ausstattung  gut,  dessen  Preis  sehr  massig  ist  (br.  1,50;  geb.  2,00  Mk», 
namhaft  gemacht  werden.  Es  sei  jedem  nach  tieferer  Erkenntnis  Strebenden  an- 
gel^ntlichst  empfohlen.  (Dr.  Otto  Gramzow.) 


*)  Der  BQeherseliatz  des  Lehrers.  I.  Dr.  Brass,  Da«  Kind  (gesund  nnd  krank 
(Pr.  4,30  Mk.);  II.  Beetz,  Einführung  in  die  modern.  Psychologie,  orsti  r  Teil  i  l.SOMk.); 
III.  äuueracker,  Der  Obstbau  (3  Mk.);  IV.  Prof.  Dr.  Kein,  Grundrias  der  Bthik 
(3,50  Mk.);  VI.  Beets,  Führer  tm  Lehramte  (3  Hk.). 
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Bheinische  Bliitter  fUr  Erziehangr  und  Unterricht.   Hg.:  Br.  Barteli  (66fa). 

Verl.:  M.  Dieaterweg  (Fnaikfurt  a.M.).   1901,  Nr.  8—10: 

Die  Idee  der  allg.  Volksachule  und  die  Wirklichkeit  (Schiller)  —  Volksbildang  uud 
Voik^sittlirhkoit  (Laaas)  —  Die  deutaclio  srhiile  der  Znknoft  (Clwnens)  —  Zur  !!«• 

tliodc  dt's  |:;iundle(^end(>n  Rechenunterrichtes  (Kittbaler). 

Repertorium  der  PUdagog-ik.  Hg.:  Schubert  (Augabnrg).  Verl.:  J.  Ebner  (Ulm). 
66.  Bd.,  Nr.  1: 

Srhli^icrmacher  und  die  deutsche  Volksschule  fp'sselbom)  —  Nationnle  und  ethif^rhe 
Bedingungen  des  Sprachunterrichtes  (Schwaigerl  —  Naturforscher  und  Philosophen 
(Knillfaig)  —  Otto  Emst  (Twele). 

Österreichischer  Scbnlbotc.   Hg-.:  Fris  h  "^^^^blIl^  a.  Dr.),  Verl.:  A.  Pichlen 
Witwe  und  Sohn  (Wien),   1901,  Nr.  8  und  9: 

Ein  Sehtt]«nrasfl«i;  im  Zeichen  dw  Abstinenz  (Potlak)  —  Weehselbeviehung  zwischen 

Natur  und  Bild  im  Ansch.'uiunprsunterrichte  einer  zweisprachigen  Volksschale  (Kzesnitztk) 

—  Schelivkys  Rechenapparat  i  l'ulitzer)  —  Die  neuen  Methoden  im  nuturgeschichtUchon 
Unterricht  (Güri»  —  Leopold  Schmerz  (Machalek«  —  Das  Mas>  der  Lehrveriifliditung 
der  Schulleiter  in  Steiermark  (Kaibitsch)  —  Der  Unterricht  im  Freiluuuixeicbnen  (Hai)^ 
getaner)  —  Das  Schulaquarinm  (Bemdl). 

Per  prakttsolie  Sekalnanii.  Hg.:  Dr.  Saehse  (Leipzig).  Verl.:  F.  Brand>t«tter 

(Leipzig).    J901,  Nr.  f;  und  7: 

Eine  Wanderung  durch  die  Sprach  wi«<»enschatY  (^^iaum)  —  Selbstbefruchtung  im  Pflanzen- 
reiche (A.  Schmidt)  —  Der  erste  KieuzMg  (Renz)  —  Feuerrerepte  für  den  Haushalt 
(Wildfeucr )  —  Die  ..Stimmen  zumSchulprogramm  de?  XX.  J.ilirliunderts."  YAnv  vergleichende 
BetTiichtung  (llase)  —  Inhaltsangabe  der  vier  tröteu  Kapitul  vun  Ltsümgü  „Laokoon" 
und  ihre  kritische  Würdigung  i  A.  Schnii<ltj  -  Unsere  Vornamen  in  alter  und  neuer  Zeit 
(Päogk)  —  Die  küperliche  Züchtigung  aU  Strafinittel  in  der  Volkachole  (JlMche)  — 
Umwechslttngs-  oder  Kablungsinüglicbk^ten  bei  der  Wahl  Ton  höchetena  aleheik  Unt- 
schen Tveichsnninzen  >■  Wilsko)  —  Stellung  der  Oranmatik  im  devtMshen  Untenciehtet 
he.«<inüerö  ihr  Verhältnis  zum  Lesebuche  (Heess). 

Evangelisches  Schnlhlatt.   Hg.:  Dr.  von  Bohden  (Düsseldorf-Derendorf).  Verl.: 
Bertelsmann  (Gütersloh).   1901,  Nr.  10: 

Der  Dichter  des  Viear  of  Wakefield  ala  Pädagoge  (BLalile)  —  Zum  Lehrplan  de:^ 
Zeichenunterrichts  —  Znr  pädag.  Bedentnng  des  üypnotbmns  (Wilske)  —  Plaehsmann 

iI    Erzieher  iTriiperl, 

FUd.  ItlliUer  für  Lehrerblldan?  und  LehrerbiidmigfHUiitaltOB»  Hg.:  Kntheains 
Weimar j.  YerL:  F.  Thienemann  (Gotha).   1901,  Nr.  10: 

WftrdHgaDg  d«r  neuen  prenss.  Lehrpläne  und  PrQfnsgaordnnngen  (MutheeSoa) 

Deatsche  Blätter  filr  erziehenden  Unterricht.  Hg.:  Mann  (Langensalsa),  Veil.: 

H.  Beyer  und  Sühne  (Langensalza).   1901,  Nr.  37—46: 

Der  israelitische  Prophetismas  in  der  Volksschule  (Eismann)  —  Die  Übertreibung  im 
spraehlii'heu  Aufdruck    Pflugk)   —    Der  er^te  deut-'clie  KonStWliehttttgStag  in  DrMdeO 

(Schubert)  —  Unnatur  im  Gesangunterricht  (Schreiber). 

Pädagog.  Studien.    Hg.:  Dr.  Schilling  (Rocblitz).  Verl.:  Bleyl  u.  Kaemmerer 
(Dresden).   1901,  Nr.  5: 

Die  Behandlung  der  Propheten  ab  Vorbedingung  für  ein«  rechte  Wttrdignng  Jesu 

(^Meitzer)  —  Friedrich  Wilhelm  Nietzsche  (Reusclieri;. 

Praxis  der  Erzlehongssehvle.  Hg.:  Dr.  Jnst  (Altenbvrg).  Verl:  Pierer  (Alten» 

bnrgi,   1901,  Nr.  5: 

Der  liauptmaon  Cornelius  (Winzer)  —  Eine  Sedanfeier  (Dobenecker)  —  Die  Fieder- 
maus  (Th.  Franke)  —  Die  Schnlstnbe,  Präparation  (Hemprich). 

Zeitschrift  filr  den  deutschen  Unterricht.  Hg.:  Dr.  O.  Lyon  (Dresden).  Verl.: 

B.  G^.  Teubner  (LeipzijErl    ITOl,  Nr.  8-10: 

Über  bedenkliche  un<l  orlreuliehe  Erscheinungen  in  der  deutsclieu  ftpriielie  der  Gegen- 
wart (Boll)  —  Schillers  l?:ilhideu  als  Vorbereitung  für  die  Lektüre  der  Dramen  (Rödel) 

—  Der  Faustgedanke  im  Altertum  (Kammer),  —  Scbillerlitteratur  1900—1901  (Unbescheid) 
Der  sprachliche  Ausdruck  der  Affekte  in  Lessings  dramatischen  Werken  (Rinds- 

kopfi  • —  Zur  Geschichte  des  Schuldramas  (Windel)  —  Zur  Geschii  hte  unserer  Wochentage 
(Mattltias)  —  üaü  Volkslied  ^Prahl)  —  Zum  Lescstücke  von  der  Fürsorge  (iottes  i  lirMnky). 

Xeue  Bahnen.  Hg.:  Scherer  (Worms).  Verl.:  Bcürend  (Wiesha(ieri  .  VM)\,  Xr.  10  u.  11: 
Neue  Bahnen  IX  (Schercr)  —  Ein  amerikanischer  Pestalozzi  (Düsterhoff)  —  Strö- 
mungen auf  dem  Gebiet  des  Fortbildnngsohulwesens  —  Der  naturalistische  Indlridna- 
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Usmns  —  Individualität,  Ori^^inalitat,  Charakter,  P«ii«nUe]ik«{t  (Boy)  —  Wortkvnde  In 
<l«r  Formenkonde  höherer  Schulen  (Zeissig). 

BUttter  für  die  Schulpraxis.   Hg.:  Bülim  lAltdorf).    Verl:  F.  Korn  iNürnberffl 
1901.  Nr.  5: 

IndokÜTe  und  deduktive  Pädagogik  (Freund)  —  Ueaeens  Volksschule  und  Lehrer 
(Jakob)  —  Untmiebtebeiapiele. 

Die  Kinderfekler.    Hg.:  Trftper  (Jena)  n.  VUt  (Altenbug).   Verl.:  H.  B^yer 

n.  Söhne  (Lanf^cnsalza).    1901,  Nr.  5: 

Mediz.  päd.  Behandhing  gelähmter  Kinder  (lloffa)  —  Gretäoschte  Erwartungen  (For- 
nelli)  —  Einige  Kesaltate  dar  Kinderforaebnng  in  den  Chieagoer  Sebnlen  (Grosanaim)  — 

Haarkrankheiten  bei  Kindern. 

Schweizerisclie  pSdag.  ZeitBohrift,  Hg.:  Frit&ciii  (Züiicli).  Verl.:  Orell  Füssli 

(Zürich).    1901,  Nr.  4: 

über  die  wi(h1iL'>?'  n  Fortschritte  der  Naturwissensclmftcn,  spez.  der  Physik  uuil 
Chemie,  im  Iii.  Julu  hundert  (Mers)  —  Zur  Masabe Zeichnung  bei  den  geometrischen  Be- 
reebntmgen  (RUesK)  —  Friedrich  Wilhelm  Ddrpfeld  (Wetterwald)  ~  Die  Lehrerbildung 

in  den  Vereinigten  Staaten  (Schilltger). 

Moniitshefteder  Oomenitts-iiiesellschnft.  Hg.:  Dr.  Keller  (Charlottenbaxg).  Verl.: 
Hci  leider  (Berlin).  1901,  Nr.  7.  u.  8: 

Qraf  Albrecht  Wolfgang  von  Schaumburg-Lippe  und  die  Anfange  des  Maurerbundes  , 
in  England,  Holland  und  Deutsehland  (Keller)  —  Kant  und  die  moderne  Mystik  (Uer- 
niann)  —  Ein  altehristliehes  GlanbenBlwkenntnis. 

Zeitschrift  fOr  Philosophie  und  P&dagogik.  Hg.:  Flügel  (Wansleben)  u.  Prof. 

Dr.  Kein  (Jena).    Verl.:  H.  Beyer  u.  Söhne  (LangensalzaV    1901,  \r.  5: 

Die  Bedeutung  der  Metaphysik  Herbarts  für  die  Gegenwart  (Flügel)  —  Die  Paychu- 
logie  bei  Herbart  und  Wnndt  mit  Berücksichtigung  der  Ton  Ziehem  gegen  dUe  Herbart* 

srho  Psycholopip  pf^miuhten  Einwendungen  (Felsch). 

Ptidagog.  Monatshefte.   Hg.:  A.  Knöppel  (Eheydt).    Vetl.:  Daniel  Ochs  (Stutt- 
gart).   1901,  Nr.  8  — 10: 

i)ie  ländliche  Furtbildnngasoliulc  fKruninitO  —  Eine  »Stimme  aus  den  Tagen  de« 
heiligen  Thomas  de  Aquino  über  den  Unterricht  und  die  Erziehung  der  Kinder:  Peral- 
du9  —  Daa  Prinzip  der  Anschaulichkeit  in  Auwendung  auf  den  Geschichtsunterricht 

«Mauel'i  —  Eine  neue  Aufgabe  für  die  experimentelle  piidagDp.  Psychologie  (Lobsien)  — 
Die  Lelire  von  der  Zahnptiege  in  der  Vulktiscliule  (Areust  —  über  den  phyaiulii)^ischen 
und  psychologischen  Wert  des  Jugendspiels  (Rath)  —  Die  Bedeutung  der  Seelenlehre 
für  Erziehung  und  Unterricht  (Habrich)  —  Der  formale  Wert  des  Rechenunterrichts  (H>>il 

Pestalozzi-Studien.  Hg.:  Dr.  L.  W.  Seyflarth  (Liegnilz).  Verl.:  C.  Seyffarth 
(Liegnits).   1901,  Nr.  9  n.  10: 

Schriftstücke  aus  der  Geh.  Repistrntur  dt  ^i  Berliuer  Kultusministeriums,  die  erste  Heraus- 
gabe der  Werke  Pestalozzis  (Cottasche  Ausg.)  betreflfend  —  Teilnahme  Kaiser  Alezanders 
von  Russland  an  dieser  Ausgabe  —  Elementar-  und  wissenschaftliche  Bildung  (Fragment 
aus  Pestalozzis  Feder)  —  ä  Briefe  Pe^^tab  zzis  an  Staatsrat  Herzog  in  Aaran  —  Ein 
Stammbucbblatt  Pestalozzis  —  AnkOndigung  einer  neuen  pädagog.  Zeitschrift  1823  — 
Ein  L  ililied  auf  die  3Iaukhri8ten  (Gedicht  Pestalozzis!  —  Fragmente  politisch-sozialen 
Inhalts  aus  Gedichten  Pestalozzi  —  Züge  aus  Pestalozzis  Leben,  autgezeichnet  von 
Henning  (biaher  ungedmekt). 

Edncafttonal  Review«   Hg.:  Prof.  Butler  (Newyork).    Verl.:  £.  R.  Pnbliahiiig 

Company  fRnthway  xi.  Newyork).    1001,  Nr.  9  u.  10: 

Educatiuiiiil  progress  uf  the  year  (^Browu)  —  Educatiuual  le^sou;»  uf  the  Paris  exposi- 
tion  (Smith)  —  Evolution  of  school  supervision  (Prince)  —  Imagination  in  the  study  of 
the  cla^sics  (Lüdge)  —  Education  in  the  Philippines  (Nash)  —  My  schoola  and  achool- 
m asters  (Bardecn)  Qreek  idealiam  in  common  things  of  lifis  (Buteber)  —  Tbe  acon- 
dary-sclioul  tcarher  of  English  (Hitchcock). 

Pttdagoiir.  Monatshefte.  Zeitschrift  für  das  deutsch-amerikanische  Schulwesen.  Hg.: 
Griebsch  «^Miiwaukeej  und  Dr.  Learned  (Philadelphia).  Verl.:  The  Herold  Co. 
(Milwftukee).   1901,  Heft  8  u.  9*. 

Die  31.  Jahresversammlung  des  Nationtilen  Deutschamerikanischen  Lehrerbundes  — 
Deutsche  Beitrage  zun»  amerikanischen  Geistesleben  (Cuttinp'y  —  Deutsch  gegen  Englisch 
oder  Deutsch  neben  Engliseh?  (Learned)  —  Der  deutsche  Unterricht  VOm  StWidpailkte 
der  Sozialpiidagoglk  (Kromer)  —  Der  Schnlanfang  (Vania). 

Vetaatwortlich :  Rektor  Riismann  in  Berlin  NO,  Friedaaatr.  tV. 
Bacbdruekerei  Julias  Klinkhaxdt,  Leipzig. 


Digitized  by  Google 


Friedrich  Nietzsebes  Uerrennoral. 

Von  Dr.  Otto  Orumaow  in  Berlin. 

"Der  Mensch  ist  etwas,  das  überwunden  werden  rauss/'  Dieses 
Wort  Nietzsches  passt  auch  auf  Hör  selbst  Ehe  wir  ihn  jedoch  über- 
winden können,  müssen  vir  ihn  zuvor  verstehen.  Kaum  jemals  ist 
einem  Denker  soviel  Unverstand  nnd  Missverstftndnis  entgegengebracht 
worden  wie  Fiiedrich  Nietzsche.  Schon  hiei'in  wQrde  ein  Zeichen 
gegeben  sein,  dass  er  seiner  Zeit  voraus  ist  nnd  für  die  Zukunft  ge- 
baut  hat,  wenn  nicht  seine  Philosophie  selbst  über  sich  hinauswiese. 
Das  ergiebt  die  Beobachtung  der  geistigen  Bewegungen  unseres  Zeit- 
alters mit  voller  Deutlichkeit,  dass  die  Entwicklung  nicht  um  Nietzsche 
herum,  sondern  durch  seine  Lehre  hindurch  sich  vollziehen  wird. 

Nietzsches  Philosophie  ist  auf  die  feinsten  Saiten  der  Mensdien- 
natur  gestimmt  und  liat  sie  zum  Mitschwingen  geweckt.  Seitdem 
die  Staat  uiul  iJeister  belierrschende  Stellung  der  Hegeischen  Pliilo- 
sophie  verloren  ging,  ist  das  öÖentliche  philosophische  Interesse  nie, 
.Kjo  gross  gewesen  wie  gegenwärtig,  da  Nietzsches  T.ehre  allgemeiner 
bekannt  wird.  Natürlich  bat  nicht  allein  der  Geist  Nieizsolie'scher 
l^hilosophie  diese  Thatsache  gezeitigt,  sondern  andere  Ursachen  haben 
mitgewirkt,  namentlich  das  völlige  Versagen  der  Naturwissenschaften 
den  grossen  Fragen  der  Menschheit  gegenüber.  Die  unangenehmste 
Nebenerscheinung  des  heutigen  philosophischen  Interesses  ist  die  trübe 
Flutwelle  der  Uobedeutenden,  am  falsch  verstandenen  Übermenschen- 
tum  Erkrankten.  Viele  haben  sich  berufen  gefühlt,  Nietzsche  dem 
Verständnis  der  Mitwelt  näher  zu  bringen.  Aber  einer  beträchtlichen 
Zahl  dieser  Nietzsche«  „Bearbeiter**  kann  man  keinen  bessern  Rat 
geben,  als  dass  sie  selber  erst  recht  fleissig  lernen  möchten.  Wer 
Nietzsche  fßr  den  Eulturlauf  werten  will,  bedarf  nicht  nur  des  philo- 
sophischen Röstzeuges  der  Vergangenheit,  sondern  er  muss  Nietzsches 
gesamte  Werke  als  ein  einheitliches  Ganzes  betrachten,  aus  dessen  bunt 
schillerndem  Gewebe  das  Leitmotiv  der  Kumposition  herauszulesen  ist. 

Küiei  der  am  heissesten  nmstrittenen  Punkte  in  Nietzsches 
I'iiilosophie  ist  die  Herrenmoral.  I*er  Auilassuug,  die  Iiier  entwickelt 
werden  soll,  sind  u.  a.  Kudolf  Steiner,  fcirnst  Horneticr  und  Henri 

Ueatsehe  Sohnle.  V.  48 


Digitized  by  Google 


—   722  — 


Lichtenberger  am  nächsten  gekommen.*)  Allein  die  Vollständigkeit, 
die  gegründete  Verknüpfung  und  kritische  Würdigung  lassen  auch 

bei  diesen  Schriftstellern  noch  das  meiste  zu  wüü.schen  übrig.  Veran- 
lassung zu  unserer  Untersuchunfr  gab  eine  kürzlich  erschienene  Schrift 
von  Moritz  Kronenber«:.  dii  iluiclianp  ernste  Beachtung  verdient,  aber 
Nietzsche  in  den  Hauptpunkten  nicht  gereckt  wird. 

I. 

Die  Üetrachtnno-  des  alltäglichen  Lebens  lehrt,  dass  die  morali- 
schen Anschauuii^eu  bei  verschiedenen  Gesellschatiskiassen  und  Be- 
rufsständen, noch  mehr  bei  verschiedenen  Völkern  und  Kassen  gewissen 
Abwandlungen  unterliegen.  Auf  diese  Thatsaehe  wurde  Nietzsche 
sehr  früh  nnd  eindringlicli  hingewiesen.  Seine  ersten  philologischen 
Arbeiten  waren  dem  Megarenser  Theognis  gewidmet.  Dieser  alte 
griechische  Schriftsteller  lehrt  eine  Moral  der  herrschenden  aristo- 
kratischen Klassen.  Das  eingehende  Stndinm  des  griechischen  Lebens 
nnd  Wesens,  die  Forschung  nach  dem  Ursprünge  nnd  der  Geschichte 
unserer  moralischen  Empfindungen  befreiten  Nietzache  frOhzeltig  von 
den  Anschauungen,  in  denen  er  erzogen  war.  Sehr  bald  stand  es 
für  ihn  unzweifelhaft  feat,  dass  unsere  Moral  kein  Gresehenk  der 
Gotter,  kein  ursprünglich  in  unsere  Brust  gegrabenes  Gesetz;,  sondern 
ein  in  langer  Entwickelung  Erworbenes  ist  Auf  dem  Grunde  jeder 
Moralvorschrift  zeigte  sich  ihm  eine  Wertvorstellnng.  Handlungen  und 
Dinge  haben  denjenigen  Wert,  den  dei  urlciitiide  i)»Jensch  ihnen  bei- 
legt.  Den  Wertungsprozess  schildert  Nietzsche  folgendermassea: 

Der  grösste  Unterschied  in  der  \\'ertung  stellt  sich  als  ein  Gegen- 
satz dar:  was  eine  Ciruppe  Alenschen  als  ^gut*'  wertet,  eben- 
dasselbe nennt  eine  andere  Gruppe  „böse".  ..Gut"  und  „böse"  sind 
die  beiden  Pole,  zwischen  denen  sich  die  moralische  Wertgebung  be- 
wegt Out  und  böse  sind  keine  Eigenschaften,  die  unsere  Hand- 
lungen selbst  an  sich  tragen;  sie  sind  auch  keine  Bestandteile  der 
Menschennatnr,  die  man  sich  ja  sonst  als  in  z^'ei  Zonen  geschieden 
vorstellen  mtisste.  „Gut"  und  „böse^  sind  Bezeichnungen,  die  einzig 
und  allein  unser  Verhältnis  zu  unsem  eigenen  nnd  zu  fremden  Hand- 
lungen sowie  zu  allen  Dingen  betreffen.  Je  nach  dem  Nutzen  oder 
Schaden,  den  die  Handlangen  den  Wertenden  brachten,  nannte  man 
sie  gut  oder  böse.  Später  übertrug  man  die  Wertbezeichnungen  auf 
die  Handlungen  an  sich.    Sodann  ging  man  auf  die  Motive  des  Han- 

*)  Auoh  Gustav  Naumann  hat  in  sninem  ZaTatbu8tra<EomiDeiLtaT  die  Lehieii 
der  Hf'rrenmoral  richtig  gedeutet  ,  abei  die  sj^tematiscbe  ZuBammenordottng  dei^ 
selben  war  dort  nicht  seine  Aulgabe. 
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deludeu  zurück,  die  in  gute  und  böse  unterschieden  wurden.  Dadurch 
waren  die  Kandlunjren  an  sich  zweideutig:  gemacht;  sie  waren  prut, 
wenn  sie  aus  ^uten  Ikwe^rirründcn,  böse,  wenn  sie  aus  busen  hervor- 
tringen.  Endlich  tbat  raan  den  letzten  Scliritt,  indem  man  das  ein- 
zelne Motiv  als  hervorgesprossen  aus  dem  irair/oii  A^'esen  des  Menschen 
ansah.  Damit  waren  die  Bezeichnungen  ,.gut"  und  „böse"  auf  den 
moralischen  Charakter  des  Menschen  übertragen.  Der  Mensch  hat 
nun  aber  keine  angeborene  moralische  oder  unmoralische  Substanz  in 
sich.  Was  die  Menschenkraft  bewegt  und  lenkt,  regt  sich  im  Schatten 
des  XJnbewasstseiDs  als  der  Graadinstiiikt  der  mensclüiclien  Natur;  es 
ist  der  Wille  znr  Macht.  Auch  diejenigen  nnserer  Handlnngen, 
die  wir  direkt  von  bewnssten  Motiven  herleiten  kCpneUt  gehen  im 
letzten  Gninde  anf  nnbewusste  Triebe  und  Instinkte  znrück.  Auch 
da,  wo  unsere  Kraft  dem  Guten,  Wahren  nnd  Schönen  nachstrebt, 
sind  wir  von  nnsem  Instinkten  regiert,  die  sich  zn  befriedigen  suchen. 
So  sprudelt  unser  Lebens-  und  Thatenquell  in  der  Begion  des  Unbe^ 
wussten.  Alle  Befriedigungen,  die  unserß  Natur  sucht,  finden  ihren 
Vereinigungspunkt  in  der  Durchsetzung  unseres  Machtwillens.  Macht 
haben  heisst:  alle  uns  umgebenden  Verhältnisse  selbst  bestimmen  und 
beherrschen,  andere  Wesen  nnd  Mächte  unserer  eigenen  TfeiTSchaft 
unterordnen.  Das  Bewusstsein  der  errunj^enen  Macht  erzeugt  das 
(Gefühl  der  Sicherheit  unserer  Selbsterhaltung.  So  ttihrt  uns  die  Ent- 
faltung des  Macht  willens  zu  einem  Lust-  und  Glticksgefühl,  das  die 
Intensität  unserer  Lebenskräfte  steigert.  Die  Folge  ist  eine  weitere 
Steigerung  des  Machtwillens  und  der  ihm  gehorchenden  Kräfte.  Des- 
halb kann  man  von  einem  ungesättigten  Machtwiilen,  einem  nnstill* 
baren  Durst  nach  Macht  und  Herrschaft  reden. 

Ist  nun  auch  im  Grunde  jeder  Mensdiennatur  der  Wille  zur 
Madht  lebendig,  so  sind  doch  die  ihm  zur  Verfügung  stehenden  Kräfte 
bei  den  einzelnen  Individuen  von  sehr  ungleicher  Grösse.  Und. hierin 
liegt  die  Ursache  der  entgegengesetzten  Wertschätzung  einer  und 
derselben  Handlung.  Das  Werturteil  der  Starken  und  Mächtigen  ist 
dem  der  Schwachen  und  Elenden  diamelral  entgegengesetzt.  Diese 
gegensätzliche  Wertungsweise  erstreckt  sich  nicht  nur  auf  einige 
oder  wenige  Handluuuen,  sondern  ist  eine  durchgängige.  Somit  ist 
das  tiiatsachiiche  Vorhandensein  zweier  Arten  von  Moral  festgestellt: 
es  giebt  Herren uirral  und  Sklavenmoral. 

Entsprechend  den  beiden  (iruppen.  inunlialh  deren  sieh  die  He- 
griffe .,irut''  und  „böse"  entwickelt  haben,  zeigen  diese  Beuriffe  eine 

doppelte  Vorgeschichte.   Bei  den  Starken,  wie  sie  uns  als  herrschende 
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Stämme  and  Kasten  in  der  Geschiclite  entgegentreten,  heisst  jeder  gut, 
der  auch  stark  ist,  der  die  Macht  der  Vergeltunja:  hat,  also  dankbar 
oder  Ilächer  sein  kann.  Denn  in  dtr  Gruppe  der  Starken  sind  alle 
einzelnen  durch  den  Sinn  der  Vergeltungr  miteinander  verflochten. 
Als  böse  und  schlecht  werden  die  Unterdrückten  und  Ohnniäditifren 
bezeichnet,  die  der  Macht  zur  Vergeltunü^  eruiangeln.  Die  l^eirrifie 
„gut"  und  —  „böse"  oder  ..schlecht"  decken  sich  während  einer  Knt- 
\vicklan<?speriode  ndt  den  BesrriÖen  ..Herr'^  und  „Sklave-,  ..vornehnr' 
und  „niedrig".  Die  Unmächtigen  werden  von  der  Kaste  der  Starken 
nicht  einmal  der  Feindschaft  gewürdigt,  sondern  gelten  als  eine  wert- 
lose Masse.  Der  Eeiud  wird  dagegen  nicht  als  böse  angesehen;  denn 
er  kann  vergelten.  Der  Troer  und  der  Grieche  sind  bei  Homer  beide 
gnt  Das  Lebenselement  der  Starken  ist  der  Kampf,  ihre  höchste 
Lust  der  Sieg.  Sie  sind  mntig,  tapfer»  ausdauernd,  hart,  mitleidslos, 
grausam.  Ealthendg  und  ohne  Störung  ihrer  Seelenruhe  yemichten 
sie  die  Schwachen  und  Unteijochteo.  Sie  sind  rücksichtslos  gegen 
sich  selbst;  wohl  aher  kennen  sie  Rücksichten  gegen  ihresgleichen. 
Gegen  die  Starken  oder  Guten  sind  sie  freundschaftlich  und  ehr- 
füixhtig  gesinnt.  Sie  ehren  die  Vergangenheit  und  halten  die  Tradi- 
tion ihrer  Kaste  hoch.  Sie  sind  aristokratisclior  Sinnesart  und  stets 
auf  die  Erhaltung  und  Steigerung  ihrer  Vorzüge  bedacht.  Die  jMoral 
der  Starken  ist  die  ursprüngliche  Herrenmoral.  Sie  ist  die  Moral 
des  steigenden,  erstarkenden  Lebens. 

Völlig  entgegengesetzt  gestaltet  sich  die  Entwicklung  des  Wert- 
urteils innerhalb  der  Gruppe  der  Unterdrückten  und  Machtlosen.  Sie 
fühlen  sich  nicht  als  einheitliche  Gruppe  oder  Kaste.  Jeder  von  ihnen 
sieht  jeden  andern  Menschen  als  feindlich,  rücksichtslos,  aasbeutend 
und  grausam,  d.  Ii.  als  böse,  an.  Die  Unterdrückten,  Schwachen,  Müh- 
seligen und  Kranken  sind  jedem  Kampfe  abhold.  Sie  wollen  Frieden 
nm  jeden  Preis,  nur  um  nicht  das  rauhe  Geschick  der  Besiegten 
fohlen  zu  müssen.  Sie  versuchen  deshalb,  auch  ihre  Gegner,  die 
Starken,  von  Kampf  und  Kampfbegier  abzubringen.  Zu  diesem  Zwecke 
ei'finden  sie  sich  die  Lehre  yon  der  Menschen-  und  Nächstenliebe.  Ihr 
Ideal  ist:  Schonung  aller,  Liebe  zu  jedem,  Mitleid  mit  jedem.  Um  dem 
sehnlichen  Wunsche  nach  friedlicher  Lebensführung  Nachdruck  zu 
verleihen,  wii'd  die  Forderung  der  Menschen-  und  Nächstenliebe  hin- 
gestellt als  eines  barmherzigen  Gottes  Gebot.  Ordnen  sich  die  Starken 
diesem  göttlichen  Gebot  unter,  verleugnen  sie  ihre  natürliche  Hin- 
neigung zu  einem  kaiiipt-  und  kraftvollen  Leben,  so  kommen  Verzagt- 
heit und  Mutlosigkeit  zu  allgemeiner  Herrschatt.  Das  abgeiapaunte,  kampl- 
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lose  Treben  ist  die  Ursaclio  oiner  fortschreitenden  Schwächnng'  der  Lebens- 
kräfte. Die  Sklavoninoral  ist  die  Moral  des  sinkenden  Lebens. 

Der  jroschilderte  zwiefache  Entwicklungslauf  der  moralischen 
Wertung  iässt  sicli  in  jeder  weltgeschichtlichen  Epoche  verfolgen. 
Die  griechischen  Staaten,  das  römische  Weltreich  und  die  Gernmnen- 
reiche  werden  begründet  von  einer  kriegerischen,  starken  und  rauhen 
Kaste,  welche  die  schwächeren  Bewohner  der  betreffenden  Landstriche 
unterjocht»  rücksichtslos  beherrscht  und  für  ihre  Zwecke  ausnützt. 
Die  Unterdrückten  fühlen  sich  nicht  stark  genng  zn  wirksamer  Gegen- 
wehr. Deshalh  nahmen  sie  ihre  Zuflncht  zur  List  nnd  Lüge.  Sie 
kftmpfen  mit  geistigen  Waffen,  die  sie  im  Verhorgenen  führen»  nnd 
bringen  dadurch  die  herrschende  Kaste  zur  Entartung.  Besonders 
deutlich  und  unzweideutig  tritt  uns  dieses  Verhalten  bei  den  Juden 
entgegen.  Sie  hatten  die  rauhe  Hand  der  siegenden  Boma  besonders 
schwer  empfunden.  Sie  waren  zu  zinspflichtigen  Sklaven  gedemütigt, 
die  nicht  einmal  mehr  in  ihrem  Keiligtume  und  am  häuslichen  Herde 
einen  befriedigenden  Rest  von  Freiheit  bethätig-cn  durften.  \\  (inn  diesem 
Volke  das  Leben  noch  erträglich  sein  sollte,  so  blieb  ihm  nichts  anderes 
übrig  als  Weltflucht  und  Verachtung  alles  Irdischen,  wenn  es  auch  noch 
so  gross,  mächtig  und  ;  r fichtig  sich  zeip:te.  Nur  in  einer  erträumten 
geistigen  Welt,  im  Reiche  überirdisclior  Lloale  winkte  den  Bedrängten 
und  Geängstigten  eine  Freistatt.  W  enn  aber  ein  Volk  sich  Ideale 
fabriziert,  so  legt  es  sich  aufs  Lügen.  Da  wird  die  Schwäche  zum 
Verdienste,  die  Ohnmacht  zur  Güte,  die  ängstliche  Niedrigkeit  zur 
Demut,  die  Unterwerfung  zum  freiwilligen  pehorsam  gegen  die 
von  Gott  gesetzte  Obrigkeit,  das  An-der- Thür-Stehen  nnd  Warten- 
mflssen  zur  Geduld,  das  Sich- nicht- rächen-Können  zur  verzeihen- 
den Feindesliebe  umgelogen.  Ja  die  Falschmünzer  der  Moral 
treten  bald  mit  der  Behauptung  auf,  sie  seien  besser  als  ihre  Unter- 
drücker; ihr  Elend  sei  eine  Auszeichnung  von  Gott,  der  sie  zu  höherem 
Glücke,  zur  Seligkeit  in  einem  überirdischen  Kelche,  vorbereiten  wolle. 
Sie  halten  sich  für  die  Gerechten;  sie  wollen  kein  Selbst  vergelten, 
sondern  die  Gerechtigkeit,  die  in  dem  Siege  des  gerechten  Gottes 
ihre  P^rfüllung  findet.  So  wird  aller  natürlicher  Wert  iu  sein  (jegen- 
teil  verkehrt.  Die  Juden  sind  die  Erfinder  der  Sklaven moral. 
Ihre  Wertschätzung  war  die  erste  Umwertuni,^  aller  Werte,  aller 
Xaturwerte.  Die  alte  Kulturwelt  der  Griechen  und  Körner  wusste 
nichts  von  Nächstenliebe,  von  Schonnn«?  und  Mitleid.  Das  Lebens- 
element dieser  Völker  war  der  Wettstreit.  Es  galt  ihnen  glcicli,  ob 
es  sich  um  männermordeuden  Krieg  oder  um  Kampfspiel  handelte. 
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Der  Grieche  setzte  selbst  im  Spiel  sich  ganz  ein,  ohne  seines  Lebens 
zu  achten.    Da,  wo  der  A\'ettstreit  den  "Massstab  für  die  Kialiti  unil 
ihren  Wert  abgab,  wurde  natürlich  irewertet.   Die  Umwertuug, 
welche  die  Juden  in  die  Menschheitsentwicklung"  hineinwarfen,  be- 
deutet den  Sklavenaufstand  in  der  Moral.    Dieser  hat  nun  eine 
zweitausendjährige  Herrschaft  hinter  sich:  die  Viel-zu- Vielen,  die 
Herde,  der  Pöbel  haben  gesiegt.    Das  Christentum,  das  aus  dem 
jadäiachea  Spiritualismus  entspross,   hat  die  Sklavenmoral  aufge- 
nommen und  ist  ihr  Träger  und  Verbreiter  geworden.  Die  Moral  in 
Enropa  ist  liente  Herdentiermoral.   Gut  heisst,  was  der  Herde 
nützlich  ist    Die  Herde  aber  liebt  über  alles  die  StallfÜtterang  und 
die  behagliche  Wärme  des  schlitzenden  Obdachs.  Alles,  was  den  ein- 
zelnen {Iber  die  Herde  emporragen  Iftsst  nnd  dem  Nächsten  Fnrcht 
einflOsst,  heisst  bOse.  Damm  tritt  uns  in  der  gegenwärtigen  Kultnr- 
welt allenthalben  die  Dekadence  entgegen.  Ihre  herrorstechendsten 
Merkmale  sind  körperliche  Degeneration,  krankhafte  Willensschwäche 
und  Unfähigkeit  zu  grossen  Entschlüssen.     Die  grosse  That,  das 
Glück  und  Entzücken  der  antiken  Welt,  ist  verp^int.    Ein  bleiernes 
Miösbehagen  lagert  über  Europa.    Pessimismus  und  Nihilismus  sind 
weitverbreitete  Stinimuniren  und  Lebensansichteu.    Dieser  seit  Jahi- 
tausendeu  todesmatten  Menschheit  hat  das  OhristeTituni  den  Ei-löser 
gebracht,  der  die  j\lühseliL!en,  Bela denen  und  Zerbruciieneu  von  Anbe- 
ginn zu  sich  in  sein  himmlisches  Reich  beruft.    Seine  Priester  sind 
die  Führer  und  Arzte  der  kranken,  matten  Herde,  die  durch  die  lebens- 
feindliche, woltverachlende  christliche  Lehre  nur  noch  kranker  wird.  Der 
Priester  ist  Herrscher  nnd  Dekadent  zugleich.  Dekadent  mnss  er  sein, 
um  das  Elend  seiner  Herde  leibhaftig  nachfühlen  zu  können.  Als  Herr- 
scher muss  er  auftreten,  wenn  er  wirken  will.  Denn  seine  Aufgabe  ist, 
die  Starken  niederzuhalten  und  die  Schwachen  am  Lenkseile  zu  führen. 
So  ist  er  zu  steter  Lüge,  ^um  Zwiespalt  mit  sich  selbst  verdammt 
In  der  Lehre  von  der  allgemeinen  Menschenliebe,  die  mit  dem 
Sklavenaufistand  in  der  Moral  zur  allgemeinen  Geltung  gelangt  ist, 
steckt  die  Voraussetzung,  dass  alle  Menschen  gleich  sind  und  daher 
gleiche  Rechte  haben.    In  der  That  ist  denn  auch  dieses  Gleichsein 
iniiiu  r  wieder  betont  worden.   Kirche  und  Staat  rechtfertigen  ihre 
Exi>teiiz  aus  dem  Gleichheitsgedaiiken.     Nur  für  die  Schwachen, 
Viel -zu -Vielen  und  Übertlüs>igen  wurde  der  Staat  erlünden  Ihnen 
ist  er  Schutz  und  Schirm  jregen  die  imnier  Avjeder  hervorbrechenden 
Freiheitsinstiukte  der  Starken.   Er  ist  ihr  Götze,  dem  sie  opfern. 
Aber  die  nivellierende  Tendenz  gebt  in  unsern  Tagen  noch  viel  weiter. 
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Die  Gleicliiimrheiei  möchte  sich  soweit  duichsetzen,  dass  jeder  seines 
wertvollsten  Besitzes,  seiner  individuellen  Eigenart,  beraubt  würde. 
J)armn  ist  der  S  ozial isiiiiis  die  crefährlicliste  Beweg^imo-  innerhalb  dor 
heutigen  Ijljt'iL  und  mit  aiieu  Mitteln  zu  bekLimpfen.    Sein  Sieg 

wäre  der  Untergang  alles  dessen,  was  an  Grösse  im  einzelnen  Menschen 
angelegt  ist.  Das  ist  das  allein  natürliche  Verhältnis,  dass  die 
grossen  Menschen  sich  zni*  vollen  Höhe  ihrer  Anlagen  entwickeln, 
sich  ausleben  und  die  Menge  beherrschen.  Die  Menge  dagegen  hat 
das  Joch  der  nährenden  Arbeit  zu  tragen  nnd  sich  nötigenfaUs  für 
die  Grossen  des  menschlichen  Geschlechts  zu  opfern.  Doch  wer  Ist 
ein  Grosser  nnd  wer  gehört  zur  Menge?  Wer  will  nnd  soll  diese 
Frage  entscheiden?  Soll  etwa  die  menschliche  Eigenliebe  hier  Bich« 
terin  in  eigener  Sadie  sein?  —  Wie  sich  Nietzsdie  mit  dieser  Frage 
abfindet^  davon  später.  —  Sein  Zuknnftstraam  ist  von  der  geheimen 
Hoffnung  belebt,  dass  das  Kräftige,  gi-oss  Angelegte  sich  endlich  durch- 
setzen und  zur  Herrschaft  bringen  werde.  Hat  denn  aber  nicht  jeder 
das  Recht,  den  Versuch  seiner  Durchsetzung:  zu  machen?  Man  sollte 
meinen,  Nietzsche  uiüsste  konsequenter wei^e  zum  Anarchismus  kommen, 
wie  Max  Stirner  dazu  gelangte.  Das  geschieht  nicht.  Die  Anarchisten 
stehen  im  letzten  <  irunde  auch  auf  dem  verderblichen  Gleicliheits- 
I)rincip.  sie  sind  nicht  dazu  geartet,  dem  kommenden  Geschlechte 
eine  neue  leben-  und  kniltlördernde  Lehre  als  Kichtsclinur  seiner 
Entwicklung  übergeben  zu  können.  Sie  sind  rohe,  ungeschlachte 
Burschen,  die  zwar  Thatnienschen  sein  und  zu  Th&ten  anreizen  wollen, 
die  aber  nicht  den  Quell  wahrer  Grösse  in  sich  tragen.  Vor  ihnen  zieht 
sich  die  vornehme  Natur  Nietzsches,  mimosenhaft  empfindlich,  zurück. 

In  seinem  positivistischen  Werke  „Menschliches,  Allzumensch- 
liches" hatte  Nietzsche  behauptet,  dass  unsere  heutige  Moral  ein 
Produkt  sei,  zu  dem  einst  die  herrschenden  Klassen  die  aus- 
schlaggebenden Faktoren  schufen.  In  seiner  letzten  Periode  wertet  er 
dieselbe  Moral  als  Sklavenmoral.  Im  »Zarathusti*a"  heisst  es,  dass 
die  ersten  Schöpfer  der  Werte  Völker  waren.  Daneben  tritt  in 
vielfacher  Wiederholung  die  Behauptunjur  auf,  dass  einzelne  Grosse 
alle  AVerte  und  dadurch  auch  die  Einheiten  schufen,  die  wir  als 
Völker  begreifen.'  Das  sind  Widersprüche,  die  uns  i!eg:ijn  die 
historische  Konstruktion  vom  Sklavenaufstaml  in  der  Moral  miss- 
trauisch  machen  müssen.  Nietzsche  hat  die  historischen  That- 
sachen  nicht  objektiv  gedeutet,  sondern  für  seine  Zwecke  zurecht- 
gedichtet.  JJenn  die  Ursachen,  die  das  Vrdkerlebeu  bestimmen  und 
den  ü^ntwicklangslauf  der  Menschheit  gestalten,  sind  tausendfältig. 


Digitized  by  Google 


—   728  — 


Nietzsciie  sieht  ron  allen  diesen  Ursaeheii  nur  zwei:  die  leibUche  Stärke 
und  ihr  Grei^nteil,  die  Schwäche.   Gewiss  ist. der  Streit  dor  Vater 

der  meisten  Dinge,  aber  er  hat  nicht  alle  geschaffen.  Hatte  nicht 
der  Mensch,  hinj?e  bevor  er  in  ein  geregeltes  Gemeinschaftsverhaltnis  mit 
seinesgleichen  trat,  ein  tiefgewurzeltes  Abhängigkeitsgefühl  erworben? 
Und  zwur  wird  sicli  die  erste  Abhängigkeit  als  eine  solche  von  den 
Naturgewalten  dargestellt  haben.  Die  Abhängigkeit  von  Menschen 
und  das  Gefühl  davon  dürtten  an  die  zweite  Stelle  zu  setzen  sein.  Die 
verschiedenen  Formen  menschlicher  Gemeinschaften  sind  keine  willkür- 
lichen Erfindungen,  sondern  natürliche  Entwicklungsprodukte.  Auch  die 
Moral  wurde  nicht  erfunden,  sondern  entspross  aus  dem  Gemeinschafts- 
leben wie  die  Blüte  aus  dem  Knospenauge.  Der  „Wille  zur  Macht ist 
eine  willkürliche  Abwandlung  des  Begriffs  „Wille  zum  Leben'*.  Seine 
Fassung  ist  zu  eng  geraten;  denn  der  Machtwille  ist  zwar  eine,  aber 
nicht  die  Triebfeder»  die  alle  menschlichen  Handlungen  erklärlich  macht. 

Indessen  alle  diese  Einwände  treffen  die  Herrenmoral  nicht,  die 
Nietzsche  für  die  Zukunft  fordert  Wir  müssen  eben  von  vorn- 
herein die  Herrenmoral  der  Vergangenheit  streng  unter- 
scheiden von  der  Herrenmoral  der  Zukunft. 

II. 

Werte  zu  schatten  ist  ein  Recht  der  Starken,  ein  Herrenrecht.  So- 
lange die  Wertung  der  Herren  unbezweifelt  galt,  solange  waren  diese 
nicht  nur  die  Herren  der  unterjuchten  Sehwachen,  sondern  sie  waren 
auch  die  Henen  der  Wertschätzung,  der  Tugenden  selbst.  Mit  der 
Xamengebunji  hatten  sie  Besitz  ergriffen  xon  dem,  was  sie  schätzten 
und  wollten.  Sie  hatten  die  Beurkundung  des  Wertes  als  ihres  Er- 
zeugnisses und  Eigentums  mit  ihrem  Siegel  versehen.  Die  unterdrückte 
Menge  konnte  nicht  anders  als  mit  Achtung  und  Ehrfurcht  zu  den 
Herren  emporsehen.  Aber  die  Ehrfurcht  ist  kein  Produkt,  das  einer 
höheren  Ausbildung  oder  den  Affekten  des  Schreckens  und  der  If  ui'cht 
entspringt.  Sie  ist  vielmehr  natürlich  begründet  Es  giebt  einen 
Instinkt  für  den  Bang,  eine  Lust  an  den  Nuancen  der  Ehrfurcht. 
Hierin  liegt  ein  Zeichen  der  Höherwertigkeit  eines  Menschen.  Wer 
ehrfürchtig  und  neidlos  das  Grössere,  Höhere  anerkennt  und  bewandert, 
der  giebt  damit  ein  Kennzeichen  seines  eigenen  hohen  Banges,  seiner 
vornehmen  Abkunft  und  Gesinnung.  Die  Menge  aber  hat  in  der  Ehr- 
furcht beinahe  ihre  höchste  Steigerung  zur  Mt^iischlichkeit.  -  -  Der 
Abstand  zwischen  Hohen  und  Niedrigen,  Starken  und  Schwachen, 
Hochgemuten  und  Gedeniütigten  wurde  nun  auch  während  der  ersten 
^^'ertungsl)eriode,  der  natürlichen  Wertung,  auf  beiden  Seiten  lebhaft 
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gefühlt.  Ks  lierj.>clite  das  ..Pathos  der  Distanz".  Aus  diesem 
Pathos  der  Distanz  heraus  haben  die  Herren  ihre  Werte  geschaffeu, 
köiiueu  aucli  nur  in  Zukunft  neue  Werte  gcschatfen  werden.  Aber 
die  Mensciien  von  heute  haben  das  Gefühl  der  Ehrfurcht  verlernt. 
Der  Instinkt  für  den  Rang  i.'^t  entartet.  Alles,  was  über  die  Menge 
hinausragt,  wird  gefürchtet  und  heimtückisch  verfolgt.  Der  Wille 
zur  Gleichheit  herrscht.  Neid,  Hass  und  Bache  gegen  alles  Grosse, 
Ansserordentliche,  Seltene  effttUen  die  Menge.  Nnr  wenn  diese  nie- 
drigen Geftthle  sebwinden  und  die  Ehrihrcht  sich  wieder  an  deren 
Stdle  einbfirgert»  ist  Hoffnung  yorhanden,  dass  dem  gross  Angelegten 
die  Bahn  der  Entwicklung  wieder  frei  werde.  „Dass  der  Mensch 
erlöst  werde  von  der  Rache:  das  ist  mir  die  Br&cke  zur  hödisten 
Hoffnung  und  ein  Begenbogen  nach  langen  Unwettern.^ 

Das  Herrenrecht  des  Werteschaffens  mnss  in  seinen  vorigen  Stand 
wieder  eingesetzt  werden.  Nur  von  den  Fierrennatiiren  der  Zukunft 
ist  das  Heil  zu  erwarten.  Wie  sehen  nun  die  Herren  und  die 
Herrenmoral  <ler  Zukunft  aus?  Dies  ist  die  wichtigste  Frage 
unserer  üntprsuchuug,  denn  sie  giebl  den  Gegenstand  der  Kritik  ab. 
Aber  es  ist  sehr  schwierig,  ein  einheitliches  Bild  aller  der  Antworten  zu 
entwerfen,  die  Nietzsche  auf  unsere  Frage  gegcl)en  hat.  Der  Herr  und 
Gesetzgeber,  den  uns  die  Zarathustradichtung  schildert,  unterscheidet 
sich  von  dem  in  Nietzsches  späteren  Werken :  ..Jenseits  von  Gut  und  Böse- 
(1886),  ..Zur  Genealogie  der  Moral"  (1887), Götzendämmerung"  (188Ö). 

Für  das  Verständnis  unseres  Philosophen  ist  zwar  viel  gewonnen, 
wenn  wir  ans  den  Personalakten  Uber  sein  Leben  den  Schlüssel  zu 
seinen  Werken  entnehmen.  Wir  kennen  dann  oftmals  nachweisen, 
wie  aus  persönlichen  Stimmungen  und  Erlebnissen  Aussprüche  geboren 
wurden,  die  uns  durch  das  Fremdartige,  Wilde  und  Ungezügelte  ihres 
Inhalts  und  ihrer  Form  überraschen.  Aber  wir  erhalten  damit  noch 
kein  Gesamtbild  der  Anschauungen  Nietzsches  über  ein  Thema,  das 
ihn  in  den  verschiedenen  Perioden  seiner  Entwicklung  aufs  lebhafteste 
und  tiefste  beschäftigt  hat.  Um  diesen  Denker  zu  verstehen,  muss 
man  die  Grundgedanken  aufjsuchen,  die  er  während  seims  ganzen 
Schaifens  festgehalten  hat,  und  die  sowohl  den  roten  1  aden  seines 
Phih>?ft[  hierens  als  auch  seiner  persönlichen  Eigenart  bilden.  Bei  einer 
eut  wicklungsgescliichtli ch  -  vergleichenden  Het  rachtungs- 
weise  h'isen  sich  auch  die  meisten  der  Widersprüche,  die  von  den  Geg- 
nern Nietzsches  so  gern  für  die  „Widerlegung"  seiner  J^ehre nutzbar  ge- 
macht werden.  Mehrere  Kritiker  haben  die  Herrenmoral  so  aufgefasst, 
als  ob  sie  mit  der  persönlicben  Willkür  und  dem  subjektiven  Belieben 
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identisch  sei.  Eine  solche  Meinung  hat  Nietzsche  völlig  ferngelegen.  — 
Wir  betrachten  zunächst  den  ^^'e^te  schallenden  Herrenmenschen  der  Za- 
rathufetradiclitung,  sodann  denjenigen  nach  Nietzsches  letzter  Zeichnung.- 
Ein  neues  (leschlecht  von  Herrenmenschen  niuss  entstehen,  wenn 
dem  Verfall,  der  mit  der  heutigen  Kultur  gegeben  ist,  Einhalt  gethan 
werden  soll.    Da  nur  ans  dem  Pathos  der  Distanz  Werte  geschaffen 
werden  können,  so  müssen  sich  auch  künftig  wie  ehemals  die  Herren 
sj>er  die  Menge  erheben.    Sie  müssen  jedem  Exemplar  der  Herde 
jiber  einen  höherwertigen  Typus  darstellen.  Also  Differenzierung 
jmd  Eigenschaften  heisst  die  Parole  der  Entwicklnng. 
Willen  zur  Gleichheit^  mit  allen  nivellierenden  Ten- 
^"^en  sind  nicht  gleich.  Und  sie  sollen  es  anch 
-t^  tausend  Brücken  und  Stegen  soUen  sie  sich 
immer  mehr  Krieg  nnd  Ungleichheit  soll 
)as  Hauptmittel  für  die  Entstehung  einer 
Streit  Wer  den  Kampf  sucht  und 
)fer  in  sich.  Dadurch,  dass  man 
^Ue,  bethätigt,  entwickelt  und 
yünglichcn  Unterschiede  der 
i^elt  und  befestigt.  Jeden. 
Werte  aul  neue  Tatein 
\mpf  beseelen.  ..Kuren 
hren,  und  für  eure  Gre- 
vel zu  neuen  Kriegen. 
\h  rate  ich  nicht  zur 
^in  Frieden,  sondern 
ß  sei  ein  Sieg!^ 
Vert,  Lanze  und 
\|[ipf68  rühmende 
f  Tielfältig  die 
D  auch  der  da- 
'n  des  Könnens 
\  ohne  höheren 
rohen  Kräfte 
üe  Lust  zum 
^zielen.  Die 
neue  Wert- 
i  auf  Jabr- 
Khuij)!'  gehl, 
ges  rechnen. 
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luesH  Möglichkeit  darf  ihn  jedoch  nicht  schrecken,  wenn  er  vornehm 
geartet  ist.  Sietrt  der  Gegner,  so  ist  dieser  besser  als  er  selbst. 
Deshalb  ist  der  (legner  der  Sämann  der  Zukunft;  er  ist  mehr  ge- 
eignet, die  künftige  Entwickhing  zu  bnoinflussen  oder  zu  lenken.  Das 
Gefübl  des  Neides  und  der  Rache  darf  bei  dem  Unterlegenen  nicht  auf- 
kommen. Vielmehr  muss  er  die  Tagend  der  Gerechtigkeit  besitzen,  die 
fiber  den  Triumph  des  Feindes  noch  frohlockt.  Des  Feindes  Sieg  di^t  ja 
auch  dem  Zwecke  des  Besiegten:  der  Hdherentwicklusg  der^fenschheit 
Wer  ein  hohes  Ziel  klar  erkannt  nnd  in  seinen  Willen  auf- 
genommen hat»  der  kann  es  nur  erreichen,  wenn  er  rttcksichtslos  darauf 
zuschreitet  Der  Hochgesinnte,  nach  hohen  Zielen  Strebende  muss 
iirei  sein  von  Vorurteilen  und  von  OefUhloi  der  Weichlichkeit  und 
Schwäche.  Nur  „der  freie  Geisf*  kann  sich  auswirken.  „Wollen 
befreit:  das  ist  die  wahre  Lehre  von  Wille  und  Freiheit."  Nietzsche 
verwendet  in  seiner  leizteu  Periode  alle  Scliarfsichtigkeit  darauf,  die 
Merkmale  des  freien  Geistes,  der  allein  vom  Willen  zur  Macht  regiert 
wird,  festzustellen.  Er  steigt  hinab  in  die  Tiefen  und  Aliirriinde  der 
menschlichen  Natur,  um  ans  Licht  5!U  bringen,  was  in  faliler  Dämmerung 
auf  dem  Untergrunde  des  Bewusstseins  auf-  und  abwo<,^t.  Die  Kätsel- 
fragen,  die  sein  ei<(encs  Selbst  ihm  uuaulluirlich  zuraunt,  geben  ihm 
das  Senkblei  ab,  mit  dem  er  Tiefen  und  Untiefen  des  natürlichen, 
ursprünglichen  Willens  und  Strebens  auslotet  Er  wird  zum  Psycho- 
logen, aber  nicht  in  dem  Sinne  eines  exakt»  mit  den  Hilfsmitteln  der 
psychologischen  Forschung  Erkennenden.  Psychologie  heisst  ihm 
„Morphologie  und  Entwicklungslehre  des  Willens  zur  Macht**.  Er 
wird  gleichsam  zum  Biologen  des  Willens;  es  kommt  ihm  darauf  an, 
die  verschiedenen  Formen,  die  der  Machtwille  im  Laufe  seiner  Ent- 
wicklung annimmt»  aufzuzeigen.  Der  MaehtwUle  ist  frei,  wenn  er 
nur  sieh  selbst  lebt,  nnbeeinflusst  durch  Ursachen,  die  nicht  in  ihm 
selbst  liegen.  Freiheit  heisst  in  diesem  Sinne:  einen  herrschen- 
den Gedanken  haben  und  diesem  Menschen  opfern,  sich  selbst  nicht 
ausgenommen,  l^i  keantnis,  Wille  und  Opfermut  sind  eins  und  dasselbe; 
sie  siml  das  Ich,  das  zur  Macht  strebt.  Alle  Pfadfinder  der  Mensch- 
heit haben  das  Los,  geopfert  zu  werden.  .AVer  ein  lOi-stling  ist.  wird 
immer  geopfert."  Aber  mit  dem  eigenen  Opfer  ist's  nicht  geuuj^;  der 
Herrenmensch  muss  auch  andere  zu  opfern  bereit  sein.  Was  kümmern 
ihn  Gllu-k  und  Leben  der  Überwundenen,  im  Entwicklungskampfe 
Überrannten?  Hart  und  grausam  im  kriege  und  in  der  Verfolgung 
des  Sieges:  das  ist  das  Gegenteil  von  Mitleid.  Nietzsche  wendet  sich 
mit  grösster  Schärfe  gegen  die  Mitleidslehre  Schopenhauers,  obwohl 
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er  gerade  diesen  Philosophen  in  der  ersten  Periode  seines  Schaffens 
als  seinen  geistigen  Vater  verehrt  hatte.  Aber  an  diesem  Punkte  ist 
Nietzsches  Kampf  gegen  Schopeuhauer  ein  Kampf  gegen  einen  längrst 
überwundenen  Gej^ner.  Schopenhauer  hatte  das  Mitleid  zum  Funda- 
ment der  Moral  gemacht.  Allein  schon  die  Akademie  zu  Kopenhagen, 
der  Schopenhauers  Abhandlung  als  Prei!?l)0\verbungssfhrift  ztigegaiigen 
war,  hatte  den  Beweis  für  die  aufgestellte  Behauptung  vermisst.  Be- 
reits bei  flüchtigem  Nachdenken  ergiebt  sich,  dass  das  Mitleid  als 
Motiv  für  alle  moralischen  Handlungen  keine  zureichende  Ursache  ist. 
Es  giebt  eioe  grosse  Zahl  von  Handlungen,  die  wir  moralisch  nennen, 
die  Bich  aber  nicht  aus  dem  Mitleid  ableiten  lassen.  Daher  ist  die 
ethische  Forschung  seit  Jahrzehnten  bis  auf  den  heutigen  Tag  bemfiht, 
ein  allgemein-giltiges  Moralprincip  an^Eufinden.  Aber  Nietzsche  ignoriert 
diese  philosophische  G^dankenentwickelnng;  er  will  zu  seinem  Ziele, 
in  ihm  selbst  webt  und  wirkt  der  Wille  zur  Macht  Die  Mitleids^ 
moral  ist  ihm  überdies  identisch  mit  der  christlichen  Moral.  Und  das 
ist  ihm  schon  an  sich  Gmnd  genug,  sie  zu  verwerfen.  Seine  Polemik 
gegen  das  Mitleid  wirkt  zwar  abstossend  auf  jeden,  der  das  unsäglicbe 
Leid  und  \\  eh  der  Menschheit  kennt;  sie  ist  aber  dennoch  in  hohem 
Masse  interessant.  Er  verwirft  das  Mitleid,  weil  das  Verlanjren 
danach  aus  schlecliten  Motiven  hervorgeht,  und  weil  seine  Gewährung 
zu  schlechten  Folgen  luhrt.  Kinder  weinen  und  schreien,  damit  sie 
bemitleidet  werden.  Die  Kranken  klagen  und  wimmern,  die  Unglück- 
lichen tragen  ihr  Unglück  zur  Schau,  um  den  sie  Umgebenden  wehe 
zu  thun.  An  dem  ihnen  gewidmeten  Mitleide  erkennen  sie,  dass  sie 
trotz  ihrer  Schwäche  noch  die  Macht  haben,  andern  Schmerz  zu  be- 
reiten. „Somit  ist  der  Durst  nach  Mitleid  ein  Durst  nacli  Selbstgenuss, 
und  zwar  auf  Unkosten  der  Mitmenschen;  es  zeigt  den  Menschen  in 
der  ganzen  Bücksichtslosigkeit  seines  eigensten  lieben  Selbst"  Hit* 
leid  ist  die  Wollust  der  Schwachen,  die  dann  am  grössten  ist,  wenn 
der  Starke  leidet  und  das  mitleidige  Gefühl  der  Schwachen  weckt 
„Wenn  der  grosse  Mensch  schreit  — :  flugs  läuft  der  kleine  hinzu, 
und  die  Zunge  hängt  ihm  aus  dem  Halse  vor  Lüsternheit"  Schlimmer 
als  das  Verlangen  nach  Mitleid  sind  die  Folgen  des  letzteren.  Wer 
bemitleidet,  der  schwächt  sich  selbst  durch  dies  herabstimmende  Gefühl; 
aber  noch  mehr  schwächt  er  die  Meusclilieit,  wenn  er  sein  Mitleid  bethätigt. 
Der  Mitleidige  ist  bestrebt,  die  Schwachen,  Kranken  und  Zerbrochenen  am 
Leben  zu  erhalten.  Damit  wird  aber  kein  Nutzen,  sondern  Schaden  ge- 
stiftet. Denn  jene  künstlich  Konservierten  >in(l  für  die  Hulierentwieklung 
der  Menschheit  nicht  nur  unbrauchbar,  sondern  auch  schädlich.  Ihre 
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Kilialtung  und  Fortpflanzung  steigert  fortdauernd  die  Dekadence. 
Darum:  „schone  deinen  Nächsten  nicht!"  Hilf  ihm  lieber,  das  Leben 
aufzu^reben  und  sclmeü  dahin  zu  tahren.  „Was  fällt,  das  soll  man 
auch  nucl)  stossen."  Viel  zu  hinge  hängen  die  Missratenen  an  den 
Lebensbäumen.  Ihr  Hang  zu  ihrem  erbärmlichen  Leben  ist  Feiiiheit 
und  Sr liamlosigkeit.  Denn  es  ist  nicht  anständig,  in  der  Erbärmlich- 
keit iurtzuleben  und  den  Gesunden  und  Starken  immerfort  den  Anblick 
des  Kranken,  Entarteten  zu  bieten.  Ein  solches  Fortvegetieren  sollte 
bei  der  Gesellschaft  eine  tiefe  Verachtung  nach  sich  ziehen.  Der 
grosse  nnd  freie  Mensch  versteht  sich  anders  auf  Leben  nnd  Sterben: 
„Fi-ei  zum  Tode  und  frei  im  Tode,  ein  heiliger  Neinsager,  wenn  es 
nicht  mehr  Zeit  ist  zum  Ja.^  —  Die  Kitleidigen  mochten  womöglich 
das  Leiden  abschaffen;  aber  es  giebt  kein  tolleres  »womöglich^.  Gerade 
die  Zucht  des  grossen  und  schlimmen  Leidens  hat  alle  Erhöhungen 
des  Menschen  geschaffen.  In  der  trägen  Buhe  des  klehien  Glftckes 
gedeihen  die  Keime  der  Grösse  nicht.  Das  Leiden  ist  Quelle  nnd 
Beförderungsmittel  der  Stärke.  Da  heisst  es:  ausharren,  tapfer  im 
Dulden  nnd  erfinderisch  in  der  Selbsthilfe  sein  nnd  dem  Leiden  da- 
durch die  nützlichste  Seite  abgewinnen,  dass  man  sein  stärkstes  Wollen 
mit  den  liedingungen  in  EinklanL''  S(4zt.  die  das  Leiden  gescliafi'en  hat. 
])ie  i'uimel  für  die  Grösse  am  MeuM  lun  heisst:  amor  fati.  Jeder, 
der  irgendwann  einmal  einen  ...neuen  Himmel*  "  gebaut  hat.  fand  die 
Macht  dazu  erst  in  der  eigenen  Hölle."  ..So  seid  mir  geAvarnt  vor 
dem  >ritleiden:  daher  kommt  noch  den  Menschen  eine  schwere  Wolke! 
Wahrlich,  ich  vei-stehe  mich  auf  Wetterzeichenl^ 

Nietzsches  Kritik  des  Mitleids  zeugt  von  ungemein  scharfer  Be- 
obachtung jmd  enthält  daher  manches  Wahre.  Wenn  auch  oftmals 
das  Verlangen  nach  Mitleid  nichts  anderes  als  der  Not-  und  Angst- 
schm  eines  abgrundtiefen  Elends  ist,  so  entquillt  dieses  Verlangen 
auch  mindestens  ebenso  h&uffg  [dem  Durst  nach  Selbstgenuss.  Die 
lächerlichste  und  widerwärtigste  Eitelkeit  offenbart  sich  oft  genug 
darin.  Eitle,  auf  raffinierten  Selbstgenuss  gerichtete  Naturen  ver- 
gessen ihre  Trauer  beim  Verlust  ihrer  nächsten  Angehörigen,  wenn 
ihnen  hochgestellte  Personen  ihr  Mitsfefühl  bezeijren,  wenn  ein  pomp- 
liaftes,  durch  grosse  Teilnahme  ausgezeichnetes  Leichenbciränfrnis  ihrem 
kleinlichen  Ehrgeiz  schmeichelt.  Mit  feiner  MenscheiiKeuntnis  hat 
einmal  eine  hochgesinnte  Königin  vor  ihrem  Abscheiden  bemerkt:  sie 
treue  sich,  ihrem  Gemahl  durch  ihren  Tod  Gelegenheit  zu  geben,  allen 
l*runk  und  Glanz  seines  Ifofes  entfalten  zn  können!  Wie  be^rierig 
schwache,  leidende  Familienglieder  oftiuals  auf  die  Äusserungen  des 
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Mitgefühls  ihrer  jüngeren  gesunden  Anverwandten  sind,  ist  so  mancher 
Familie  leider  nur  zu  bekannt.  —  Dass  Leid  und  Schmerz  adeln  und 
die  Mensehenkraft  Ids  an  die  Grenze  ihrer  Leistungsfähigkeit  steigern, 
hat  Nietzsche  neben  andern  Denkern  richtig  erkannt.  Wie  träge  und 
langsam  würde  der  Fortschritt  der  menschlichen  Entwicklung  sein, 
wenn  man  dem  Leben  allen  Schmerz  nähme!  —  Auch  darin  hat  Nietzsche 
richtig  gesehen,  dass  die  BemitleideusAverten:  Kranke,  Schwache,  Ent- 
artete, kein  Land  sind,  in  dessen  Schoss  der  Same  der  Zukunft  ge- 
deihen kann.  Ihre  Erhaltung  und  Fortpflanzung  bedeutet  eine  be* 
jammemswürdige  Vervielfältigung  des  Elends.  Und  dieses  Elend  dient 
dem  Fortschritt  der  Menschheit  nicht;  denn  es  ist  nicht  der  Schmerz 
der  tragsamen,  entwieklungsfUiigen  Naturen,  sondern  das  Leid  der 
bei  lebendigem  Leibe  schon  Abgestorbenen.  Dieses  Leid  braucht  man 
nicht  zu  Tervielfältigen»  um  dem  Leben  den  vorwärts  bewegenden 
Schmerz  zu  erhalten.  Mit  vollem  Bechte  ist  vom  theoretischen  Stand- 
punkte die  Frage  erwogen  wordoi,  ob  man  nicht  den  Idioten,  Imbecillan, 
Schwindsüchtigen  und  andern  mit  vererblicfaen  Krankheiten  B^afteten 
die  Heirat  und  l'ortptianzung  verbieten  solle?  Ein  solches  Verbot 
würde  sehr  hart  sein  und  von  den  Betroffenen  alh  eine  Achtung 
empfanden  werden.  Aber  isoliert  man  nicht  auch  die  Aussätzigen? 
Ist  es  nicht  besser,  dass  ein  Mensch  leidet  und  an  seinem  Leiden  zu 
Grunde  geht,  als  dass  ganze  Familien  von  8c)iwiüdsucht,  Krebs  und 
andern  furchtbaren  Krankheiten  dahingerattt  werden  und  nocli  dazu 
ihre  ganze  Umgebung  aufs  schwerste  gefälirdcn?  Es  steht  zu  hoffen, 
dass  bei  einer  sichereren  Erkenntnis  der  Vererbung  die  Gesetzgebung 
zn  praktischen,  der  Gesamtheit  heilsamen  Massnahmen  kommen  werde. 
Indem  Nietzsche  das  falsch  angewandte  und  aus  Eitelkeit  begehrte 
Mitleid  verwirft,  trübt  sich  ihm  zugleich  der  Blick  für  das  Wesen 
des  Greffihls,  das  wir  Mitleid  nennen.  Dieses  ist  eine  ziemlich  späte 
Errungenschaft  der  Menschheit.  Es  ist  eine  besondere  Art  des  Ein- 
beits-  und  Solidarit&tsgeflihls,  das  heute  alle  kultivierten  Mensdiien 
umschlingt  Noch  aus  geschichtlicher  Zeit  habmi  wir  Zeugnis  von 
Völkern,  die  dasMitleidsgefÜhl  gegen  alles,  was  Menschenantlitz  trägt» 
nicht  kannten.  Die  Geltung  des  Strandreehts,  die  oft  grausame  und 
mit  ausschweifenden  Feiern  verbundene  Tötung  der  besiegten  Feinde 
sind  Zeucrnisse  für  das  Fehlen  eines  aut  ade  Menschen  ausgedehnten 
Mitleids  und  für  eine  niedrige  Stufe  der  Gesittung.  Zwar  bebt  auch 
lieutc  noch  das  grausige  Wort:  ..Wehe  den  Besiegten!"  über  die 
Lippen  der  <  iewaltnaturen,  die  als  rauhe  Mitbewerber  im  Daseins- 
kampte  schonungslos  über  das  zertrümmerte  Glück  der  Unterliegenden 
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schreiten.  Ausgerottet  sind  auch  heute  die  Instinkte  der  Grausam- 
keit noch  nicht.  Allein  sie  sind  eingeänrnint  oder  abgelenkt,  indem 
die  bpannkratt  der  Menschennatur  auf  andere  Ziele  nls  auf  die  Nieder- 
werfung- der  Mitmenschen  gerichtet  ist.  Nur  die  .""schamlosen  wagen 
es  noch,  eine  grausame  Gesinnung  uü (  in lieh  zu  bekennen.  Das  Em- 
pfinden der  Kulturmenschen  ist  heute  bis  zu  dem  Grade  yerfeinert, 
dass  die  absichtliche  Schädigung  eines  friedlichen  Menschen  und  das 
grausame  Quälen  eines  Tieres  allgemeiner  Yerachtung  begegnen.  Der 
Mensch  hat  die  Achtung  vor  fremdem  Leben  gelernt  Darin  liegt  ein 
nicht  zu  unterschätzendes  Moment  für  das  sittliche  Handeln.  Wir 
haben  aber  noch  keinen  Überflnss  an  Mitleid  und  HitgefQhl  und 
brauchen  uns  nicht  zu  bemühen,  wieder  umzulernen  und  zur  ursprüng- 
lichen Hürte  und  Grausamkeit  unserer  Natur  zurückzukehren.  Darin 
werden  vir  jedoch  Nietzsche  zecht  geben  müssen,  dass  für  dieBichtung 
und  Erzeigung  des  Mitleids  ein  weises  Bedenken  nötig  ist. 

Nietzsche  ist  von  dem  grossen  Vorsatz  erfüllt,  die  Quellen  der 
])ekadence  verstopfen  zu  wollen.  Daher  sein  Hass  und  Eifer  gegen 
Mitleidsmoral  und  christliche  Askese,  daher  sein  Drang  nach  Um- 
wertung unserer  moralischen  Wertschätzungen.  Er  liebt  weder  die 
Durchschnittsindividuen  noch  ihren  Inbegriff:  die  ]\lenge.  Das  mit 
falscher  Wertschätzung  erfüllte,  entartete  Individunm  ist  ihm  der 
Träger  der  Dekomposition.  Seine  Liebe  gilt  den  gross  angelegten, 
gesunden  Naturen.  Sie  sind  ihm  die  Würde  und  Weihe  der  Menschen- 
erde. In  je  grösserer  Zahl  sie  vorbanden  sind,  desto  grösser  ist 
ihre  Wirkung,  desto  hoffnungsreicher  die  Zukunft  des  Menschen- 
geschlechts. Die  Liebe  zur  Zukunft  ist  seine  Menschenliebe;  sie 
ist  eine  Liebe  der  Auslese  und  für  ihn  eine  Angelegenheit  hieiligen 
Ernstes.  Er  selbst  fühlt  sich  als  grosser,  seltener  Mensch.  „Die 
hohe  Seele  bat  Ehrfurcht  Yon  sich.**  So  wenig  er  sich  wegwerfen 
will,  so  wenig  möchte  er  andere  Hochgeartete  weggeworfen  und  zer- 
brochen sehen.  Wo  man  aber  das  Kleine,  Entartete  ängstlich  mit 
Mitleid  und  Nächstenliebe  konserviert,  da  kann  das  Grosse,  Ausser- 
ordentliche nicht  gedeihen.  Es  verkümmert  in  unserm  Zeitalter  der 
Gleichheitstendenz.  Die  Zukünftigen  sind  es.  die  unser  Mitleid  mit 
den  Gegenwärtigren  bezahlen  müssen.  Der  heutige  Mensch  im  Zu- 
stande der  physischen,  intelh^krut  llen  und  moralischen  Degeneration 
iHiish  liberwunden  werden,  wenn  einer  bt-ssercn  Zukunft  nicht  der 
]U)den  ab^xegraben  werden  soll.  Darum:  „schone  deinen  Nächsten 
nicht!"  Besser  i?'ernsten-Liebe  und  Nächstenflucht  als  Nächstenliebe. 
„Die  Zukunft  und  das  Fernste  sei  dir  Ursache  deines  Heute."  Nietzsches 
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Liebe,  die  sich  von  dem  gegenwärtigen  Mensdien  abgewendet  hat, 

bethätigt  sich  als  ein  „höheres,  fernsichtigeres  Mitleiden",  das  dein 
Herrenmenschen  der  Zukunft  das  Haus  bauen  will.  So  ernst  es 
Nietzsche  mit  seiner  Liebe  und  seinem  Mitleid  ist,  so  fehlt  für 
den  praktischen  Wert  dieser  Gefühle  doch  die  wichtigste  Voraus- 
setzung, nämlich  der  Beweis,  dass  thatsächlich  der  höhere  Mensch 
als  Gattung,  nicht  nur  als  vereinzeltes  Exemplar  mög-lich  ist. 

Allein  um  Nietzsches  Gedankengänge  weiter  zu  verfolgen,  nehmen 
wir  an,  die  höhere  Menschengattung  werde  einst  Wirklichkeit  Hat 
sie  dann  einen  Wert  für  das  Menschengeschlecht  überhaupt,  oder  sind 
ihre  Glieder  nnr  die  glücklicheren  Naturen,  die  sich  selbst  zu  einem 
gesteigerten  Genüsse  leben?  Der  grosse  Mensch  entwickelt,  nach 
Nietzsches  Meinung,  alle  in  ihm  liegenden  Kräfte  nicht  nm  seiner 
selbst  willen,  sondern  um  der  andern  wiUen,  denen  er  zum  FfUu*er 
und  Gesetzgeber  geboren  ist.  Seine  Tomehmste  Tugend  ist  die 
schenkende  Tugend,  die  sich  nicht  genug  thun  kann  im  Ver- 
schenken und  Austeilen,  die  alles,  ihr  letztes,  sich  selbst  giebt,  nm 
dem  Sinn  der  Erde:  steter  Höherentwicklung,  gerecht  zu  werden. 
Der  grosse  Mensch  ist  ein  Verschwender  seiner  Grösse.  Das  Gefiüil 
der  kleinlichen,  jetzt  so  kuluvierteu  Selbstsucht,  die  nur  anf  Genuss 
abzielt,  ist  ihm  fremd.  Seine  Selbstsucht  sucht  nur  Werte  zu  ge- 
winnen, um  sie  zu  verschenkt u.  Iii«  se  höher  «reartete,  „gesunde  und 
heile"  Selbstsucht,  ist  wahrhaft  vornehiiic  Gesinnung.  Wo  sie  fehlt, 
wo  die  schenkende  fc^eeie  nicht  vorhanden  ist,  da  herrscht  Entartung. 
Darum  ist  die  Sclbstsncht  der  Kleinen  und  Kleinsten  eine  Krankheit. 
Sie  ist  das  Kennzeichen  von  des  Pöbels  Art.  er  vom  Pöbel  ist, 
der  will  umsonst  leben."  ..Das  widrigste  Tier,  das  ich  fand,  das 
taufte  ich  Schmarotzer:  das  wollte  nicht  lieben  und  doch  Ton  Liebe 
leben.'*  Aber  die  grossen  und  edlen  Seelen  wollen  nichts  umsonst  haben, 
am  wenigsten  das  Leben.  Vornehm  klingt  ihre  Rede:  „was  uns  das 
Leben  verspricht,  das  wollen  wir  dem  Leben  halten.**  Die  schenkende 
Tugend  fordert  Zarathustra  von  seinen  Jüngern,  Nietzsche  von  seinen 
Anhängern.  Diese  Forderung  ist  unerlässlich,  unbedingt  und  hart.  Wer 
ihr  nicht  nachleben  will,  der  mag  sich  schnell  vom  Leben  abkehren;  denn 
ihm  ist  der  Sinn  noch  nicht  aufgegangen  von  Mensch  und  Menschenerde. 

Man  würde  irren,  wenn  man  die  schenkende  Tugend  ein  über- 
mässig gesteigertos,  ausschweilendes  Mitleid  nennen  ^vullte.  Der  Mit- 
leidiire  wird  nur  von  dem  Leide  bewegt,  das  sich  in  seinen  Gesichts- 
kreis drangt.  Sein  Mitleid  richtet  sich  nur  auf  individuelles  Leiden, 
das  im  Hinblick  auf  die  Menschheit  kleinlich  erscheint.    In  der 
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schenkenden  Tugend  aber  lebt  ein  oiii/iger  grosser  und  umtassendiT 
Gedanke:  Fördernnjr  und  Vervolikomnimmg  der  ]\fenscbheit.  Mit  di<'sor 
Tus^eiidlehre  erreicht  Metzsches  Uerrenmoral  ihren  <jipt'el|)uiikt. 
Der  Individualismus  schlägt  nun  völlig  um  in  Altruismus 
und  Universalismns:  man  beansprucht  liaum  und  Freiheit  für  ein 
völliges  individuelles  Sichausleben,  um  der  Gesamtheit  im  höchsten 
Masse  dienen  zu  können.  Die  Lehre  von  der  selienkendeB  Tagend 
ist  von  den  G-egnern  und  YeHeliterB  Nietzsehes  niemals  hin- 
reiehend  beaehtet  nnd  gewürdigt.  Ja  nielit  einmal  verstanden 
worden«  Daher  die  harten  und  ungerechten  Urteile,  daher  die  Ro- 
heiten, die  man  sich  gegen  den  kranken,  des  höchsten  Mitleids  he- 
d&rftigen  Nietzsche  glaubte  herausnehmen  zu  dürfen.  — 

Wenn  uns  Nietzsche  den  Herrenmenschen  der  Zukunft  schildert, 
sü  stehen  ilim  die  grossen  xMcnschen  der  Vergangenheit  dabei  Modell. 
Es  ist  längst  bekannt,  dass  das  Genie  sich  in  seinem  Empfinden  vom 
Durchschnittsmenschen  unterscheidet.  Der  Geniale  lksst  alles  deut- 
licher und  bestimmter  auf.  Da,  wo  sich  ihm  Erscheinungen  zeigen, 
die  mit  seinem  Werturteil  nicht  üben  inviiiiimen,  wird  er  stärker 
erregt  als  der  gewöhnliche  Mensch.  Kr  luhlt  die  ünvollkommenheit 
der  Menschen,  die  Ungerechtigkeit,  die  ihnen  von  ihren  Gewalt- 
habern zugefügt  wird,  viel  lebhafter.  Sein  lebhafteres  Gefühl  mit 
alle  seine  Kräfte  wach  und  treibt  ihn  zur  That  Deshalb  sind  zu 
allen  Zeiten  die  Menschheitsbefreier,  die  grossen  Beweger  des  Fort- 
schritts Genies  gewesen.  Nietzsches  Lehre  von  der  schenkenden 
Tugend  ist  darum  ganiicht  so  ntopistisch,  wie  sie  auf  den  ersten 
Blick  Schemen  könnte.  Setzen  wir  unser  ernstlichstes  Bestreben 
darin,  die  Bahn  frei  zu  machen  für  das  Emporkommen  der  gross  ange- 
legten Naturen,  so  wird  auch  die  Menschheit  reicher  an  Führern  und 
Förderern  sein.  Wieviel  bedeutende  Anlagen  mitesen  nicht  in  nnserm 
Zeitalter  der  ekelhaftesten  Mittelmässigkeit  verkttmmem!  Statt  dass 
man  die  bedeutenden  Menschen  suchen  und  auf  den  ihnen  von  Natur 
gebührenden  Platz  befürderu  sollte,  herrschen  bei  uns  eine  blöde 
Kasienerziehung.  ein  schablonenmässiger,  öder  Schuldrill  und  ein  un- 
sittliches Protektionswesen.  Wen  sollte  nicht  der  Ekel  ei  ia>sen  und 
das  „Leiden  am  Menschen  -  ergreifen,  wenn  die  bevorzugte  Mittel- 
mässigkeit nocii  prunkt  und  eitel  thut  in  dem  Kleide  ihrer  Alltäg- 
lichkeit? Solange  die  Armen  an  Geist  und  Thatkratt  durch  die 
Verhältnisse  zu  Führei*n  der  Menschheit  erhoben  werden,  wenn  auch 
nur  äusserlich»  solange  kann  das  Werk  des  Fortschritts  und  der 
Vervollkommnung  nicht  so  gedeihen,  wie  es  den  innerhalb  der  Völker 

Oftatooh«  8«hn1«.  V.  49  . 
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aufgespeicherten  Krälttüi  entspriclit.  In  diesem  Sinne  ist  Nietzsches 
Herrenmoral  als  das  erlösende  Wort  zur  rechten  Zeit  zu  begrüssen. 
Die  Herrennatur  bleibt  der  bessere,  vornehmere  Menschentypus,  auch 
wenn  sie  isciiiucihlich  erniedrigt  wird  und  im  Staube  der  Strasse,  im 
Lärm  der  Fabriken  sauer  um  ihr  Stückchen  Brot  ringen  muss. 

Nietzsche  ist  nun  nicht  so  wenig  Menschenkenner,  dass  er  allein 
den  grossen  Menschen  altrnistische  Triebe  zuerkennen  sollte.  Das 
bezeugt  ein  Wort  aus  seiner  positivistischen  Periode:  „Die  Gut- 
mütigkeit, die  Freundlichkeit»  die  Höflichkeit  des  Herzens  sind  immer- 
quellende  Ausflüsse  des  unegoistischen  Triebes  und  haben  viel  mäch- 
tiger an  der  Kultur  gebaut  als  jene  yiel  berühmteren  Äuss^ungen 
desselben,  die  man  Mitleiden,  Bannherzigkeit  und  Aufopferung  nennt 
Aber  man  pflegt  sie  gering  zu  schätzen,  und  in  der  That:  es  ist 
nicht  gerade  viel  ünegoistisches  daran.  Die  Summe  dieser  geringen 
Dos^  ist  trotzdem  gewaltig,  ihre  gesamte  Kraft  gehört  zu  den 
stärksten  Kräften.**  Aber  Wohlwollen,  G^utmtttigkeit,  Freundlichkeit 
u.  s.  w.  sind  ebensowenig-  ursprüngliche  Eigenschaften  der  Menschen 
als  das  Mitleid.  Sie  sind  im  Laulc  der  Entwickelung  erworben  worden. 
Ihr  jederzeitiges  Hervortreten  beiiiht  auf  langer  Gewöhnung.  So 
muss  auch  die  höchste  Eigenschaft,  die  schenkende  Tugend,  erworben 
werden.  Ihre  Erwerbung  läuft  der  gesaniteii  Höherentwicklung-  paialleL 

Ist  nun  der  Schenkende,  der  alles  darbringt  und  sich  selbst  nicht 
bewahren  will  vor  Gefahr  und  Untergang,  alles  Genusses  beraubt? 
Mit  nichten!  Sein  Genuss  ist  ein  höherer,  er  besteht  im  Schenken 
selbst.  Deshalb  ist  die  schenkende  Tugend  trotz  ihres  völligen  Alt- 
mistisch -Gerichtetseins  im  letzten  Grunde  etwas  Egoistisches.  So 
f&hren  alle  Fäden  immer  wieder  zum  Ich  zurück.  Erst  ist  das  Ich, 
dann  die  Menge  und  zuletzt  die  Gesamtheit.  In  dem  Verhältnis  von 
Ich  und  Gemeinschaft  spiegelt  sich  der  alte  Streit  Ton  Nominalismus 
und  Bealismus  wieder.  Der  Nommalismns  hat  gesiegt  und  mit  ihm 
sein  Grundsatz,  dass  erst  die  Einzeldinge  sein  müssen^  ^e  man  all- 
gemeine Begriffe  aus  ihnen  ablesen  kann  (universalia  post  res).  So 
wird  auch  die  Ichlehre  siegen,  wenn  das  Verhältnis  des  Ich  zur  Ge- 
meinschaft im  Sinne  Nietzsches  aufgefasst  wird.  Denn  nur  die  falsch 
organisierte  Gemeinschaft,  die  den  einzelnen  tyrannisch  niederhält  und 
um  die  Erfüllung  seiner  natürliclien  Tjebensaufgabe  hi  inirt.  ist  ein  feind- 
licher (legensatz  zum  Ich.  Jedenfalls  crgielit  sieh  aus  unserer  Daj  iel Inn g-, 
dass  die  bei  Bein  teiluug  Nietzsches  so  häutig  autgestellten  Gleichungen : 

lierrenmoral  —  egoistischer  Moral, 
Sklavenmoral  =  altruistischer  Moral, 
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ganz  und  gar  der  Meinung  Nietzsches  nicht  entsprechen,  sondern  auf 

völligem  Uuvertiiäudiiis  der  Beurteiler  beruhen. 

III. 

Für  die  Herrenuatur  heisst  das  Gesetz  ihrer  Entwicklung: 
„Werde,  dor  du  bist!"  Der  Sklave  hat  ein  solches  Recht  der 
selbstherrlichen  Entwicklung-  nicht.  Denn  in  seiner  Natur  stecken 
entartete,  ahji^eschwächte  Triebe  und  Instinkte.  Diesen  das  Recht 
der  freiesten  Selbstbestimmung  einräumen  hiesse,  der  Dekadence  ein 
beschleunigtes  Tempo  geben.  Der  kleine  Mensch  hat  seine  einzige 
Würde  im  Gehorchen.  Den  Entwicklungsgesetzen  und  Zielen,  die 
der  grosse  Mensch  vorschreibt,  hat  er  sich  nnterznordnen,  um  als 
Dienender  ein  nützliches  Glied  der  Mensclüieit  zu  werden*  So  nützt 
er  sich  und  der  Gesamtheit  zugleich.  Die  Tendenz  zu  weiterer  Ent- 
artung wird  in  ihm  zurückgedrängt;  er  macht  fttr  sich  und  sein  Ge* 
schlecht  den  Anfang  der  Gesundung«  Indem  er  dem  Höheren  sich 
unterordnet,  verstärkt  er  die  Wirkung  desselben  für  die  Zukunft. 

In  dem  Herrenrecht,  sich  selbst  und  andern  zu  be- 
fehlen, liegt  die  schwerste  Pflicht  beschlossen.  Denn  wer 
sich  selbst  zu  befehlen  hat,  der  muss  sich  auch  gehorchen  können. 
Und  wer  andern  Befehle  giebt,  muss  einsteiieu  für  deren  Folgen. 
Diese  Folgen  sind  all  er  wichtigster  Art;  denn  befehlen  heisst:  den 
Dingen  und  menschlichen  Handluue'en  einen  Wert  verleihen,  der  von 
der  gelioi  i:liend(;n  Menire  anzuerkennen  ist.  Der  Herrenmensch  zer- 
bricht die  alten  'J'afeln  und  schreibt  neue  Werte  auf  neue  Tafeln. 
,.Mancher  kann  sich  befehlen,  abei-  da  feldt  noch  viel,  dass  er  sich 
auch  gehorche.'*  Also  in  der  blossen  Fähigkeit,  Befehle  geben  zu 
können,  liegt  das  Merkmal  des  Herrenmenschen  und  seines  Herrscher^ 
rechtes  nicht.  ^\'er  hat  nun  das  Recht  zur  selbstherrlichen  Wertung, 
und  weiche  Instanz  ist  da  znr  Anerkennung  dieses  Eechts?  Das 
Kecht  hat  derjenige,  der  die  Kraft  hat,  der  Hochgeartete,  Tapfere 
und  Hochgesinnte.  Sein  Recht  ist  ein  innerliches  Becht,  das  in 
den  Tiefen  seiner  Natur  gewurzelt  ist  Und  die  bestätigende  Instanz 
ist  auch  der  Herrenmensch  selbst  Aber  um  sich  selbst  sein  Becht 
zuerkennen  zu  können,  bedarf  es  der  ehrlichsten  und  gewissenhaftesten 
Selbstpriifung.  Nicht  damit  ist  es  gethan,  dass  Jemand  sich  zum 
Werteschalfen  berechtiget  glaubt.  Vielmehr  mnss  der  sich  selbst 
Prüfende  frei  von  Eitelkeit  und  l^hi  geiz  sein;  keine  Selbstsucht  darf  ihn 
leiten.  Der  hohe  Uedanke  einer  besseren  Meuschenzukunft  muss  der  Mass- 
stab sein,  an  dem  er  sein  \\  ollen  und  Können  misst.  Nur  wenn  er  selbst 

diesem  Gedanken  nachzuleben  und  treu  zu  dieneu  imstande  ist,  darf  er 
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andere  nnter  das  Joch  seiner  Befehle  beugen  wollen.  Ehrlich  und  selbst- 
los muss  er  sich  die  Frage  bejahen  dOrfen:  ^Eaiuist  da  dir  selber  dein 
Böses  und  Gutes  geben  und  deinen  Willen  über  dich  aufhängen  wie  ein 
Gesetz?  Kannst  du  dir  selber  Bichter  sein  und  Rächer  deines  Gesetzes?^ 
Wer  sich  nicht  selbst  bezwingen  kann,  wer  nicht  Gewalt  hat  über  seine 
Tugenden  und  Leidenschaften,  der  darf  andern  nicht  Herrscher  sein 
wollen.  Der  Herrschende  soll  zugleich  Dienender  im  höchsten  Smia-  sein. 

Diese  Ausfiihrunoren  Nietzsches  kümitcn  den  Verdacht  erwecken, 
dass  sie  nur  Gedankt iikoiistruktion  seien,  erfunden  als  Au&biilsmittel 
gegen  den  Vorwurf,  dass  die  Herrenmoral  nichts  anderes  als  die 
Inthronisierung  der  krassesten  Willkür  sei.  Dieser  Verdacht  wäre 
ungerechtfertigt.  Nietzsche  ist  ein  ehrlicher  Mensch,  der  allen  denen 
als  Muster  dienen  kann,  die  ihre  wahren  Gedanken  hinter  einen 
Schwall  von  Worten  zu  Terstecken  lieben.  —  Viel  berechtigter  ist 
der  Einwand,  die  Forderung  der  Selbstprnfung  sei  in  das  Reich  der 
Träume  zu  verweisen.  Der  absolut  sachlichen  Selbstprfifung  steht 
die  Eitelkeit  im  W^e.  Sie  ist  dem  Mensehen  gegeben  mit  seinem 
Selbst.  Wer  noch  irgend  einen  Wert,  einen  Funken  von  Kraft  in 
sich  sirilrt  —  und  wer  thäte  das  nicht!  —  der  hat  Selbstgefühl 
Das  sucht  sich  nicht  nur  zu  behaupte,  sondern  auch  fortdauernd  zu 
verstärken.  Jedes  auf  dem  Grunde  der  Kraft  oder  anderer  namhafter 
Vorzüge  stehende  Selbstgefühl  mündet  aus  in  einen  beimssten  Stolz. 
Die  Art  von  Selbstgefühl  aber,  die  nicht  frei  von  Misstrauen  gegen 
die  Vorzüge  seines  Trägers  ist,  versucht  Schöniärberei  mit  eben 
diesen  Vorzügen  zu  treiben.  Der  Mensch  des  schwächlich  gegrün- 
deten Selltstgetühls  geht  hinaus  über  die  Vorzüge,  die  ihm  selbst 
innewohiieii,  und  ist  erfinderisch  im  Helten  dmachen  äusserer  Vorzüge 
und  Besitztümer.  .Te  schwächlicher  das  ^Selbstgefühl  und  seine  Grund- 
lagen, desto  kleinlicher  sind  die  Momente,  die  der  Mensch  füi'  sich 
geltend  macht  Selbst  die  niedrigsten  Menschenklassen  finden  bei 
sich  Vorzüge,  an  denen  sich  ihre  Eitelkeit  nährt.  So  ist  der  indische 
Tschandala  auf  seine  Mischkaste  stolz  und  glaubt  sich  verunreinigt 
durch  den  Verkehr  mit  Brahmsuen,  die  der  obersten  Kaste  ange- 
hören! So  thut  sich  der  Narr  etwas  zu  gnte  auf  seine  Schellenkappe! 
In  solchen  Thatsachen  offenbart  sich  die  Selbstbehauptung  der  Menschen- 
natur. Der  Trieb  dazu  ist  so  stark,  dass  die  Menschen  in  ihren  Lie- 
dern ihre  eigenen  Vorzüge  preisen  und  das  herabsetzen,  was  sie 
nicht  besitzen  und  doch  hciss  ersdmen.  Es  ist  gut,  dass  jeder  immer 
noch  einen  Grund  fär  sein  Selbstgefiihl  findet.  Wie  wäre  sonst  den 
Niedrigen  und  Niedergetretenen  das  Leben  erträglich  und  lebenswert? 


Digitized  by  Google 


—   741  — 


Man  darf  also  getrost  behaupten,  dass  die  von  Nietzsche  ge* 
forderte  Ausschaltung  der  Eitelkeit  bei  der  Selbstprftfang 
unmöglich  ist  Trotzdem  ist  die  Forderung  der  Selbstprttfang  f&r 
jeden  nnerlässlich,  der  irgend  etwas  verständig  unternehmen  wiU. 
Die  Kraft  ist  jedesmal  za  messen  an  Ziel  und  Weg*  Das  thnn  auch 
die  Kleinen  so  gut  wie  die  Grossen.  Aber  die  Selbstprüfnng  des 
grossen  Menschen  giebt  ein  festeres  Besultat,  das  durch  das  Gref&hl 
grösserer  Kraft,  stärkerer  Mittel  mehr  gesichert  ist.  Daher  das  uü- 
beirrte  Ausharren  der  Grossen  und  Genialen,  die  zn  allen  Zeiten  am 
Bau  der  Menschheitskultur  thätig:  gewesen  sind.  Der  schöpferische 
.Mensch  fühlt  vermöge  seines  emji tanglichen  und  stärkeren  Geistes 
alle  Zukunft  Ströhen  Triebfedern  -eines  Zeitalters  in  sich  lebendig. 
Dadurch  entsteht  ein  uuerschiitu  rliclics  Festhalten  an  seiner  ihm  zu- 
gewach.-5eneiK  von  ihm  selbst  aul'genommeiien  Aufgabe,  ein  Festhalten 
trotz  aller  Fehlschläp:e  seines  Strebens,  trotz  aller  Yerkennung  und 
Verfol«^nn<r.  ^^'ie  hätte  Giordano  Bnino  sein  Märtyrerlos  auf  sich 
nehmen  können,  wenn  er  nicht  von  dem  endlichen  Sieg  seiner  Weltan- 
schauung felsenfest  überzeugt  gewesen  wäre?  Alle  Vollbringer  grosser 
Knltnrmissionen  waren  von  der  Güte  ihres  Vornehmens  überzeugt  und 
von  dem  Glauben  durchdrungen,  dass  sie  die  dazu  Berufenen  seien, 
und  dass  aus  ihrer  Asche  die  ersehnte  Frucht  entspriesen  werde.  So 
"wird  es  auch  in  Zukunft  sein.  Aber  je  grösser  ein  Mensch  und  je 
grösser  sein  Ziel,  desto  schwerer  und  ernster  die  Pflicht  der  Selbstprüfnng. 

Der  Vorwurf,  dass  die  Herrenmoral  mit  der  Willkür  identisch 
sei,  ist  also  unhaltbar.  Der  grosse  Mensch  steht  im  Banne  seines 
herrschenden  Znkunftsgedankens.  In  Ehrfhrcht  vor  diesem  Gedanken 
and  vor  sich  selber  ündet  er  sein  Yollbringen.  Deshalb  kann  er 
aucli  nicht  zum  Verbrecher  im  lieutijren  Sinne  werden.  Zv.ar  ist  er 
ein  Verbrecher,  ein  Vernichter  und  Käuber;  aber  sein  Vorbrechen  ist 
ein  Zerbrechen  der  alten  \\>iiiafeln-  er  ist  das  bessere,  feinere, 
klügere  „Raubtier",  das  sich  die  Freiheit  zum  Zerbrechen  der  alten 
und  zum  Schaffen  neuer  Werte  raubt.  Dennoch  nennt  die  Men^e  ihn 
fast  immer  einen  Verbreclier  im  gewöhnlichen  und  gesetzlichen  Sinne. 

Den  gewöhnlichen  Verbrecher  von  heute  zeichnet  uns  Nietzsche 
in  einem  Kapitel  des  M^arathustra".  Die  Rede  „Vom  bleichen  Ver- 
brecher'^  enthüllt  uns  sehac  kriminalpsychologischen  Grundanschau- 
nngon.  Wie  wird  ein  Mensch  zum  Vorbrecher?  Noch  nicht 
die  That  au  sich,  sondern  das  Gesetz  stempelt  ihn  dazu.  Die  Gesetze 
aller  Zeiten  sind  die  Niederschläge  der  herrschenden  Anschauungen 
von  „gut"  und  „böse".  Jede  Zeit  hat  ihr  eigenes  Gutes  und  Böses. 
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Böse  war  im  orieataliscli(>n  Xastenstaat  die  Berühnmg  mit  Ange- 
hörigen einer  andern  Kaste,    Böse  waren  im  Mittelalter  die  Ketzerei 
und  die  Hexenkunst,  diese  Ausgeburt  einer  von  Einsicht  und  Wissen 
nicht  gezügelten  Phantasie.    Böse  war  fast  immer  der  Unglaube,  der 
altgeheiligter  Tradition  gegenüber  sich  bemerkbar  machte.   Für  all 
dieses  „Böse^'  sind  Menschen  Tom  Gesetz  gerichtet  worden.  Denen» 
die  dem  Henker  entrannen,  erzeugten  Jene  Wahnvorstellnngen  das 
schlechte  Gewisse,  wodnreh  der  Lebenshorizont  omdüstert,  die  Lebm- 
Ittft  Terschlechtert,  die  Lebenslust  Terkiimmert  wurde.  Heute  ist 
alles  Gegenteil  Ton  Hitleid  „böse'S  also  auch  die  Thaten,  die 
beherzte,  wetterstarke  Naturen  im  Dienste  der  Zukunft  vollbringen. 
Auf  der  Anklagebank  sitzt  ein  bleicher  Mann,  der  einen  andern 
Menschen  erstochen  hat.   Die  grosse  Verachtung  seiner  selbst  und 
alles  Menschlichen  redet  aus  seinem  Auge.    In  diesem  Gefühl  liegt 
sein  W  ert,  den  er  noch  besitzt;  mit  diesem  Gefühl  hat  er  sich  selbst 
gerichtet.    Er  ist  wert  und  bereit  abzusterben,  und  Tiicmand  sollte 
Lust  haben,  ihn  davon  abzubringen.    Für  uns  aber  erwächst  die 
Aufgabe,  zu  versuchen,  dass  wir  ihu  und  seine  Motive  verstehen. 
Drei  Stadien  seiner  That  hat  der  bleiche  Mann  durchlebt:  den  Plan 
und  Vorsatz  zur  That,  die  That  selbst  und  drittens  das  Erinnerungs- 
bild von  der  That.   Die  drei  Stadien  sind  nicht  ui'sächlich  mit  ein- 
ander Terknüpft,  „das  Bad  des  Grundes  rollt  nicht  zwischen  ihnen.'^ 
Jedes  Stadium  bildet  etwas  Abgeschlossenes  för  sich.  Plan  und  Vor- 
satz zur  That  entstammen  den  znrttckgedr&ngten  Trieben  und  Instinkten, 
sie  geben  uns  zugleich  Anihehlnss  über  die  Art  dieser  letzteren. 
Wären  es  gross  angelegte,  gesunde  Instinkte,  so  hätte  der  Mann  den 
Weg  zu  semer  Grösse  gesucht»  sich  auf  Thaten  eines  Herrenmenschen 
mit  seinem  Strien  gerichtet  ^  Da  er  zum  Messer  gegriffen  hat,  so 
ist  er  eine  kleine  und  kleinüche  Natur,  mit  geschwächten  und  ent- 
arteten Instinkten  behaftet.   Er  fällt  zurück  ins  rein  Tierische,  das 
die  Menschheit  längst  überwunden  hat;  er  ist  also  ein  atavistischer 
Mensch.    Plan  und  Vorsatz  sind  sein  Wahnsinn  vor  der  That.  In- 
stinkt und  Triebe  aber  und  die  Fähigkeit  des  Vollbrinfrens  sind  von 
Natur  aus  in  ein  bestimmtes  Verhältnis  zu  einander  gesetzt.  Wo 
die  Grundtriebe  gesdiwächt  und  entartet  sind,  da  sind  es  auch  Leib 
und  Geist.    Die  Kraft  des  Verbrechers  reicht  daher  nur  ans,  den 
aus  seinen  verbrecherischen  Instinkten  entsprungenen  Plan  auszuführen. 
So  ist  er  seiner  That  „gleiclnvüehsig",  aber  nur  in  dem  Augenblick» 
als  er  sie  thut.   Ist  sie  geschehen,  so  stürmt  ihr  Bild  auf  ihn  ein. 
Diese  Erinnerung  ertragt  er  nicht,  sie  überwältigt  ihn.  Er  sieht  in 
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sich  mm  nichts  weiter  als  den  Tliiitcr.  Dass  die  Tliat  eine  Aus- 
nahme in  seinem  Thun,  ein  Versagen  der  Henna uugsmomente  in  ihm 
gewesen  ist.  kommt  ihm  nicht  in  den  Sinn.  ..Die  Ausnahme  ver- 
kehrte sich  ihm  zum  AW  sen."  Sein  ganzes  Wesen  md  früheres  Thun 
und  Leben  verschwindet  unter  dem  zermalmenden  Eindruck  dieser 
einen  Tliat.  Sie  wird  ihm  zum  Grunde  für  sein  vernichtendes  Urteil 
Übel*  sicli  selbst.  Das  ist  sein  Wahnsinn  nach  der  That  Er  ver- 
mag sich  selber  nicht  Keclx'nschaft  za  geben  über  sein  Handeln  und 
die  Ursachen  dazu.  Er  ist  kein  Grosser»  der  sich  „jenseits  von  gut 
und  böse^'  im  heutigen  Sinne  gestellt  hat;  er  hält  an  der  alten  Wer« 
tnng  fest,  und  deshalb  ist  er  vor  sieh  selbst  Temiehtet.  —  Man 
könnte  zweifelhaft  sein,  ob  wirklich  die  Entartung  der  tiefete  Grand 
ffir  das  Verbrechen  des  Mordes  bei  diesem  bleichen  Manne  gewesen 
sei;  denn  er  beraubte  sein  Opfer.  Wer  ihn  verstehe  will,  der  muss 
die  Sonde  tiefer  in  diese  Seele  senken.  Ihre  Grundtriebe  sind  wie 
wilde  Hunde,  die  in  ihrem  Keller  bellen  und  in  die  Freiheit  wollen. 
Der  ganze  Mensch  ist  wie  ein  Knäuel  wilder  Schlangen,  die  nicht 
bei  einander  Kuhe  haben  und  deshalb  von  einander  nnd  auf  l^eute 
ausgellen.  Die  Honte  ist  nicht  der  Raub,  den  d(T  Verbrecher  von 
dem  Gemordeten  naluu;  die  Beute  ist  der  Gemurdete  selbst.  Erst 
als  der  Verbreelu  r  mordete,  kam  ihm  der  Gedanke,  doch  nun  auch 
einen  Raub  dabei  an?:znführ(^n.  Andere  mögen  von  Rachegedanken 
bei  ihrer  That  erfüllt  sein.  Aber  weder  Raub  noch  Rache  sind  die 
eigentliclien  Beweggründe.  Diese  liegen  vielmehr  stets  in  den  kranken 
und  entarteten  Instinkten,  deren  Drängen  der  in  seiner  ganzen  Natur- 
anlage entartete  Mensch  nur  in  der  einen  tieiischen  Richtung  zu 
deuten  versteht  £r  will  Blut  tmd  dfirstet  nach  dem  Glück  der 
Yerdchtung  und  des  Messers.  Und  doch  begreift  er  sich  selbst 
nicht,  er  weiss  nicht,  dass  ein  Wahnsinn  in  ihm  mächtig  ist.  Sein 
Vornehmen  erscheint  ihm  grandios.  Und  da  er  äch  seines  Wahn- 
sinnes nicht  schämen  m<)chte,  so  schafft  er  sich  die  Gründe  des 
Baubens,  der  Bache  Tor  sich  selbst. 

So  fein  nnd  tiefsinnig  diese  psycliologische  Analyse  ist,  die  uns 
Nietzsche  giebt,  so  trifft  sie  doch  für  sehr  viele  Verbrecher  nicht  oder 
nui-  bedingt  zu.  Darauf  kommt  es  liier  auch  ^^ainicht  an.  Nietzsche 
wDl  kein  System  der  Kriminalpsycliologie  entwerfen.  Er  stellt  uns 
nur  einen  Verbrec}iei  tv[Hi>  hin,  damit  sieh  das  Bild  seines  Werte  schaf- 
fenden Herrenmenschen,  der  von  der  Menj^c  Verbrecher  gescholten 
wird,  deutlich  davon  abhebe.  Der  selbständig-  wertende  Mensch  stellt 
sich  jenseits  von  dem  „gut"  und  „böse  '  der  Herde;  er  macht  sich  los 
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von  den  uberlQbten  Idealen.  Damm  kann  er  auch  niclits  Böses 
im  Sinne  seiner  eigenen  Wertung  begehen.  Er  ist  sich  dessen 
vollkommen  bewusst^  deshalb  ficht  ihn  das  Urteil  der  Menge  nicht  an. 
Seine  Thaten  rechtfertigt  er  vor  sich  selbst  anf  dem  Grnnde  jener 
gewissenhaftesten,  ehrlichen  Selbstprüfung:,  die  von  ihm  gefordert  ist. 
Sein  Zukuuftsgedanke  und  seine  schenkende  Tugend  beherrschen  sein 
Handeln.  Da  er  gesund,  stark  und  nicht  entartet  ist  an  Leib  und 
Seele,  so"  ist  ein  Rückfall  ins  Tierische  bei  ihm  eine  Unmöglichkeit. 

Die  Scliilderung  des  Herrenmenschen,  die  uns  Nietzsche  in  seinen 
letzten  Schriften  giebt,  weicht  von  der  eben  gekennzeichneten  ab 
Alhiin  so  gross  ist  der  Unterschied  doch  nicht,  wie  einige  Schritt- 
steller ihn  hingestellt  haben.  Vor  allem  ist  zu  bedenken,  dass  Nietzsche 
in  denjenigen  Stellen,  die  von  Stein,  Ziegler,  Türck,  Kaiina  u.  &. 
namhaft  gemacht  werden,  zumeist  vnn  den  Herrennaturen  der  Ver- 
gangenheit, nicht  von  denen  der  Zukunft  redet.  Er  betrachtet  die 
Völker  oder  Horden,  die  ans  den  Verstecken  eines  wilden  Berglandes 
hervorbrechen  nnd  andere  Völker  nnd  Stilmme  unterjochen.  Das  Vor- 
nehme der  Erobererkaste  ist  ihr  Bechtnehmen  zur  Herrschaft;  ihre 
Grösse  besteht  in  ihrer  gesunden,  überschäumenden  Kraft.  Das  Grund* 
element  solcher  Herrenrasse  ist  das  gesunde,  starke,  willens-  und 
wetterharte  Individuum,  „die  prachtvolle,  nach  Beute  und  Sieg  lüstern 
schweifende  blonde  Bestie".  Unter  sich  sind  die  Bestien  kriegerisch 
organisiert,  sie  bekämpfen  sich  nicht,  sondern  vereinigen  ihre  Kräfte 
für  die  Verfolgung  ihrer  gemeinsamen  Pläne.  Aber  wo  sie  in  die 
Fremde  einfallen,  da  benehmen  sie  sich  wie  losgelassene  Raubtiere. 
„Sie  geniesseu  da  die  Freiheit  von  allem  so/i;tlen  Zwang,  sie  halten 
sich  in  der  Wildnis  schadlos  für  die  Spannung,  welche  eine  lange 
Einschliessung  nnd  Einfriedigung  in  den  Frieden  der  ( !  emeinschaft 
giebt,  sie  treten  in  die  Unschuld  des  Raubtiergewissens  zurück  als 
l'rohlockende  Ungeheuer,  welche  vielleicht  von  einer  scheussiichen  Ab- 
folge von  Mord,  Niederbrennung,  Schändung,  Folterung  mit  einem 
Ubermute  und  seelischem  Gleichgewichte  davongehen,  wie  als  ob  nur 
ein  Stndentenstreich  vollbracht  sei.^ 

Diese  Herrenmenschen  sind  aber  trotz  ihres  Hanges  zur  Grausam- 
keit und  Veniichtung  doch  die  Schaffenden,  die  geborenen  Organisa- 
toren, die  unfreiwilligsten,  unbewusstesten  Künstler,  die  neue  Formen 
schaffen.  In  ihren  „Werken**  finden  sie  sich  im  voraus  für  alle 
Ewigkeit  gerechtfertigt  wie  die  Mutter  in  ihrem  Kinde.  Sie  handeln 
und  Schäften  in  Unschuld,  bei  ihnen  ist  das  hässliche  Gewächs  des 
schlechten  Gewissens  nicht  gewachsen.   Dieses  konnte  erst  empor- 
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scliiessen,  Tiaclidem  das  gute  Gewissen  erfiiiideii  war.  Denn  es  ist  nur 
iLiti  Steuer,  die  dieser  Ictzcmi  Ertinduiii,'-  entiichtet  werden  muss. 
Als  die  der  A\'ildins,  dem  Kriege,  dein  Abenteuer,  dem  Heriirii>rliweifen 
glücklich  angepassten  llalbtiere  endgiltig  in  den  l^anu  des  J-  i  iedens  und 
der  Gesellschalt  eingeschlossen  wurden,  da  hiess  gut,  was  der  (lesell- 
schaft  und  dem  i^'rieden  frommte.  W  er  ..gut"  handelte,  der  empfand 
die  Ruhe  des  guten  Gewissens,  des  Bewnsstseins  der  Übereinstimmung 
mit  der  (Gemeinschaft.  AN'essen  Freiheit«-  und  Machtinstinkte  sich 
gegen  die  riemeinschaftsfesseln  auf  lehnten,  der  hatte  unter  den 
nagenden  Hissen  des  schlechten  Gewissens  zu  leiden.  ^Der  Maisch, 
der  sich  ans  Mangel  an  äusseren  Feinden  und  Widerständen,  eingezwängt 
in  eine  druckende  Enge  und  Begelmässigkeit  der  Sitte,  ungeduldig 
selbst  zernss,  verfolgte,  annagte,  aufetörte,  misshandelte,  dieses  an  den 
G-itterstangen  seines  Käfigs  sich  wundstossende  Tier,  das  man  ,.,.zähmeiL''*' 
will,  dieser  Entbehrende  und  vom  Heimweh  der  Wfiste  Verzehrte,  der 
aus  sich  selbst  ein  Abenteuer,  eine  Folterstätte,  eine  unsichere  und  ge- 
fährliche Wildnis  schaffen  musate  —  dieser  Narr,  dieser  sehnsüchtige  und 
verzweifelte  Gefangene  wurde  der  Erfinder  des  schlechten  Gewissens." 

Nietzsches  Theorie  des  schlechten  Ciewissens  ist  ein  geistreicher 
Erklärungsversuch,  der  nur  den  einen  Maugel  hat,  dass  er  nicht  zutreöend 
ist.  Bestenfalls  hat  er  den  Wert  einer  Hypothese.  Wenn  nur  die 
gewaltsam  zurückgedrängten  Instinkte,  die  sich  gegen  ihren  eigenen 
Träger  gekehi*t  haben,  die  Ursache  des  schlechten  Gewissens  wären, 
so  müssten  die  Menschen  des  guten  Gewissens  ihre  Instinkte  völlig 
ausgerottet  oder  doch  so  eingeschläfert  haben,  dass  sie  niemals  mehr 
davon  belästigt  würden.  Solche  Einschiäferung  wäre  also  gleichbe- 
deutend mit  Ausrottung.  Wie  wäre  es  dann  möglich,  dass  die  Ur- 
instinkte  in  starken  oder  Herrennaturen  immer  wieder  hervortreten, 
wenn  die  Menge  der  Sklaven,  aus  der  heraus  doch  die  Herren  geboren 
werden,  solcher  Instinkte  ledig  ist?  Es  ist  keine  Erklärung,  wenn 
uns  Nietzsche  sagt,  dass  grosse  Menschen  Explosivstoffe  sind,  in  denen 
eine  ungeheure  Kraft  aufgehäuft  ist,  und  dass  sie  nur  unter  der 
historischen  und  physiologischen  Voraussetzung  entstehen  können,  dass 
die  Menge  lange  ihre  Kraft  auf  sie  hin  gesammelt,  gehäuft,  gespart 
und  aufbewahrt  hat.  A\'as  die  Menge  nicht  hat,  kann  sie  doch  nicht 
geben.  Sind  ihre  Urinstiiikte  entartet  uder  abgestorlien,  so  ist  nicht 
einzusehen,  wie  sie  ihren  grossen  Söhnen  die  Mitgift  gesunder  und 
starker  Instinkte  verschatfen  kann.  Nietzsches  Hauptirrtum  liegt 
darin,  dass  er  die  Starken  und  die  Scli wachen,  die  Herren  und  die 
Sklaven,  die  Genies  und  die  Durchschnittsmenschen  als  zwei  speci- 
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fisch  voneinander  verschiedene  Menschen  typen  ansieht.  Der  grösste 
und  der  kleinste  Mensch,  das  Genie  und  der  Schwachhegabte  sind 
nicht  specifisch,  sondern  nur  graduell  voneinander  verschieden. 
Deshalb  sind  die  Grundkrälte  und  -triebe  der  Menschennatur  in  allen 
normalen  Menschen  vorhanden,  natürlich  in  sehr  ungleichem  Grade. 
Die  Sklavennatnren  geniessen  also  nicht  den  nach  Nietzsches  Meinung 
traurigen  Vorzug  des  guten  Gewissens.  Ein  Kürnlein  Wahrheit  findet 
sich  indessen  auch  in  der  Hypothese  vom  schlechten  Gewissen.  Die 
Krüppel,  Verwachsen Perversen  und  Kastraten,  insonderheit  die 
,  Eonnchen,  zeigen  die  Verderblichkeit  zurückgetretener  Triebe  und 
Instinkte  für  den  ganzen  Mensche.  Aber  die  Gesamtersdiemung  des 
Bchleehten  Gewissens  Ifisst  sich  durch  Nietzsches  Hypothese  nicht 
erklaren.  Nietzsche  ist  trotz  seines  ausserordentlich  entwickelten 
psychologischen  Schaifblicks  doch  zu  viel  Konstrukteur  und  zu  wenig 
Erfahrungspsychologe.  Sonst  mttsste  ihm  aufgefallen  sein,  dass  überall, 
wo  der  Mensdi  unter  dem  Einflüsse  einer  langen  Gewöhnung  steht, 
er  bei  Durchbrechung  dieser  Gewöhnung  von  einer  Unruhe  befallen  wird, 
die  in  psychologischer  iliusicht  ganz  gleichgeartct  der  Erscheinung 
ist,  die  ;iiit  moralischem  Gebiete  schlechtes  Gewissen  heisst.  Wer 
sich  z.  H.  jahrelang  an  intensive,  wenig  unterbrochene  geistige  Arbeit 
geAv*»hnt  hat,  der  wird  von  einer  Unruhe  befallen,  die  ihm  jeden 
Genuss  vergällt,  wenn  er  zu  einer  längeren  Unterbrechung  dieser  Arbeit 
genötigt  ist.  Die  Unruhe  tritt  immer  ein,  auch  wenn  moralische  Gesichts- 
punkte, z.B.  einer  Verpflichtung  zur|Arbeit,  garnicht  in  Betracht  kommen. 
Auf  die  psychologische!,  und  physiologische  Erklärung  dieser  That- 
sache  brauchen  wir  nicht  einzugehen ;  es  genügt,  konstatiert  zu  haben ,  dass 
Nietzsches  Hypothese  zwar  geistvoll  und  anregend,  aber  nicht  haltbar  ist. 

Wenn  Nietzsche  die:  Herrenkaste  der  Vergangenheit  einer  psycho- 
logischen Analyse  unterzieht,  so  kommt  es  ihm  in  erster  Reihe  darauf 
an,  die  ursprünglichen  Triebe  und  Instinkte  der  gesunden  und  starken 
Menschen  herauszustellen.  „Genealogie  der  Mond'*  heisst  seine  Aufgabe. 
So  ist  der  Verächter  und  BekSmpfer  der  Historie  sein  ganzes  Leben 
hindurch  bemüht,  die  moralische  Entwicklung  der  Menschheit  histo- 
risch zu  erfassen.  Viele  Kritiker  des  Philosophen  haben  seinen 
historischen  Standpunkt,  der  auch  in  seiner  letzten  Schaflfensperiode 
mit  ganzer  Stärke  bethfttigt  wird,  übersehen  und  sind  zu  der  irrtiim- 
lichen  Meinung  gelangt:  er  wolle  die  ursprünglichen  Eigenschal teu 
dor  Krohercr  den  Herrenmenschen  der  Zukunft  von  neuem  anzüchten. 
Das  ist  barer  Unsinn.  Nietzsche  will  zunächst  die  ursprünglichen 
Triebe  und  Instinkte  kennen  lernen;  sodann  heisst  sein  Ziel;  Sublimie- 


Digitized  by  Google 


—    747  — 


rimir  jener  Grundtriebkräfte,  bi.s  bi»  zn  Triebfedern  für  die 
Fiueuschaften  und  Tugeuden  der  Ii e i n  iiiueuschen  werden. 
Kr  hat  den  im  j.Zarathustra"  aufgestellten  Kodpx  der  Herren- 
pflichten  und  -Eigenschaften  nirgends  widerrufen,  üas  muss 
man  sich  gegenwärtig  halten,  wenn  man  Nietzsche  gerecht  werden 
will.  Dass  einzelne  Abweichimgen  von  der  Zarathustralehie  vorkommen, 
macht  unsere  Behauptung  noch  nicht  hinfällig. 

Man  hat  Nietzsche  vorgeworfen,  er  verlange  den  Bückfall  in  rein 
tierische  Grausamkeit  Gewiss  will  er  sie  zulassen,  wo  sie  dem 
erhabenen  Zwecke  der  Znknnft  dient  Aber  er  empfiehlt  sie  nicht 
als  ein  Frincip  des  Handelns.  Nennt  er  nicht  jene  Abfolge  von 
ünthaten  der  Eroberer  ^sehensslich^?  Die  von  Nietzsche  gepredigte 
Graosamkeit  ist  eine  höher  geartete,  von  Zielbewnsstsein  gelAaterte. 
Elr  sucht  nun  in  geschichtlicher  Zeit  nach  Typen  von  Herrenmenschen, 
und  da  entdeckt  er  Cäsar  Borgia  und  Napoleon  I.    Beide  sind  ihm 
ursprüngliche  Naturen,  in  denen  die  ürinstinkte  der  grossen  Menschen 
sich  am  reinsten  darstellen.    Sie  sind  ..tropische  Naturen*',  bei  denen 
Triebe  und  Instinkte  noch  üppig  wuchern   wie   die  gigantischen 
Gewächse  des  T^rwaides.    Aber  die  Moralisten  scheinen  einen  Hass 
gegen  die  Tropen  und  den  Urwald  zu  haben,  wahrscheinlich,  weil  in 
unserm  Zeitalter  der  Mittelmässigkeit  und  Erii;u  tung  alles  nach  dem 
Vorteil  der  gemässigten  Zonen,  der  mittelmassigen  Menschen,  gewertet 
wird.    In  Napoleon  sieht  Nietzsche  das  ens  realissimum,  wie  er  in 
Anlehnung  an  Kants  Terminologie  sagt   Er  vergöttert  den  grossen 
Korsen,  wenngleich  seine  Bewunderung  auch  hier  wie  stets  nicht  frei 
von  Kritik  ist.   Napoleon  ist  ihm  der  vollendete  Herrenmensch  der 
neueren  Zeit,  das  lleischgewordene  Problem  des  vornehmsten  Ideals 
an  sich,  eine  „Synthesis  von  Unmensch  und  Übermensch**.  «Durch 
die  Weite  seines  dnrchdringenden  Sehar&inns  und  die  Zähigkeit  seines 
Willens  der  ausserordentUehste  Mensch.  Im  Falle  sein  Ziel  das  Wohl 
der  Menschheit  gewesen  wSre,  der  grösste  Mensch.**   Der  letzte  Satz 
zeigt  unwiderleglich,  dass  Nietzsche  die  Grausamkeit  und  Härte  nur 
im  Dienst  des  höchsten  Zweckes  gutlicisst.    Und  uiteileii  wir  in 
Wirklichkeit  nicht  alle  so,  ob  auch  die  W  elt  von  allerlei  Phrasen  der 
Barmherzigkeit,  Milde,  Nächstenliebe  und  liiebe  zu  den  Verworfensten 
widerhallen  mag?  Napoleon  ist  für  Nietzsche  nicht  als  UnmeiiSL'h  das 
Ideal,  sondern  es  ist  ihm  die  höchste  Aui^'-abe  der  Menschenziu^.htuns-, 
den  Menschen  mit  seinen  starken  und  gesunden  Urundtrie- 
ben  in  die  höhere  Form  des  Ubermenschen  überzuleiten. 
Gewisse  Ähnlichkeiten  mit  den  Herrenmenschen  der  Yergangen- 
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heit  sollen  die  der  Zukunft  nach  Nietzsches  Meinung  aufweiseu.  Vor 
allem  sollen  sie  ihnen  darin  ähnlich  sein,  dass  ihre  Tugend  sie 
selber  sind,  dass  sie  in  Unschuld  ihrer  Natur  folgen.  Denn  aus  ihrei' 
grundguten  Natur  kann  nur  Gutes  kommen.  Sie  sind  die  Erbauer 
der  Menschenzukunft,  indem  sie  sich  selbst  leben.  So  erhält  das  Wort 
Tugend  wieder  seinen  ursprünglichen  Sinn,  es  heisst  Tüchtigkeit  (virtns). 
Brauchbarkeit  für  den  erhabensten  Menschheitszweck.  Gesund  und 
stark  an  Leib  und  Seele  sein,  das  führt  zu  gi'ossen  mid  nützlichen  Thaten, 
„Solcher  Leiber  und  Seelen  Selbst-Lust  heisst  sich  selber:  Tugend." 

Es  ist  schon  oftmals  darauf  hingewiesen  worden,  dass  Nietzsche 
und  Rousseau  gewisse  ünterscheidungs-  und  BertUurongspunkte  haben. 
Der  arstere  ist  Verfechter  der  Eechte,  welche  die  Ungleichheit  der 
Menschen  giebt;  der  andere  sieht  alle  Menschen  als  gleichberechtigt 
an.  Beide  stimmen  darin  llberein,  dass  sie  zurftck  wollen  zur  Natur. 
Bonsseau  ist  in  der  Verfolgung  dieses  Zieles  konsequent  bis  zum 
Badikalismns.  Er  will  alle  Kultur  und  ihre  Bequemlichkeiten  aufgeben, 
dem  erträumten  paradiesischen  Naturzustande  zuliebe.  Nietzsche  will 
die  Kuli  ar  beibehalten,  er  will  sie  nur  anders,  nur  nach  seinem  Zwecke 
werten.  Sie  soll  nicht  mehr  Zweck,  sondern  nur  Mittel  sein.  Aber 
was  die  Kultur  an  Höhcrbildung,  an  Sublimierung  der  Menschi  imatur 
hervorgebracht  hat,  das  soll  hingenommen  und  weiter  entwickelt 
werden.  Nietzsche  will  nur  das  Gestrüpp  und  die  Schlingpflanzen 
ausjäten,  die  auf  dem  Boden  unserer  Überkultur  emporgewuchert  sind 
und  dem  grossen  Menschen  den  Weg  zu  sich  selber,  d.  h.  zu  seinem 
Werke,  versperren.  Also  von  einem  Zuräcktreiben  in  die  Tierheit  ist 
bei  Nietzsche  nicht  die  Rede.  Wenn  er  von  Totschlägern,  Eäubem 
und  Verbrechern  redete  so  nimmt  er  diese  Begriffe  im  geistigen  Sinne. 

Nun  ist  gewiss  nicht  zu  verkennen,  dass  die  Gefahr  des  Miss- 
verstehens  Nietzsche  gegenüber  sehr  nahe  liegt.  War  dem  Philosophen 
in  der  Zarathustra-Periode  die  Grausamkeit  ein  zulässiges  Mittel  fflr 
den  Zukunitszwecky  so  zeigt  er  in  seinen  letzten  Schriften  eine  gewisse 
Freude  an  der  Grausamkeit  und  Bllcksichtslosigkeit  an  sich.  Aber 
allgemein  psychologisch  ist  jene  GefUhlsäusserung  völlig  erklärlich. 
Nietzsche  ist  einerseits  von  Zukunftshoffnung  und  Zukunftsgewissheit 
aufs  freudigste  bewegt;  er  ist  andererseits  eine  durch  und  durch  ver- 
stimmte Mensclienscele,  wenn  sein  prüfender  Blick  an  der  Gegenwart 
haften  bleibt.  A\'eder  er  selbst  noch  die  übrige  Menschheit  bieten  ihm 
ein  eriVeuliches  Bild.  Er  hat  das  ärgste  krirperliche  Leiden  aus- 
zustehen. Kr  fühlt  sich  als  Dekadent.  Aber  er  ist  das  nicht  allein, 
die  andern  sind's  auch.   Die  Keime  und  Wurzeln  müssen  gesunden, 
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wenn  eine  gesunde  Frucht  künftig  heranreifen  soll.  Darnm  weg  mit 
dem  Dekadenten,  das  einer  Regeneration  nicht  melir  fähig  ist.  Was 
Nietzsche  selbst  fehlt,  was  er  an  andern  schmerzlich  vermisst,  das 
verdichtet  sich  ihm  zum  Bilde,  an  dem  sicli  ihm  ein  walirtirBegeisteimnjrs- 
raiisrli  eiit/iindet.  Er  sclud't't  sicli  ein  Bild  des  .so  heiss  ersehnten 
voi  1  romeuden,  überschäumenden  Lebens:  das  Urbild  der 
blonden  Bestie.  In  ihr  wai*  zu  früherer  Zeit  die  volle  Kraft  und 
Gesundheit,  die  Gesamtheit  der  ungeschwächten  Umstinkte.  Wenn 
Nietzsche,  geschichtlich  orientiert,  wohl  an  die  urgesclüchtlicbeu 
Völkerbewegongen  in  Vorderasien  und  Südosteuropa  denkt,  so  ist  aus 
seiner  Schilderung  doch  zu  entnehmen,  dass  das  Bild  der  germanisch- 
nordischen  Urzeit  in  ihm  aufleuchtet.  Unter  den  alten  Becken  an  den 
Gestaden  der  nordischen  Meere  &nd  er  die  Vorbilder  für  seine  grossen 
Menschen,  die  zu  sterben  yerstefaen,  die  ein  entschlossenes  Nein  sprechen, 
wenn  es  zu  spät  ist  znm  Ja.  Ehe  Jene  sieggewohnten,  stürm- 
geprüften  Männer  daa  kraftlose,  sieche  und  nutzlose  Leben  des  Greises 
fährten,  lieber  leerten  sie  noch  einmal  in  krSfItigen  ZOgen  den  vollen 
Becher  nnd  tauchten  dann  von  geweihter  Felsklippe  hinab  ins  Meer, 
in  den  Schoss  der  Vergangenheit  und  Vergessenheit.  —  Nietzsche,  der 
sich  einbildete,  Pole  zu  sein,  fulilie  ganz  urgermanisch.  Und  doch  ist 
er  aufgebraclit  über  die  Deutschen  seiner  Zeit,  sie  sind  ihm  Tölpel, 
die  sich  in  einer  verkelirten  Knltnrströmun^'-  befinden,  und  für  die  er 
die  bittersten  Worte  ündet.  So  bewegt  sich  Nietzsches  geistiges  Leben 
fortdauernd  in  Gegensätzen,  die  gewurzelt  sind  in  der  Stimmung, 
die  ihm  Ideal  und  Wirklichkeit  bereiten.  Das  eigene  Leiden  und 
das  Leiden  am  Menschen  halten  ihn  in  ihrem  Bann.  Wir  hören  das 
Bekenntnis:  „Lange  und  grosse  ;Sc}i merzen  erziehen  znm  Tyrannen." 
Das  Leiden  hat  ihn  hart  gemacht,  nicht  nur  gegen  sich,  sondern  anch 
gegen  andere.  Seine  Mitwelt  bringt  ihm  kein  Verständnis  entgegen, 
die  Gegenwart  giebt  ihm  kein  Echo.  Das  ist  Härte,  die  mit  Härte 
beantwortet  wird.  Daher  die  harten  Worte  über  die  Terständnislose, 
in  kleinlicher  Sorge  nnd  Selbstsucht  be&ngene  Menge.  Allein  der 
schnelle  Untergang  könnte  dieser  Menge  noch  als  Verdienst  an- 
gerechnet werden.  Sie  ist  griesgrämig  nnd  ohne  Thatenlnst;  sie  ist 
nicht  stark  genug  znm  Lachen  nnd  das  eigne  Gelächter  heilig  zu 
sprechen;  sie  hat  keinen  Mnt,  sich  den  Kranz  der  Freude,  die  Bosen- 
kraiizkrone  des  Lebens,  selber  aufzusetzen.  Er  allein  hat  den  Mut 
gefunden,  die  ursprünglichen  Lebensinstinkte  in  sich  wachzurufen,  sich 
freudig,  ohne  Sc]iiilfil)o\vusstseiü,  ohne  Neigung  zur  Askese,  ohne  Ver- 
langen nach  Erlösung  dem  Leben  zuzuwenden.  Kronenberg  iirt,  wenn 
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er  entdeckt  haben  will,  dass  Nietzsehe  Zeit  seines  Lebens  Pessimist 
gewesen  sei  wegen  seiner  Ansicht^  dass  der  Wille  des  Menschen  nnfrei 
seL  Nietzsche  war  nnr  solange  Pessimist«  als  er  sich  in  Abhängigkeit 
von  Sehopenhaners  PhHosophie  befand.  Mit  der  Loslösnng  Ton  dieser 

Lehre  beginnt  sein  Überbaus:  zum  entschiedensten,  jauchzenden  Op- 
timismus. Kr  iiihlt  sich  dtm  Leben  imd  seiner  Zukunftsaulgabe  gegen- 
über als  Held.  Mit  deutlichem  Hinweis  auf  sich  selber  schreibt  er 
den  inhaltschweren  Satz  nieder:  ..Der  Held  ist  heiter."  In  seinen 
Lcbensprinnerungen  verzeichnet  er  im  Herbst  1888  das  i^ekenntnis: 
,.Ich  entdeckte  das  Leben  g-leichsatn  neu,  mich  selber  eingerechnet." 
So  sehr  ihn  die  Gegenwart  herabstimmte,  so  unerschütterlich  war  der 
Glaube  an  den  Sieg  seiner  Lebensauffassung.  In  einem  Briefe  an 
Georg  Brandes  vom  20.  November  1888  legt  er  Zeugnis  davon  ab: 
„Ich  schwdre  Ihnen  zu,  dass  wir  in  zwei  Jahren  die  ganze  Erde  in 
Konvulsionen  haben.  Ich  bin  ein  Verhängnis." 

Ist  Nietzsches  Begeisterung  für  die  blonde  Bestie  psychologisch 
erklärlich,  so  darf  doch  nicht  ubersehen  werden,  dass  in  der  Auf- 
richtung dieses  Idealbildes  wie  in  der  Herrenmoral  überhaupt  ein 
bedeutsames  ästhetisches  Moment  steckt  Die  Bestie  mit  ihren  nn- 
geschwächten  Instinkten  ist  das  Individuum,  das  den  Willen  und  den 
Mut  znr  eignen  Wertung  in  sich  trägt.  Vielleicht  erregt  uns  ein 
solches  Individuum  den  Aftekt  der  Furcht,  aber  lieber  hundertmal 
sich  fürchten,  wenn  man  nur  bewundern  daif,  „als  sich  nicht  fürchten, 
aber  dabei  den  ekelhaften  Anblick  des  Missratenen,  Verkleinerten, 
Verkümmerten,  Vergifteten  nicht  mehr  los  werden  können".  Der 
Wertende  ist  der  Schadende.  Dieser  allein  ist  im  höchsten  Sinne 
„schön".  Sein  Anblick  schlägt  uns  in  Fesseln.  ,,Das  Stillewerden 
vor  dem  Schönen  ist  ein  tiefes  Erwarten,  ein  Hörenwollen  auf  die 
feinsten,  fernsten  Töne."  In  aller  Kontemplation,  die  Schopenhauer  fälsch- 
lich als  völlig  aninteressiertes  Anschauen  definiert  hatte,  steckt  nichts 
anderes  als  eine  Vorbereitung  auf  die  zartesten  Eindrücke.  Wenn  wir 
den  Schaffenden  an  seinem  Werke,  den  Erbauer  der  Menschenzuknnft  in 
seinem  Thun  betrachten,  so  mischt  sich  in  unsere  Anschauung  die 
Erwartung  des  Höchsten,  das  wir  wünschen  können.  Das  schaffende 
Thun  enthält  für  uns  „une  promesse  de  bonheur" ;  es  verspricht  uns  das 
Glftck  des  kommenden  Menschen.  Je  kräftiger,  zielbewusster  das  Schaffen, 
desto  versichenider  das  Glttcksverspreehen,  das  daraus  zu  uns  redet. 

Auch  in  der  Ethik  früherer  Tage  ist  ein  ästhetisches  Moment 
zu  Tai^e  getreten,  am  deutlichsten  wohl  bei  Herbart.  Dieser  lehrt, 
dass  ein  ästhetisches  Wohlgefallen  bei  uns  geweckt  werde,  wenn  wir 
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den  Anblick  eines  Wollens  geniessen,  das  sich  in  Ubereinstimmung 
mit  den  sittlichen  Tdeou  betindet.    Wie  aber  die  sittlichen  Ideen  für 
den  Handelnden  selljst  die  Norm  seines  Willens  sind,  so  geben  sie  für 
den  Beurteiler  den  anzulegenden  Massstab  ab.    Was  also  ästhetisch 
gewertet  wird,  sind  die  liarraonischen  Verhältnisse  zwischen  der  Be- 
schaffenheit eines  Willens  und  den  nllp:emein  herrschenden  sittlichen 
Ideen.  Nietzsches  Anschauung  weicht  hiervon  merklicli  ab.  Er  wertet 
den  Handelnden  selbst  nach  der  in  ihm  wirkenden  Kraft  und  Ge- 
sundheit.    Die  kritiklose  Annahme  des  Massstabes  der  sittlichen 
Normen  ist  ja  gerade  das.  was  er  fortdauernd  bekämpft.  Seine 
Tagend  soll  „moralinfipeie'*  Tugend  sein,  frei  schöpferisch  gestaltet 
ans  dem  Grande  einer  höher  organisierten  Menschennatnr.  Wer  sich 
selbst  seinen  Wert  giebt^  indem  er  seine  Tagend  schafft,  heisst  der 
„freie  Geist",  „der  Mensch  der  umfänglichsten  Verantwortlichkeit,  der 
das  Gewissen  fär  die  Gesamtentwicklung  der  Menschen  haf  Er  ist 
an  keine  Überlieferte  Lehre  ttber  die  Welt  und  das  Verhältnis  seiner 
Vernunft  zu  ihr  gebunden.    Für  ihn  giebt  es  *keine  Hinterwelten» 
keine  überirdischen  Seligkeiten  und  Begnadigungen.    Er  sucht  keinen 
Grund  tur  sein  iiiuii  hinter  den  Sternen.    Ursache  und  Zweck  seines 
Handelns  liegen  ün  'ihm  selbst.     Durch  diese  Souveränität  ist  die 
Stellung  des  freien  Geistes  zur  Keligiun,  zur  ^\'^ihr]leit  und  zur  Arbeit 
bedingt.   W  ig  Nietzsche  die  Keiigion  als  lebensleindliche  Macht  ^\  t  rret, 
ist  schon  gekennzeichnet  worden.    Er  wird  in  seiner  Verurteilung  des 
Christentums  in  seinen  letzten  .Schriften  immer  härter  und  heftiger. 
Sein  Ideal  ist  der  Feind  [alles  Christlichen,  der  Antichrist.  Völlig 
übersieht  er  die  weltgeschichtliche  Bedeutung  der  christlichen  Lehre.  — 
Von  besonderem  Interesse  ist  sein  Urteil  ttber  die  Wahrheit.  Alle, 
die  sich  heute  Atheisten,  Antichristen,  Imraoralisten  oder  Nihilisten 
nennen,  sind  noch  lange  keine  freien  Geister,  denn  sie  glauben  noch 
an  die  Wahrheit.   „Als  die  christlichen  Kreuzfahrer  im  Orient  auf 
Jenen  unbesiegbaren  Assassinen-Orden  stiessen,  jenen  Freigeister-Orden 
par  excellence,  dessen  unterste  Grade  in  einem  Gehorsam  lebten,  wie 
einen  gleichen  kein  Mönchsorden  erreicht  hat,  da  bekamen  sie  auf 
irgend  welchem  Wege  auch  einen  Wink  über  jenes  Symbol  und  Kerb- 
holz-Wort, das  nui"  den  obersten  Graden  als  deren  Sekretum  vorbehal- 
ten war:  „Nichts  ist  wahr,  alles  ist  erlaubt". . .  Wohlan,  das  war  Freiheit 
des  Greistes,  damit  war  der  Wahrheit  selbst  der  Glaube  gekündigt." 

(-Jiebt  es  überhaupt  „die  ^\  ahrheit?"  Wenn  sie  existierte,  so  wäre 
sie  der  Menschheit  sicherlich  melir  schädlich  als  nützlich;  denn  wer 
vermöchte  sie  zu  ertragen?    Es  ist  nur  ein  moralisches  Vorurteil, 
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dass  Walirheit  mehr  wert  ist  als  Schein.  Die  Wahrheit  wird  Ton 
dem  Gelehrten  gesucht,  nnd  zwar  bernfsmflssig.  Der  Mann  d^  Wissen- 
sehaft stellt  einen  nnvomehmen  Typos  dar.  £r  ist  ein  lüttehntssigei, 
der  mit  Geringschätzung  anf  andere,  z.  6.  anf  den  religiösen  Menschen, 
herabsieht,  ein  anmasslicher  Zwerg  und  Pöbelmann.  Man  darf  in  ilmi 
nichts  anderes  sehen  als  einen  Handwerker,  den  fleissig- flinken  Kopl-  und 
Handarbeiter  der  „Tdeen".  Die  höchste  Stufe,  die  der  wissenschaftliche 
Mensch  erreichen  kann,  ist  der  objektive  Mensch,  der  nicht  mehr 
flucht  und  schimpft,  in  dem  Trieb  und  Wille  zui  üko^edrängt  sind. 
Dieser  Mensch  ist  bestenfalls  ein  Spiegel  des  zu  Erkennenden.  Er  ist 
kein  „  Selbstzweck sondern  nur  Mittel  in  der  Hand  eines  Mächtigen. 
Man  hat  ihn  lange  mit  dem  Philosophen  verwechselt,  mit  dem  cäsanschen 
Züchter  und  Gewaltmenschen  der  Kultui'.  Dadurch  sind  ihm  zu  grosse 
Ehren  angethan  worden,  denn  in  ihm  steckt  ein  Stück  Sklave,  wenn 
auch  Ton  der  sublimsten  Art.  In  den  wahren  Philosophen,  den  mächtigen 
Förderern  dar  Entwicklung  lebt  ein  gewaltiger  Wüle,  der  nicht  von 
dem  Trugbilde  der  Wahrheit  geblendet  und  irregeleitet  wird.  Sie  sind 
sehr  freie  Geister.  „Die  eigentlichen  Philosophen  sind  Befehlende 
nnd  Gresetzgeber:  sie  sagen  „„so  soll  es  sein!^"  sie  bestimmen  erst 
das  Wohin?  und  Wozu?  des  Mensehen  und  yerfllgen  dabei  über  die 
Vorarbeit  aller  philosophischen  Arbeiter,  aller  Überwältiger  der  Yer- 
^rangenheit,  —  sie  p:reifen  mit  schöpferischer  Hand  nach  der  Zukunft,  und 
alles,  was  ist  und  war,  wird  ihnen  dabei  zum  Mittel,  zum  A\'erkzeug,  zum 
Hammer.  Ihr  ^  Erkennen " "  ist  Schaffen,  ihr  Schalten  ist  eine  Gesetz- 
gebung", ihr  zur  "\^'ahrheit  ist  Wille  zur  Macht."  Aus  Wahrheit 
und  Irrtum  weben  sie  ein  solches  Weltbild,  dass  die  .Mrngc  fest  daran 
glaubt.  Dieser  Glaube  weckt  alle  Tjobenskräfte.  So  werden  die 
Philosophen  zu  Förderern  des  Lebens  und  seiner  Höherentwicklung. 

Wie  die  Arbeit  des  wissenschaftlichen  Menschen,  so  ist  alle  Arbeit 
etwas  Untergeordnetes;  nur  Mittel,  kein  Zweck.  Damm  ist  den  Zu- 
kunft bauenden  Herrenmenschen  die  Arbeit  nicht  anzuraten,  sie  ist 
ihre  An^be  nicht  Eine  Menge  mnss  das  Joch  der  n&hrenden  Arbeit 
tragen,  damit  den  Schaflenden  eine  ungehemmte  Bethfttigung  ihrer 
Kraft  gestattet  sei.  Dass  es  heute  eine  Arbeiterfrage  giebt,  ist  dn 
Zeichen  der  ^^Instinkt^Entartung^.  Es  wäre  nötig  gewesen,  dass  man 
ans  dem  europäischen  Arbeiter  eine  genügsame  Menschenart,  einen 
Typus  Chinese  erzogen  hätte.  —  Mit  dem  brutalen  Missverständnia, 
das  Nietzsche  dem  Streben  der  ».Enterbten"  entgegenbringt,  versöhnt  er 
uns  nicht,  wenn  er  gelegentlich  si\<i:t.  dass  man  jedem  Arbeiter  ein  Dasein 
bereiten  müsse,  wie  es  heute  der  mittelmässig  gestellte  Bürger  geniesst. 
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Nietzsches  Urteil  über  die  Arbeit  uud  die  Wissenschaft  geht  hervor  aus 
der  festgewurzelten  Vorstellunnf,  dass  den  Herrschematuren  eine 
schnelle,  mit  Absicht  niiternommene  Umwertung  aller  Werte  möglich  sei. 

Gelegentlich  der  letzten  Zeichnung  des  Herrenmenschen  tritt  bei 
Nietzsche  eine  etwas  veränderte  Auffassung  von  der  Natur  des  Ver- 
brechers sm  Tage.  Zwar  ist  ihm  der  Verbrecher  ein  kranker  Kensch; 
allem  in  seiner  That  offenbart  sieh  ein  starker  WiUe,  und  dieser  ge- 
wfthrt  einen  schönen,  wenn  anch  schrecklichen  Anblick.  „Die  Advokaten 
eines  Verbrechers  sind  selten  Artisten  genng,  nm  das  schCne  Schreck- 
liche der  That  zn  Gunsten  ihres  Thäters  zu  wenden.*  Bichten  heisst 
fftr  Nietzsche  soviel  als  ungerecht  sein,  aber  im  „Zarathnstra*  hat  er 
die  Todesstrafe  gutgeheissen  nnd  in  „Jenseits  von  Gut  und  BOse^ 
ist  ihm  das  Parteinehmen  für  den  Verbrecher  ein  Zeichen  von  krank- 
liafter  Vermürbung  und  Verzärtlichung.  Man  will  den  Verbrecher  nur 
unsciiadlich  machen,  nicht  strafen;  „denn  Strafen  selbst  ist  fürchterlich". 
Damit  zieht  die  Moral  der  Furchtsamkeit  ihre  letzte  Konsequenz.  Es 
ist  unschwer  zw  erkennen,  dass  der  Ton  in  Nietzsches  Ausführungen 
mit  der  Zeit  immer  lieftiger  und  rauher  wird.  Der  Philoso])h  folg:t 
dem  Hange,  alle  seine  Hedanken  in  der  schärfsten  i^'orm  zu  sagen. 
Die  durch  die  Erziehung  in  ihm  bereiteten  Hemmungsmomeute  sind 
mehr  überwunden  als  in  der  ZarathustrarPeriode.  Das  erklärt  sich 
ans  seiner  Stimmung,  die  ihm  die  Gegenwart  mit  ihren  ermattenden^ 
abtötenden  Tendenzen  erregt  £r  betrachtet  sich  als  den  Prediger  in 
der  Öde  des  verwflsteten  Menschentums^  er  glanbt,  nicht  laut  und 
eindringlich  genug  reden  zu  können.  Trotz  mancher  Ifisstöne  und 
Paradozien  in  seinen  Schriften  erscheint  es  aber  doch  als  ein  unbe- 
greifliches Missverstandnis,  wenn  z.  B.  Hermann  TOrck  die  Heiren- 
moral  eine  „Verbrecher-  und  Bestienmoral"  nennt  und  Nietzsche  selbst 
als  «moralisch  sdiwachsinnig**  bezeichnet  Nietzsche  war  im  Gegenteil 
ein  moralisches  nnd  moralwissenschaftliches  Genie.  —  Auch  die  Furcht 
ängstlicher  Gemüter,  dass  Nietzsches  Lehre  ..gefährlich"  sei.  ist  Folge 
grober  Missverständnisse.  Wer  Nietzsche  versteht,  dem  wird  er  nicht 
gefährlich,  sondern  förderlich  sein.  Getälirlich  können  allein  Miss- 
verständnisse wei'den.  Tn  nnserin  Zeitalter  der  gedruckten  und  cre- 
pressten  Weisheit  und  der  vielen  kleinen  und  kleinsten  Propheten 
kann  man  indessen  niemand  davor  bewahren. 

IV. 

Nietzsche  ist  in  die  Unterwelt  der  Seele  hinabgestiegen,  um  an 
die  Oberfläche  und  ans  Licht  zu  bringen,  was  tief  im  Grunde  an 
Triebfedern  unserer  Handlungen  wirkt  nnd  webt.    Nachdem  wir  das  * 
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Labyrinth  seiner  Gedankengänge  zu  durehwandem  yersucht  haben, 

ti'cteii  uns  zwei  Fragen  von  entscheidender  Bedeutung  entgegen: 

1.  Welches  sind  die  Voraussetzungen  der  Lehre  von  der 
Herreuiuoral? 

2.  Welchen  Wert  hat  diese  Lehre  für  die  gegenwärtige  und 
künftige  Entwicklung? 

Nietzsches  Lehre  vom  TTerrenmenschen  und  seiner  selbstge- 
schaÖ'enen  Moral  ist  physiologisch  begründet.  Der  Pliilosoph  will 
nichts  wissen  von  einem  specifischen  Unterschiede  zwischen  Geist  und 
Leib.  Er  ist  reiner  Monist,  der  den  Leib  als  einzig  grondlegenden 
Faktor  für  die  Einheit  „Mensch''  ansieht.  Man  könnte  sagen,  dass 
er  eine  Hmneignng  zum  Haterialismns  bekunde.  Indessen  träfe  das 
nicht  ganz  zu.  Er  ist  weit  davon  entfernt,  naeh  Art  der  ausge- 
prägten Materialisten  die  psychischen  Erschemnngen  als  Folgeersdiei- 
nnngen  des  Stoffvrechsels  hinzustellen.  Ihm  ist  der  Leib  das  Gebände, 
in  dem  die  seelischen  Er^heinnngen  ebenso  zum  Inventar  gehören 
urie  die  Funktionen  des  Stoffwechsels.  „Seele  ist  nur  eüi  Wort  für 
ein  Etwas  am  Leibe."  Der  Leib  ist  nichts  anderes  als  die  zusammen- 
geschlossene Einlieft  aller  Lebens-  und  Triebkräfte,  „ein  Gesellschafts- 
bau vieler  Seelen."  Darum  ist  auch  das  Selbstbewusstsein,  dem 
ynr  durch  das  Wort  „Ich"  Ausdruck  v<Tleilien,  unser  Leib  selbst. 
Es  ist  unser  eigentliclios  Selbst.  Unser  Geist,  den  wir  auch  Vernunft 
nennen,  ist  nur  einem  uhlfaden  unseres  Leibes  vergleichbar.  Darum 
sind  auch  unsere  Handlungen  nur  Produkte  unseres  Leibes.  Wo  der 
Leib  gesund  ist,  wo  ihm  keine  entarteten,  ermüdeten  Instinkte  inne- 
wohnen, da  können  nur  Handlungen  entstehen,  die  zu  billigen  sind. 
Gesundheit  und  Kraft  des  Leibes  sind  daher  die  erste  Forderung. 
Ist  sie  erfüllt,  dann  tritt  auch  der  „Wille  zur  Macht**  in  deijenigen 
Gestalt  auf,  die  der  künftigen  Menschheit  Gates  verheisst 

Muss  denn  aber  dieser  Wille  nicht  absolut  frei  sein,  wenn  er 
sich  auf  eine  Umschöpfong  aller  geschaffenen  Werte  soll  richten 
kdnnen?  Nietzsche  hat  mit  grosse  Scharfsinn  Tersttcht^  sich  mit  der 
Frage  nach  der  „Freiheit  des  Willens"  ausemanderznsetzen.  Aber 
seine  Ausführungen  liegen  soweit  ab  von  den  Wegen  des  hergebrachten 
philosophischen  Denkens  and  sind  so  schwierig,  dass  sie  oft  genug 
missverstanden  worden  sind.  Die  Miss  Verständnisse  Nietzsche  gegeu- 
über  <;eheii  inunei-  daraus  hervor,  diiss  die  Beurteiler  eine  oder  wenige 
Stellen  aus  den  W  erken  zur  Betrachtung  ziehen.  So  rechnet  Weiland 
den  riiilosoplien  auf  Grund  einer  Stelle  in  der  „Grdzendämmeruno;" 
zu  den  Deterministen.   Kronenberg  ist  der  gleichen  Ansichtj  zum  Be- 
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lege  dient  ihm  das  W  ort  Nietzsches,  dass  wir  „ein  Stück  Fatum,  von 
vorn  und  von  Ii  inten"  seien.  Nietzsche  hat  viel  zu  tief  gedacht,  um 
sich  nicht  einlach  auf  die  Seite  der  Deterministen  schlagen  zu  können. 
Der  „freie  Wille"  ist  ihm  ein  Yolksvonirteil,  das  die  Philosophen  un- 
vorsichtig aufgenommen  haben.  Im  Begriff  des  freien  ^Mllcns  steckt 
ein  Stück  bäuerischer  Einfalt.  Der  Wille  ist  gar  kein  einheitliches 
Vermögen.  Die  Vorstellung  der  Einheit  wird  nur  durch  das  Wort 
„Wille"  erzeugt.  Der  Wille  ist  überhaupt  nichts,  das  ohne  die  Er* 
«cheinongen,  die  wir  seine  Wirkungen  nennen,  gedacht  werden  kann. 
In  dem  Satz  „der  Wille  wirkt''  trennen  wir  naiverweise  daa  Subjekt 
vom  Prädikat  und  setzen  als  Substrat  hinter  das  Subjekt  noch  die 
Seele,  die  es  gamicht  giebt  Die  Erscheinung  des  »Winens'*  ist  etwas 
sehr  Zusammengesetztes.  Zunächst  steckt  darin  eine  Kehrheit  yon 
Oefühlen.  Wir  haben  das  Gefühl  des  Zustandes,  von  dem  wir  weg 
und  des  Zustimdes,  zu  dem  wir  hin  streben;  dazu  die  GefShle  dieses 
„Weg"  und  „Hin"  selbst  Schliesslich  tritt  noch  das  Muskelgefühl 
hinzu,  das  uns  durch  Gewohnheit  entsteht,  sobald  wir  „wollen",  h'iir 
seine  Entstehung  ist  es  nicht  notwendig-,  dass  wir  thatsächlich  „Ainip 
und  Beine"  bewegen.  Ausser  diesem  Gefiihlskomplex  findet  sich  in 
jedem  AVillensakte  ein  kommandierender  Gedanke,  den  man  vom 
Wollen  selbst  nicht  abschneiden  kann.  Der  Gedanke  aber  führt  einen 
Affekt  herbei,  den  Aiiekt  des  Kommandos.  IMeser  stellt  sich  als  ein 
Überlejsfcnliei tsaffekt  des  Befehlenden  gegenüber  dem,  der  ge- 
horchen muss,  dar.  Reclinet  man  hierzu  noch  die  Thatsache^  dass 
jedes  Gelingen  uns  ein  Lustgefühl  auslöst,  so  versteht  man,  wie  der 
Irrtum  vom  freien  Willen  und  von  der  Verantwortliclik(  it  entstehen 
konnte.  Er  ist  ein  „Irrtnm  alles  Organischen",  in  dem  das  Streben 
nach  Macht  als  Grundtrieb  vorhanden  ist  Die  Stellung  zur  Wülens- 
frage  ist  immer  rdn  persönlicher  Art.  Die  eitlen  Kassen  halten 
an  dem  Glauben  fest,  dass  sie  verantwortlich  seien;  die  Sklaven 
wälzen  die  Verantwortung  ab,  sie  sind  es,  die  in  ihren  Bfichem 
sich  der  Verbrecher  annehmen.  Der  Herrenmensch  der  Zukunft  hat 
das  Gefahl  der  höchsten  Verantwortlichkeit!  Die  Lehre  von  der  „Un- 
freiheit des  Willens"  ist  ebenfalls  unhaltbar.  Sie  beruht  auf  der  Ver- 
dinglich un^  von  Ursaclic  imdAVirkung.  Aber  „Ursache,  Wirkung,  Gesetz" 
sind  nur  Erdichtungen,  sind  Zeichen,  deren  wir  zur  Vei-stüiuligung 
bedürt\^n.  Ans  diesen  Zeichen  eine  Notweridigkeit  des  Geschehens  ablesen 
zu  wollen,  ist  ein  fehlerlialter  (ib(Tgriff  vom  Gedanken  zur  Wirklichkeit. 
—  1  assen  wir  die  A\  ilienslehre  Nietzsches  in  ein  Urteil  zus^ammen, 

so  licisst  es;  Der  Mensch  ist  in  seinem  Willen  weder  frei  noch 
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unfrei;  er  ist  ein  Stück  Natur,  eiiio  Macht,  „die  in  jedem 
Augenblicke  ihre  letzten  Konseqnenzeu  zieht''.  .,Im  wirklichen 
Leben  handelt  es  sich  nur  um  starken  und  schwachen  Willen." 

Man  wird  zageben  müssen,  dass  Nietzsches  Willenslehre  ausser- 
ordentlich scharfsinnig  und  fein  komponiert  ist;  aber  eine  Lösung  de» 
Problems  bringt  sie  nicht,  sondern  nur  eine  Yerschiebimg  und  Ver- 
zerrang  desselben.  Der  Bealist  Nietzsche  wird  inkonsegnenty  wenn  er 
die  Nichtübereinstimnrang  zwischen  Erkenntnis  nnd  Wirklichkeit  forma- 
liert,  er  schafft  sieh  eine  der  von  ihm  so  glQhend  gehassten  »Hinter- 
weiten".  Wir  sind  offen  genug,  einzugestehen,  dass  wir  das  Willensproblem 
heute  noch  keineswegs  für  gelöst  halten.  Den  mechanistisch  denken- 
den Naturkundigen  wird  ttbei*  dieses  Geständnis  ein  Gmsehi  yor  der 
Ignoranz  hefitUen.  Lassen  wir  ihm  einstweilen  sein  Gmsehi!  —  Ffir 
Nietzsches  Hen-enmoral  fehlt  der  Nachweis,  dass  der  Wille  des  Herren- 
menschen so  frei  ist,  um  eine  Uniwei  uiig  aller  Werte  vollziehen  zu  können. 

Wir  kommen  gleich  zu  der  zweiten  unbewiesenen  Grund- 
vorstellung Nietzsches.  Wenn  er  die  Höherzüchtung  des  Leibes 
fordei't,  so  nimmt  er  die  Lehre  von  der  Vererbung  als  Voraussetzung 
auf.  Diese  aber  ist  vorläufig  als  allgemeine  Eegel  nonli  nicht  be- 
wiesen. Zwai'  bemerken  war  oft,  dass  Körper-,  namentlich  Gesichts- 
Ibrmen,  Vorzüge,  Mängel,  Leidenschatten  und  Hänge  von  den  £ltem 
auf  die  Kinder  übergegangen  sind*  Welche  Faktoren  diesen  Übergang 
bedingen,  wann  und  wie  der  Übergang  sich  vollzieht,  ist  noch  keines- 
wegB  geklärt  Darum  können  wir  zum  Zwecke  der  HöherzUchtung 
bestenMls  mit  einigem  Erfolge  ezperimentierai;  aber  mit  einer  ge- 
wissen Sicherheit  zu  einem  beabsichtigten  Erfolge  zu  schreiten,  ist 
vorläufig  nicht  möglich.  Wohl  noch  häufiger  als  Ähnlichkeiten  lassen 
sich  Unähnlichkeiten  zwischen  Eltern  und  Kindern  feststellen.  Man 
kann  daher  nicht  zustimmen,  wenn  Nietzsche  ganz  allgemein  behauptet, 
es  sei  ans  der  Seele  eines  Menschen  nicht  wegzuwischra,  was  seine 
Vorfahren  Generationen  hindurch  getjüeben  haben,  ob  sie  eifrige  Sparer 
oder  Menschen  gewesen  sind,  die  einmal  für  ein  grosses  Ideal,  für 
einen  Glauben  ein  grosses  Opfer  gebracht  haben.  Man  hat  mit  Hecht 
hervorgehoben,  dass  häufig  verbrecherische  Naturen  eine  robuNte.  über- 
queilentie  Gesundheit  des  Leibes  zeigen.  Dieser  Einwand  würde  je- 
doch im  Sinne  Nietzsches  kein  Einwand  gegen  seine  Lehre  sein.  Denn 
was  wir  heute  Verbrechen  nennen,  belegt  er  oftmals  nicht  mit  diesem 
Namen.  Für  ilin  ist  die  heutige  Moral  und  die  von  ihr  abhängige 
Gesetzgebung  „ein  Stück  Tyrannei  gegen  die  Natur".  Diese  Ansicht 
trifft  zu»  wenn  wir  an  die  Auswfichse  der  Moral,  an  die  asketische» 
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philistriise,  altjüngferliche  Plural  luanclier  iJescUschaftsklassen  denken; 
sie  ist  falsch,  wenn  sie  auf  die  Moral  allgemein  bezogen  wird.  Wo 
der  Mensch  von  falschen  Itleiikn  aus  in  sein«>r  Leltensbothätigung 
gehemmt  wii'd,  wo  eine  übermüssigc  und  überiiüssige  Geöi  t/ma^herei 
seinen  ganzen  Lebensgang  von  der  Wiege  bis  zum  Grabe  regein  wil], 
wo  sich  veraltete,  lebenschädigende  Sitten  festgesetzt  haben,  wo  ein- 
zelne Grappea  innerhalb  der  Gemeinschaften  Willkürgesetze  aus  Sonder- 
ittteressen  heraus  geschaffen  haben:  da  ist  Nietzsche  mit  seinem  Urteil  voll- 
kommen im  Recht.  Dass  solche  Auswüchse  moralischer  Bethätigang  heute 
bei  allen  Knitnrvdlkern  vorbanden  sind,  ist  offenes  Geheimnis.  Gegen  sie 
ist  Nietzsches  Eifern  am  Platze,  es  ist  der  Anfmf  zu  erlösender  That 

Aber  unsere  Handlangen  sind  mehr  als  nur  unser  Leib  und  seine 
Triebkräfte.  Der  Unterschied  zwischen  den  Thaten  eines  geistig  ent- 
wickelten und  eines  unentwickelten  Menschen  ist  zu  gross,  als  dass 
man  ihn  übersehen  konnte.  Zwar  erhebt  sidi  unser  Ich  auf  dem 
Grande  des  Einbeits-  und  Gemeingefühls,  das  alle  Organe  des  Leibes 
beherrscht.  Aber  das  Bewnsstsein  von  nnserm  Ich  entwickelt  sich 
über  die  gefählsmässige  (Triindiage  hinaus.  Je  weiter  und  tiefer  sich 
diese  Entwicklung  vollzogen  hat,  desto  ansgestaltet-er  ist  unser  Ich- 
bownsstsein.  Jedes  Ich  bezieht  die  Dinge,  mit  denen  es  in  Bf mhrung 
kommt,  auf  sich;  es  ist  zur  8chiitzung  veranlagt  und  gezwungen.  Es 
wertet  auf  der  (Jnindlago  von  Lust-  und  Uulustgefühlen.  Das  Lust- 
gefühl steigert  unser  Lebensgefühl  und  unsere  Lebenskraft,  das  ün- 
lustgeftihl  setzt  beide  herab.  Aus  den  Schätzungen  der  Einzcldinge 
steigen  wir  durch  Erfahrung  und  Begriffgbildung  zu  Regeln  der 
Schätzung  auf.  Die  Schätzung  schliesst  ein  entsprechendes  Verhalten 
unserer  Person  in  sich.  So  ist  unsere  Moral  natürlich  begründet. 
Umgekehrt  sind  nur  diejenigen  Moralvorsdiriften  berechtigt  und  wertvoll^ 
die  mit  unserer  Natur  und  ihrer  Organisation  im  Einklänge  stehen. 

Um  die  Beziehung  zwischen  der  Menschennatnr  und  den  morali- 
schen Normen  bestimmter  zu  erfassen,  müssen  wir  das  Schätzen  der 
Menschen  einer  genaueren  PräAiug  unterziehen.  Der  Mensch  im 
Naturzustande  sehätzte  vorwiegend  nach  der  empfundenen  Lust  und 
Unlust.  Dieses  vorgesellschaftliche  Schätzen  nahm  er  in  den  gesell- 
schaftlichen Zustand  mit  hinüber.  Erst  iiiiicilialb  der  Gesellschaft 
beginnt  das  iiioralisclie  Schätzen.  8obaId  der  Mensch  sich  in 
eine  Gemeinschaft  idncrcfüort  sah,  stellten  sich  gewisse  (J  rund  Verhält- 
nisse heraus,  die  zwischen  ilim  und  dein  iiesellschaftsg:anzen  obwaln  ten. 
Da  die  Gemeinschaft  dem  einzelnen  Vorteile  «rewährleistete.  die  ihm 
die  Erhaltung  seines  Lebens  erleichtei'ten,  übernahm  er  gewisse  PÜichten, 
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die  teils  in  positiven  Leistungen,  teils  in  der  Beschränkung  seiner 

natürlichen,  auf  Lust  gerichteten  Triebe  bestanden.  Die  Schätzung^ 
nacli  Lust  und  Uulust  liess  derjeni^^en  nacii  Nutzen  und  .Schaden  den 
Vorrang  und  setzte  sich  an  die  zweite  Stelle.  Damit  war  dem  Mo- 
ment  der  Uborlogunof  eine  ausscblaofgcbende  Stellung  gewonnen;  denn 
wenn  auch  der  Nutzen  ein  Lustgefühl,  der  Schaden  ein  ünlustgefülil 
auslösen,  so  ist  doch  die  Herbeiführung  beider  von  verständiger  Er- 
wägung abhängig.  Wenn  man  sich  den  Urmenschen  nicht  gerade  in 
ein  Schlaraffenland  hineingesetzt  denkt,  das  ihm  augenblicklich  alles 
bot*  um  die  ganze  Stufenleiter  der  Lustgefühle  in  ihm  zu  ei*zougen, 
so  muss  man  das  Aufkommen  gedanklicher  Triebfedern  seines  Handelns 
zu  einem  sehi*  frühen  Zeitpunkte  setzen.  Als  man  sich  innerhalb  der 
Gemeinschaft  dieser  Art  von  Triebfedern  voll  bewusst  wurde,  da 
formulierte  man  Grundeigenschaften  des  Verhaltens,  die  yon  jedem  zu 
fordern  waren;  man  könnte  sie  Eardinaltugehden  nennen,  womit 
natürlich  nicht  etwa  gesagt  sein  soll,  dass  die  Griechen  erst  diesen 
Bewnsstwerdungsprozess  vollzogen  hätten.  Aber  die  später  al» 
Eardinaltugenden  hingestellten  Eigenschaften  können  insofern  den 
Grundeigenschaften  der  gesellschaftlich  gewordenen  Menschen  ver- 
glichen werden,  als  auch  sie  das  notwendige  Mass  der  Rücksicht  aus- 
drücken, die  der  einzelne  auf  die  Gesamtheit  zu  nehmen  hat.  Ivlug, 
tapier,  gerecht  sein  und  Selbijtbeherrschung  üben,  heisst  nur:  das  ge- 
währen, was  man  von  andern  wünscht.  Bei  den  Tugenden  der 
(lereclitigkeit  und  Dankbarkeit  hat  Nietzsche  selbst  daraut  Imge- 
wiesen.  dass  sie  ursprünglich  den  Charakter  des  Tausches  an  sicli  trugen. 
Aber  man  darf  ganz  allgemein  die  Grandtugenden  ansehen  als  hervor- 
gegangen ans  dem  wechselseitigen  Geben  und  Empfangen  zwischen  IndivU 
duum  und  Gemeinschaft.  Solange  nicht  ganz  andere  Gemeinschaftsformen 
erlnnden  werden,  sind  auch  die  Grundtugenden  nur  wenig  wandelbar. 

Der  Mensch  ist  nun  nicht  bei  den  Grundtugenden  in  sein^  Ent> 
Wicklung  stehen  gehlieben.  Er  hat  andere  Tug^den  herausgebildet, 
die  der  Schärfung  und  Verfeinerung  seines  Verstandes  entsprechen. 
Sein  Geschmack  hat  sich  durch  die  Betrachtung  der  Natur  geläutert 
und  madit  sich  bei  der  Beurteilung  menschlicher  Handlungen  geltend; 
das  ästhetische  Moment  wirkt  in  die  moralische  Wertung  hinein.  — 
Diese  psj^chischen  Vorgänge  hat  wohl  Eudolf  Steiner  im  Auge,  wenn 
er  Nietzsches  Moralpsychulogie  dahin  ergänzt,  dass  er  dem  Menschen 
eine  „moralische  Phantasie"  zuschreibt.  Es  ist  indessen  misslich, 
einen  so  komplizierten  i^egritt  in  eine  griiudlegende  ITntersuchuug  ein- 
zuführen. —  Je  mehr  die  rein  geistigen  Triebfedern  für  das  Handeln 
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massgebend  werden,  desto  weiter  entfernt  sich  die  Moral  von  den 
rein  natürlichen  'i'rieben  und  lubtiukten.  Bei  der  Lockerun*^  des  Zu- 
sammeiiliaiiL^es  z^vi^(■llen  beiden  Arten  der  Trielifedei-n  kann  die  Ent- 
wicklung leicht  einen  Weg  nehmen,  auf  dein  zu  einer  Schädiirung  der 
immer  vorhandenen,  rein  natürlichen  Triebfedern  vorgeschritten  wird. 
Was  Nietzsche  nicht  ändeni  will,  sind  die  gesunden  Triebe  und  In- 
stinkte; sie  sollen  nur  gesund  und  stark  erhalten  und  znr  Entfaltung 
gebracht  werden.  Sein  Zweck  ist:  Umgestaltnng  der  veränder- 
liclieii  Seite  der  gesellschaftlichen  nnd  moralischen  Welt 
Die  Gemeinscfaaftsformen  sollen  ge&ndert,  der  Staat,  dieses  kälteste 
Üngehener,  mnss  überwunden  werden,  damit  eine  Änderung  der 
geistigen  Triebfedern  sieb  durchsetzen  könne.  Ein  höchster  Zu- 
kunftsgedsnke  soll  die  Ilmwfilzung  in  der  Welt  des  Geistes  nach  sich 
ziehen.  —  Hier  Stessen  wir  wieder  auf  das  ungelöste  W'illensproblem. 

Nietzsche  ist  vorgeworfen  worden,  dass  es  GrössenwabU' sei, 
wenn  ein  einzelner  sich  vermesse,  alle  Werte  umwerten  zu  wollen. 
Nun,  das  hat  Nietzsrhe  nicht  gethan!  Ganze  Völker  neuer  Adels-  oder 
Herrenmenschen  s(dlen  werden,  damit  das  Reich  eines  gesunden,  krati- 
volleu,  freien  Menschentums  anbreche.  Auch  Nietzsche  selbst  vermisst 
sich  nicht,  allein  die  Umwertung  zu  vollziehen.  Er  ^viil  .^ie  nur  an- 
rejjen  und  einleiten,  er  klopft  nur  mit  dem  iti  üfemb'n  Tfanmier  an  die 
brüchigen  und  hohlen  stellen  unseres  moralischen  Wertgebäudes. 
Aber  der  Wahn  einer  Heldennatur  ist  es  wohl,  wenn  Nietzsche 
glaubt,  den  Eiitwicklungsprozess  der  Menschheit  willkürlich  und  in 
hohem  Grade  beschleunigen  zu  können.  Biese  starke  Natur,  die  ihr 
Wollen  sehr  schnell  fnr  Wirklichkeit  zu  nehmen  geneigt  ist,  rechnet 
nicht  mit  den  Widerständen  einer  selbstgenägsamen,  dummen,  denkfaulen 
Masse,  die  wie  ein  Schwergewicht  an  dem  Bade  des  Fortschritts  hängt. 

Eine  nene  moralische  Welt  wird  einst  erstehen,  ein  neues  Mass 
und  eine  nene  Gerechtigkeit  werden  kommen  und  neue  Menschen  da- 
zu. Was  der  einzelne  dazu  beitragen  kann,  sind,  nnphüosophisch  ge- 
sprochen, „Gaben  der  Kraft  und  des  Zufalls"  und  ausserhalb  des  be- 
schränkten Horizontes  gelejren,  den  das  Einzelbewusstsein  umspannt. 
Trotzdem  hat  Nietzsche  mit  seinem  Lebenswerk  eine  pliilosophische 
(Trossthat  vollbracht,  die  für  alle  Zeiten  unverö-essen  bleiben  wird. 
Er  hat  uns  die  ^foral  mit  vollster  Deutlichkeit  und  in  zündenden 
Worten  als  ein  Gebiet  des  Lebens  und  der  Eni  Wickelung,  als 
ein  Veränderliches  und  Eliessendes  hingestellt.  Per  Grundge- 
danke dazu  war  nicht  neu.  Aber  ursprünglich,  elementar  hervor- 
brechend war  der  Eifer,  mit  dem  Nietzsche  diesem  Gedanken  Geltung 
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und  AnerkeminBg  yerschalEte  nnd  ibn  in  das  moderne  Bewnsstseiii 
faineinsenkte.  Hatten  die  f  Uirenden  Geister  der  Benalssance  sich  los- 
gemacht  von  der  An^kennnng,  dass  die  überlieferte  Wissenschaft  fJSar 
alle  Zeiten  Norm  des  Ei^ennens  bleiben  mUsse,  so  thnt  Nietzsche  den 

gleichen  Schritt  auf  ethischem  Gebiete.  Er  vollzog  theoretisch  den 
Bruch  mit  den  überkommenen  moralischen  Normen  und  nahm  für  sich 
und  alle,  die  reif  dazu  bind,  die  Entsclieidung  darüber  in  Anspruch, 
was  ki luftig  der  Menschheit  frommen  möge.  So  ist  er  der  echte,  volle 
Widerklang  der  Kenaissance,  ist  deren  Vollender,  in  lern  er  dem  Renais- 
sancegedanken allseitig  Wirkung  zu  geben  versucht.  Seine  Lehre  ist  das 
geistige  Band,  das  zwei  zeitlich  getrennte  Welten  aneinander  knüpft.  Lei- 
denschaftliches Ringen  nach  Neugestaltung  desLebens  damals  wie  heute  1 

Nietzsche  bat  dne  verschüttete  Bahn  der  Entwicklung  aufge- 
graben. Noch  fehlen  uns  die  Voraassetznngen ,  sie  zu  betreten.  Ob 
sie  überhaupt  gangbar  sein  wird,  muss  die  Zukunft  lehren.  Aber  ein 
Ideal  hat  Nietzsche  unserer  Zeit  hingestellt»  das  angethan  ist,  er- 
ziehlich im  höchsten  Sinne  zu  wirken.  Er  hat  uns  das  Bild 
des  vornehmen  Menschen  gezeichnet,  der  im  intensivsten  Gefflhl 
und  Bewnsstsein  eigmer  Kraft  und  Yerantwortlidikeit  mit  der  Sfkhinx 
des  menschlichen  Daseins  unermüdlich  ringt,  unbekümmert  um  Gewinn 
und  Ehren,  unenttftuscht  durch  Yeraditung,  Hohn  und  Verfolgung.  * 
Dieses  Ideal  thut  der  Gegenwart  dringend  not;  es  ist  ihr  Gegensatz, 
an  dem  sie  sich  aufrichten  kann.  Die  heutige  Kulturwelt,  die  an  jedem 
äusseren  Erfolge  sich  berauscht,  die  durchsetzt  ist  von  Gesinnungs- 
pöbelei  und  einer  niedrigen  materiellen  Selbstsucht,  die  für  ein  Linsen- 
gericht den  schäbigen  Rest  ihrer  ideale  zu  verscliai  liern  bereit  ist,  bedarf 
eines  grossen,  gebieterisch  einnehmenden  Zweckes,  damit  ihr  nicht  bestän- 
dig die  Vielheit  der  Mittel  zu  ebenso  vielen  kleinen  Selbstzwecken  werde. 

Dass  Nietzsches  Zukunftsgedanke  schon  ein  solcher  kommandieren- 
der Zweck  sei,  soll  nicht  behauptet  werden.  Aber  solange  die 
Menschheit  des  grossen  Zweckgedankens  entbehrt,  muss  die  vornehme 
Gesinnung  jedes  einzelnen,  die  Achtung  und  Ehrfurcht  vor  sieh 
selbst  und  andern,  die  stellvertretende  Rolle  spielen.  Nietzache 
ist  der  Philosoph,  der  aus  dem  Bedürfnis  unseres  Zeitalters  geboren 
wurde,  der  ein  Bewegungsmittel  von  unversiegbarer  Kraft  in  das  moderne 
Nachd^en  warf  nnd  der  uns  lehrt,  mit  Freimut  und  Selbstvertrauen 
alle  unsere  Angelegenheiten  zu  prüfen;  er  hat  den  modernen  Mensdien 
„eingeschifft  auf  seine  hohe  See''. 
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Die  FortffihruDg  der  Sehnlklassei. 

Eine  Statistik.*) 

Von  AiUdf  Rüde,  'Rektor  in  Nakd  an  der  Netze. 

Die  „Deatsche  Schule"  brachte  1900  im  5.  nnd  G.  Hefte  einen  Aufsatz 
des  Verfassers  über  das  obige  Thema  und  im  Anschhisse  daran  einen  von  ihm 
in  Gemeinschaft  mit  J.  Tews  erlassenen  Aufruf  zu  Mitteilungen  über  die  ge- 
nannte Schulorganisation.   Es  sollte  festgestellt  werden: 

1.  an  welchen  Orten  und  Schulen  dieselbe  eingeführt  ist  oder  w&r, 

2.  wann  sie  eingeführt  (bezw.  abgeschafft)  worden  iat, 

8.  welche  Vorteile  die  Einrichtung  erfahnugBgemSBS  gewährt» 

4.  welche  Nachteile  zu  ersehen  sind, 

5.  wie  die  Lehrer  za  der  Fortiühning  stehen^  nachdem  sie  diesdbe  kenneii 
gelernt  haben,'* 

6.  welche  Stellang  die  SehnlaniUchtebeamten  einnehmen. 

Der  Anfinf  wurde  in  dankenswerter  Weise  von  einer  gronen  Ansahl 

pädagogischer  Blätter  verbreitet,  und  es  liefsn  auf  ihn  and  viele  direkte 

Anfragen  hin  —  ganz  entgegen  den  sonst  gemachten  Erfahrungen  —  viele 
Mitteilungen  ein,  wofür  an  dieser  Stelle  nochmals  bestens  gedankt  wird.  Das 
Erg-ebnis  der  Statistik  wird  im  nachstehenden  veröffentlicht.  Da  es  zuviel 
Eaum  in  Anspruch  nehmen  würde,  wenn  die  zum  Teil  recht  ausführlich  ange- 
gebenen Vorteile  und  Nachteile  der  Klassenfurituhrung  jedesmal  nach  ihrem 
Wortlant  angeführt  würden,  so  stellen  wir  sie  hiermit  znsaaimeE  nnd  verweisen 
in  der  Statistik  der  Efirze  wegen  anf  die  entsprechenden  ZtiTeni,  unter  denen 
sie  hier  an^i^e^lt  werden.  Wir  fuhren  auch  die  angeblichen,  unserer  Heinnng 
nach  nicht  stichhaltigen  nnd  in  dem  oben  angefilhrten  Anfmtze  zor&ckge- 
wiesenen  Bedenken  an. ' 

A.  Vorteile: 

1.  Der  Lehrer  lernt  seine  Sehtller  und  ihre  Leistungen  bei  der  ForttSh- 
mng  gründlicher  kennen  als  bei  dem  stehenden  Sjstem. 

2.  Die  Interessebildung  und  Charakterbüdong  wird  gefördert.  DerUntei^ 
rieht  nnd  die  £nsiehnng  werden  einheitlicher. 


*)  Nachdruck  erwünscht. 
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3.  Übermässiges  Uniformieren  wird  unnöti<r.    TMe  Disziplin  ist  leichter 
haudhabea.  Die  äciiüier  keuaeu  den  Lehier,  seine  Kigeuait  und  seine  An- 

lorderungen  besser. 

4.  Die  Verf^eczuiigöpi iiiang  wird  überüüssig. 

5.  Der  Lehrer  lernt  die  Individualität  seiner  Schüler  gründlicher  kennen 
und  kann  sie  daher  besser  berücksichtigen.    Daher  bessere  Erziehung. 

6.  Der  Lphrer  lernt  die  häuslichen  Verhältnisse  besser  kennen. 

7.  Das  Verhältnis  zwischen  Hans  und  Schule,  Schülern  und  Lehrern  wird 
inniger.    Deshalb  ziehen  die  Eltern  die  Fortführang  der  Schulklassen  vor. 

8.  Manches  H;li\vächere,  am  Ende  des  Schuljahres  noch  nicht  ganz  ver- 
setzuDgsreite  i\ind  kann  iu  die  höhere  Klasse  mitgeuonimeu  werden,  da  der 
Lehrer  seine  Eigenart  genau  kennt  Der  Prozentsatz  der  Versetzten  ist  daher 
grösser. 

0.  Die  FortfUhrang  bietet  dem  Lehrer  mehr  Abwechslnn^.  Er  urird  viel- 
seitiger.   Er  nnterriehtet  mit  mehr  Lost  nnd  Interesse. 

10.  Die  Fortfähnmg  enthüt  einen  steten  Antrieb  zur  Präparation  fttr 
den  Lehrer,  fördert  also  seine  Fortbildnngr. 

11.  Das  Yerantwortlichkdtsgeffthl  des  Lehrers  wird  gesteigert 

12.  Der  Unterricht  zeitigt  bessere  Erfolge.  Die  Leistungen  des  Lehrers 
treten  deutlicher  hervor.  So  sieht  sich  der  Flein  eher  belohnt  Dieser  Um- 
stand steigert  die  Beruftfrendigkeit  des  Lehrers. 

13.  MiBshelligkeiten  und  Zwistigkeiten  unter  den  Lehrern  bei  der  Ver- 
Setzung  der  Schüler  werden  Termieden. 

14.  Die  ersten  Schulwochen  zu  Beginn  jedes  Schuljahres  gehen  nicht  wie 

bei  dem  Schülerwechsel  verloren. 

15.  Das  kritisierende  Vergleichen  der  verschiednen  Lehrer  durch  Eltern 

und  Kinder  filllt  weg. 

16.  Der  Lehrer  kennt  die  in  den  Mheren  Klassen  behandelten  Stoffe 
besser  und  kann  darauf  weiter  bauen. 

B.  Nachteile  nnd  Bedenken: 

1.  Manche  Lehrer  eignen  sieh  am  besten  für  bestimmte  Stufen,  ältere 
besonders  für  obere  Klassen  (wo  bisher  das  Stellensystem  angewandt  wurde). 

%  Manche  Jahrgänge  würden  nur  Lehrerinnen  haben,  also  des  männlichen 
Einflusses  in  der  Erziehung  verlustig  gehen.*) 

3.  Manche  Lehrer  halten  schlechte  Disziplin.**) 

4.  Bei  andauernd  kranken  Xjehrem  wurden  die  Kinder  im  Laufe  der 
Jahre  Schaden  erleiden. 

5.  Ungeschickte  Lehrer  wfirden  ihrem  Jahrgange  sehr  schaden,  untaug- 
liche ihn  zugrunde  riiditen. 


*)  Dazu  könnte  man  fragen,  ob  die  Entziehung  des  weiblichen  Einflusses  (der 

LehrerinueD)  ß^ar  nichts  bedmite. 

**)  Auch  in  einklassigen  ächuleu! . 
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6.  Manche  Lehrer  lassen  bei  der  Fortfühnui;  aehwache  linder  aitaen, 

7.  Lehrer  für  konfesaloDeUe  Uinderheiten  Yerhüidem  die  Fortffihmng  in 
der  BeligioD. 

8.  Der  Sehlilerbeatand  ftndert  Bich  dnrch  ümzn^  nnd  Sitzenbleiben  der 
Schiller  sehr. 

9.  IMe  Ton  der  Förtfühmng  ansgeschlossenen  Kinder  müssen  sich  doch 
an  einen  neuen  Lehrer  gewöhnen. 

10.  Einseitige  Lehrer  machen  ihre  Schiller  einseitig. 

11.  Wenn  der  Lehrer  sich  nicht  selir  ^enau  präpariert,  beherrscht  er  in 
keiner  Klasse  den  Unterrichtsstoff  nnd  die  Methode  grfindlich. 

12.  Die  Fortftthning  ftllt  besonders  alteren  Lehrern  za  schwer. 

Die  folfrondf  ZTisaiiiinen.stelluüg  wtist  (iTOrte  nach,  an  denen  dio  Fortfüh- 
rung der  Schulklää&en  eingeführt  worden  ist,  teils  au  einer,  teils  an  mehreren 
oder  allen  Scholen  des  Ortes.  Am  meisten  sind  vertreten  die  prenssischen 
Provinzen  Hannover  mit  9,  Sachsen  mit  8,  dann  Posen  mit  6  (1  davon  abge- 
sdiaflt)  nnd  Westfalen  mit  5  Orten.  Vom  Auslände  liegen  Mitteilnngen  ans 
Österreich isch-Schlesien  und  der  Sch^veiz  vor.  Gar  nicht  vertreten  sind  die 
Provinz  Ostprenssen  niul  fiilg'ende  deutsche  Staaten:  "Württemberg,  Baden. 
Hessen,  Mecklenburg-Schwerin,  Mecklenburg-Strelitz.  Oldent  nr?,  Braiiiiprliweig, 
Sachsen-Altenburg,  Sachs^n-Kobiirg-Gotha,  Schwarzburg-Kudolstadt,  Keußöä.L., 
Keuss  j.  L.,  Schaumburg-Lippe,  Lübeck,  Bremen. 

Zeitlich  am  weitesten  zorüclL  reicht  die  Einführung  unserer  Organisation 
nach  folgender  Znsammenstellnng  in  Hemelingen  (1877),  Hambrn-g  (1880), 
Düsseldorf  (1882),  Krefeld  (Anfang  der  80er  Jahre),  Ck>]mar  i.  E.  (1883),  Streh- 
len (1886—88),  Bütow  ('1887),  Bielefeld  (etwa  ISSS),  Leer  und  Geestemünde 
(1888),  Bern  (1889  ).  Für  München,  Mülhausen  i.  E ,  Lage,  Stettin,  Berlin, 
Zeitz.  Eisleben,  Zahna,  Kiel,  Bramsche,  Schüttorf.  Lüdenscheid,  Bochnm,  Weit- 
mar, SaaltVlfl,  Chemnitz.  Dresden.  Kircliberg-  i.  S.  und  Zürich  ist  uns  das  Jahr 
der  Eintulirun^  allerdings  uiclit  mitgeteilt  worden. 

Eine  vollständige  Durchführung  aller  Kiasben  kommt  anscheinend  nur  in 
Halle  a.  d.  Saale  (Rektor  Dr.  Woblrabes  Schnlen)  nnd  vereinzelt  in  Zürich  zur 
Anwendung.  Wir  reden  deshalb  richtiger  nicht  von  einer  Dnrchfilhmng, 
sondern  von  einer  FortfQhrnng  der  Klassen.  Diese  wird  an  den  Schnlen,  je 
nach  den  Verhältnissen,  ausserordentlich  verschieden  gehandhabt.  Am  häufigsten 
sind  die  folgenden  Arten:  ai  Fort führnnf^  bloss  durch  die  Unterstufe,  b)  Fort- 
lührnng-  innerhalb  der  I'nt'^r  und  der  Mittelstufe  gesondert,  c)  Fortführung 
durch  die  Unter-  und  Mittelsruie  iortjjesetzt  bis  zur  Oberstufe  ausschliesslich. 

Für  den  Wert  der  Einrichtung  spricht  augenfällig  der  Umstand,  dass  man 
fast  überall,  wo  man  sie  eingeführt  hat,  daran  festhält.  Die  einzigen  Aus- 
nahmen sind  Bathffliow  in  Brandenbnrg  nnd  MnrowanapGoslin  in  Posen.  In 
Rathenow  ist  die  Fortführung  abgeschafft  worden,  trotsdem  die  meisten  liOhi  er 
von  dem  Werte  einer  beschränkten  Fortfuhmng  nach  wie  vor  fiberzengt  sind. 
In  Mnrowana-Goslin  ist  anscheinend  gar  kein  ernster  Versuch  gemacht  worden. 
In  Lage  im  Fürstentum  Lippe  wurde  die  Fortfühi'ong  1896  von  demKonsisto* 
riom  abgeschafft,  190Ü  aber  wieder  eingeführt. 

Fort^etzuug  s.  S.  771. 
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Die  Stellung'  der  Lelirer  ist  fast  überall  a  >  ioidentlich  sympathisch. 
Sie  haben  eich  durch  zum  Teil  recht  langjälirige  Kilahruiigeu  von  dem  Werte 
der  KlaBsenfortföhrnng  überzeugt,  and  in  den  meieten  FsUen  sind  alle,  an 
einigen  Schulen  ist  wenigstens  die  Mehrheit  sehr  safrieden  damit.  Hier  and 
da  lieint  es,  dass  einige  Altere  Lehrer  nicht  für  die  FortfShmng  seien.  Das 
ist  gar  nicht  zn  verwondem.  Wo  bisher  das  stehende  System  in  Gebranch 
war  und  nnn  die  ForlfUbrung  eingetlilirt  wird,  da  werden  zweifellds  erheblich 
grössere  Anfordernngpri,  namentlirh  an  die  älteren  Lelirer,  gestellt.  Wenn  da 
die  erfordeilirlie  Klastizitiit  iiicht  mehr  vorhanden  ißt,  dann  mnss  die  Einrich- 
tung als  drückend  eiupfundeii  werden.  Es  ist  aber  zn  beachten,  dass  das  nur 
besondere  Verbältnisse  bei  der  NeaeinfÜhrung  trifft,  nicht  aber  den  Wert  der 
Organisation  selbst.  Im  allgemeinen  wird  sich  die  Fortftthrnng  leichter  ein- 
führen lassen,  wo  der  Lehrkörper  in  der  Mehrheit  ans  jnngen  Lehrkrftftea 
besteht,  schwerer,  wo  er  sich  aus  älteren  zusammensetzt.  Einmal  heisst  es, 
die  Lehrer  stünden  gleichgültig  za  der  Einricbtang,  ein  andermal:  „nicht  un* 
sympathisch",  wieder  ein  andermal  (wo  fie  er.«?!  vor  kurzem  eingeftihrt  worden 
war  :  ^bisher  ablehnerid".  Für  einen  Ort  heisst  es.  die  Lührfr  seien  daire^i^n. 
Bei  ein^m  Orte  wird  aiiirpe'^bpn ,  die  Lehrer  seien  ü\r  völlige  Durchführung, 
bei  einem  andern,  die  jungen  Leiirer  seien  für  möglichst  weitgehende  Fort- 
tUbimg,  die  ftlteren  nicht.  In  aUen  andern  FiUen  sind  die  Lehrer  mit  der 
eingeführten  beschiftnkten  Fortführung  einverstanden.  Für  einige  Schulen  ist 
fihor  die  Stellung  der  Lehrer  oder  Schnlanfbichtsbeamten  oder  beides  nichts  mit- 
geteilt worden. 

Auch  die  Scbulaufsiclilsbehörden  stehen  der  Fortführung'  der  Klas^sen  in 
den  allermeisten  Fällen  sehr  g-ünstig  g:eg-eiiüber.  In  Sachsen-Meiningen  ist  die 
Einrichtung  gleichsam  obligatorisch  L'pmacht  worden,  da  die  Oberschulbehörde 
die  beschränkte  Fortführung  (innerhalb  der  Unterrichtsstufen)  verlangt.  Die 
Köüigl.  Regierung  in  Arnsberg  ordnet  in  der  Dienstanweisung  für  Eektoren 
an,  dass  jeder  Lehrer  seine  Klasse  mindestens  2  Jahre  mitführe.  Ebenso  tritt 
die  Mersebnrger  Regierung  für  die  Fortführung  ein.  Nach  Tews  ist  sie  auch 
von  der  Breslaaer  Regierung  empfohlen  worden. 

Mit  wenigen  Ausnahmen  werden  in  allen  Berichten  die  Vorteile  der  be- 
schränkten Fortführung  entschieden  und  warm  betont.  Die  nn^efuhrten  Nach- 
teil** und  Bedenken  treten  dageg^en  in  den  meisten  Fällen  völlig  zurück.  An 
n»Hhreren  Schulen  weiss  man  überhaupL  nichts  von  Nachteilen  zu  Vierichten. 
Die  angeführten  Bedenken  treffen  zudem  —  was  wohl  zu  beachten  bleibt  und 
in  den  Beichten  oft  auch  angeführt  wird  —  grösstenteils  nicht  die  beschrfiokte 
Fortfnhmng,  sondern  die  Fortführung  bis  an  das  Ende  der  Schulzeit,  also  die 
Durchführung  der  Ehissen.  —  Auf  den  Anfraf  erschien  auch  von  einem  unge- 
nannte Verfasser  in  der  „Schulpflege'',  1900,  Nr.  11,  eine  eingehende  Dar- 
legung von  „Bedenken  gegen  die  Durchführung  der  Schulklassen".  Dieselben 
treilfVn  gleichfalls  grossenteils  die  völlige  Durchführung.  In  dem  oben  ange- 
führten Autsat /e  des  Verfassers  dieser  Statistik  sind  die  meisten  schon  be- 
handelt worden. 

Wie  bereits  angedeutet  worden  ist,  sind  wir  leider  nicht  in  der  Lage,  be- 
züglich aller  angeführten  Orte  die  Angaben  vollstttndig  zu  bieten,  da  die  ein- 
gelaufenen Mitteilungen  nicht  immer  alle  Fragen  beantworten.  Es  liegt  in 
der  Natur  der  Sache,  dass  die  vorliegende  Statistik  als  erste  umfassende  nicht 
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lückenlos  sein  kaniL  Es  wftre  dem  Veifasaer  deshalb  sehr  erwttnscht,  wenn  er 
weitere  Mitteilnsgen  erhielte,  die  zar  ErgftnxuDg  dieser  Zasammeiistellniig  und 
ZOT  Belehnmg  dienen  könnten.  Denn  bei  einer  derartigen  Schnlorganisations^ 
f^rage  ist  scliliesslich  noch  mehr  als  bei  andern  lAdagogischen  Angelegenheiten 

die  praktische  Erfahning  überzeugend  und  ansschlagrg-ebend.  Für  Duisbiiig:, 
Coburg,  Schweintiut,  Waldenburg' i.  Sehl,,  für  welche  Oite  Tews  im  Jahre  ISbO' 
Mitteilungen  über  Foi  tfüliruDg  der  Klassen  zugingen,  ist  jetzt  keine  Nachricht 
eingelaaieii;  auch  auf  meine  direkten  Aufragea. 


Cinschau. 

Berlin,  den  24.  November  löOl. 

Wie  von  Zeit  zu  Zeit  eine  grausige  That  den  moralisciien  Tiefstand  ganzer 
Volksschichten  wie  ein  Blitzstrahl  beleuchtet,  so  gelangen  auch  hin  und  wieder 
MiLteilungeu  in  die  ürtentlichkeit,  die  erkennen  hissen,  wie  wenig  Veranlassung 
wir  liaben,  die  Phrase  vom  Volk  der  Denker  unbesehen  auf  jeden  Bürger  dea 
nenen  Dentsehen  Reiches  anszndehnen. 

Wenn  man  auf  eine  andere,  als  die  bei  Binstellnng  der  Bekmten  in  das 
Heer  übliche  Art  den-  Bildnngsstand  der  breiteren  VollcsschiGhten  festzostellen 
sucht,  so  erhftlt  man  Resultate,  die  auch  dem  Sachkundigen  bedenklich  er* 
scheinen  müssen.  Wenn  zwanzig  Rekruten  in  der  fortgeschrittensten  preussi- 
sehen  Provinz  über  Bismarck  nirlit  mehr  und  nichts  Besseres  zu  sagen  wissen, 
als  sie  nach  Zeitungsmitteilungen  auf  die  Fragen  eines  Oftiziers  in  einer  Gar- 
nison der  Prcivinz  Sachsen  von  sich  gegeben  haben,  so  steht  es  mit  der  Kennt- 
nis der  grossen  hiätoriäclien  i'ersönlichkeiteu  in  unserm  Volke  übel  genug, 
selbst  wenn  man  in  Anrechnung  bringt,  dass  ein  Offizier,  der  mit  seinen  Pflege- 
befohlenen anf  dem  Fnsse  des  Zn-Befehl-Tones  verkehrt,  niclit  der  geeignetste 
Mann  ist,  einen  jungen  Menschen  zn  examinieren,  der  sonst  nicht  viel  Gelegen- 
heit bat,  sein  Wissen  zn  Markte  zu  tragen.  Man  kann  aber  getrost  fonfaig 
Prozent  und  mehr  auf  die  Ungescliieklichkeit  des  Examinierenden  in  Anrech- 
nune-  bring-cn,  was  dann  übrig  bleibt,  ist  noch  traurig  genug,  um  alle  opti- 
mistischen Auffassungen  von  unserer  Volkskultur  zu  vernichten.  Es  giebt  dem 
gegenüber  nur  einen  Trost:  die  nicht  geringere  Unwissenlieit  der  sogenannten 
„gebildeten"  Kreise  in  allen  denjenigen  Dingen,  die  sie  anch  nur  von  der 
Schulbank  her  kennen,  wie  jene  Rekmten  Bismarck.  Soweit  das  Wissen  äet 
Schnle  in  den  nachfolgenden  Lebensverhältnissen  nicht  seine  Anwendung,  Fort- 
bildung und  Ausgestaltung  orf&hrt,  zerfällt  es  in  ein  Nichts.  Das  ist  nicht  ein 
unglückseliger  Zufall,  sondern  psychologisciie  Notwendigkeit,  womit  natürlich 
nicht  gesagt  sein  soll,  dass  dip  Schnle  an  aller  Unwissenheit  unschuldig  sei. 
Aber  die  Sciiule  allein  kann  ein  durchgebildetes  Volk  nicht  schaffen.  Das 
Leben  und  die  Bildungseinrichtungen  für  die  Erwachsenen  entscheiden  darüber, 
was  von  den  zarten  Pflänzchen  der  Schularbeit  bleibt  oder  frühzeitig  zugi'unde 
geht,  und  darum  muss  derVolksschuUebrer  nachDiesterwegs  vortrefflichen 
Worten  zum  Volkslehrer  werden,  wenn  er  nicht  anf  Sand  bauen  will. 

Wer  Sinn  für  volkstumlicbe  Denkweise  hat,  dem  bietet  übrigens  die  ge- 
dachte Bismarckenqnete  ein  hübsches  Beispiel  dafür^  wie  der  nach  Helden  ond 
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Heldentbaten  veilangeude  Siuu  des  Volkes  mlcs  Wundeibaje  und  Grosse  auf 
«inen  oder  wenig«  Scheitel  hMt.  Ein  Dnisburgei-  ObwlclaBsenordiDarii»  er- 
liielt  als  Ldanng  der  Anfjgiabe:  «Sebreibt  nieder,  was  ihr  von  Bismarck  wisstl" 
unter  anderem  folgenden  denkwürdigen  Anfsats:  „Bismarck  war  ein  starker 

«nd  kräftiger  Mann.  Er  lebt  nicht  mehr,  er  ist  eines  sanften  Todes  gestorben 
im  Jahre  1888.  In  Herlin  liegt  er  begraben.  Er  fechtete  mit  'raj>terkeit  in 
den  Kriegren  von  18GÜ — 1864  und  1870.  Er  machte  die  KriegKpläne.  Als  dt^r 
Krieg  1870  aasbracli,  ging  Bismarck  verkleidet  dnrch  äip  LHndr  r  Fraiikreiclis 
und  zeichnete  sieh  di»'  Lilnder  und  Städte  auf  einem  Ijogcn  i'apiei-,  und  als 
die  Deutschen  gegen  Frankreich  vorrückten,  wussie  er  alle  Weg»'  in  Frank- 
reich. Er  ffibrte  auch  einen  Krieg  mit  Schweden.  Im  dreissigjährigen  Kriege 
hatte  er  den  Kaiser  ans  der  grSssten  Gefahr  errettet.  Im  Kriege  gegen  die 
Franzosen  sagte  er  znm  Grossen  Eorfiirsten,  er  solle  doch  von  dem  schreck- 
lichen Orte  weggeben,  wo  die  Kugeln  pfiffen.  Bei  der  Kaiserproklamation  war 
er  dpr  ^'orsitzende.  Für  <;einp  Tapfprkf^it  wurde  aus  dem  Oi'af  Bismarck  ein 
Fürst  gemacht.  Kr  war  der  Im  i ülnnteste  Fürst  und  ein  tüchtiger  General. 
Bismarck  gehörte  auch  zum  Dreibünde.  ^^  eun  der  Kaiser  auf  Rt^isen  war, 
dann  trat  er  die  Herrschung  an.  Bismarck  vertrieb  die  Franziskaner  und 
setzte  den  Bischof  in  Bann.  Er  machte  sich  sehr  Terdient  dnrch  die  Anord- 
nung der  Invaliditäts»  nnd  AUersversichemng  nnd  andere  Regeln  fdr  den 
Arbeiterstand.  Bismarck  war  verheiratet  nnd  hatte  drei  Kinder,  die  waren 
nicht  so.  Er  ist  der  Gründer  mehrerer  Fabriken,  wo  geistige  Getränke  ge» 
macht  werden." 

Klingt  dieser  Schüleraufsatz  nicht  wie  ein  mittelalterliclips  Epos?  Tliatpn 
der  beiden  Kaiser  Wilhelms  1.  und  IT..  Moltkes,  Wallensteins.  Fr'>beiis, 
Heinrichs  IV.,  die  das  Gemüt  des  Kindes  besonders  berührt  haben,  werden 
ohne  viele  Skrupeln  auf  den  Grössten,  den  es  kennt,  übertragen.  Der  jugend- 
liehe Verfasser  verdankt  sicherlich  nicht  diese  ganze  Weisheit  der  Sehnle, 
sondern  anch  den  Gesprächen  der  Erwachsenen  in  einem  angeregten  Arbeiter- 
faanse,  der  vorzeitigen  Zeitungslektüre  und  andern  ausserhalb  der  Schnle  lie- 
genden Bildangseinflüssen.  Die  jugendliche  Phantasie  thnt  ein  übriges,  um  das 
buiitf  Bild  zusammenzubauen.  Es  ma^  dem  Leser  überlassen  bleiben,  der  Er- 
scheinung weiter  nachzugehen  und  sich  dif  Frage  zu  beantworten,  welche  Ver- 
bindungen die  Elemente  der  Schulbildniiir.  des  häuslichen  Lebens,  der  Lektüre 
u.  s.  w.  in  einem  Kindesgeiste  der  Gegenwart  eingehen;  er  wird  sicli  dann 
«chwerlich  noch  Ober  das  Bunte,  Krause  und  Widerspruchsvolle  in  unserm 
Volksleben  wundem.  Vielleicht  ist  es  gnt  so,  dass  buntes  Gerank  die  oft  ent- 
setzlich öde  Wirklichkeit  überzieht.  Wenn  die  Mischung  zuweilen  nur  nicht 
gar  zu  gefährlich  wäre!  Besser  wäre  es  aber  jedenfalls,  man  liesse  es  mit 
drn  üblichen  Anklagen  gegen  die  Scimle  einstweilen  auf  sich  beruhen  und 
iiiaclite  j;icli  daran,  das  Leben  des  Volkes  weniger  ödp.  weniirer  p-eistlos,  weniger 
gemütsleer  zu  gestalten.  Das  ist  freilich  eine  lange  und  schwere  Arbeit,  die 
mit  ein  paar  Handgriffen  sich  nicht  thuu  lässt.  Aber  eins  kommt  zum 
andern,  und  wenn  man  erst  erkannt  hat,  dass,  wie  John  Euskin  sagt,  der  wahr- 
hafte Reichtum  eines  Landes  in  „der  grSssteni  Anzahl  edler  nnd  glttcklieber 
M^'nschen"  besteht,  dass  es  keinen  andern  Reichtum  giebt  als  Leben,  „das 
alle  Krüfte  erschliesst:  Liebe,  Freude,  Bewunderung'',  dass  das  Land  das 
reichste  ist,  „welches  die  grOsste  Anzahl  edler  nnd  glücklicher  Menschen  er- 
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nfthrt**,  dass  der  Henseh  der  leiclute  ist,  „der,  nachdem  er  die  Aufgaben  eeines 

eignen  Lebens  aaf  das  vollkommenste  erfällt  hat,  sowohl  persönlich  als  darell 
seine  Besitztümer  den  weitesten,  hilfreichsten  Einflnss  auf  das  Leben  anderer 
ausübt",  dann  wird  man  sich  vielleicbt  zu  einer  Natio?ialökonomie  und  Staats« 
poiitik  bequemen,  die  in  dem  Arbeiter  und  dem  Arbeiterkinde  mehr  sieht,  als 
ein  Wesen,  das  lediglich  Werte  schaflFt,  W'enn  für  die  Verbesserung  der 
Menscbenerziehung  dieselben  Opfer  gebracht  würdeu,  als  beispielsweise  für 
Fortscbritte  in  der  Technik,  es  sähe  wahrlich  hesser  mit  nnsenn  Volke  au. 

Aber  Volksbüdnngsfi'agen  sind  in  dem  Staatsganzen  Dinge  von  unter- 
geordneter Bedentong.    Die  oberste  Y^waltongsstellef  die  damit  betiant  ist^ 
heisst  sehr  bezeichnend  Kultus-  und  nicht  ünterrichtsministerlnm*,  die 
einflussreicheren  Stellungen  in  der  ausgedehnten  Verwaltung  sind  grösstenteils 
früheren  Geistlichen  übertragen.    Sie  sitzen  als  technische  Räte  in  den  Pro- 
vinzialschulkollegieu  und  Bezirksschnlbehörden  und  lehren  an  dtMi  Seminaren 
Pädagogik.    Die  niederen  Verwaltungsstellen  nehmen  aktive  (jeistliche  ein. 
Erst  da,  wo  es  das  Erziebongswerk  selbst  zu  treiben  gilt,  beginnt  der  Stand, 
der  für  die  Schale  speziell  vorgebildet  ist.   Ein  snbaltenier  Stand,  ein  Leib 
ohne  Eopfl    Andere  wollen  ffir  ihn  draken  nnd  spreohen,  er  selbst  soll  nnr 
sehaffen.    Er  ist  der  Unteroffizier  der  Bildnngsarmee,  über  dem  ein  Offizier- 
korps steht,  das  znmTeil  andere  Interessen  nnd  Sorgen  hat,  als  die  des  Volks- 
bildnngswesens.    Tjange  kämpft  der  Stand  der  VolksRchnllehrer  gegen  diese 
Herabdrücknng  auf  die  unterste  Stufe  der  Bildungsarbeit.    Die  Erfolge  sind 
bisher  düittig  genug.    Die  Geistlichkeit  leistet  mehr  oder  weniger  geschhissen 
Widerstand.     Sie  glaubt  damit  das  iuteresse  der  Kirche  und  aucii  der 
Sehnle  zn  fSrdem,  so  oft  nnd  flberzengend  anch  naehgewleeen  wurde»  dass  weder 
das  eine  noch  das  andere  auf  diesem  Wege  geschehen  kann.  Wird  freiwillige 
Entsagung  oder  gewaltsame  TraanangschlieBsIidi  die  Frage  USsen?  Anf  Seiten 
der  Scheie  glauben  viele  noch  an  die  Möglichkeit  einer  friedlichen  Lösnng. 
So  schreibt  der  tapfere  Jakob  Beyhl-W^ürzburg  in  der  „Patrla",  dem  Jahr- 
hüiJi  dfT  .,Hilfe"  .  ara  Schluss  eines  lesenswerten  Artikels:  „Die  Kirche  hat 
die  Lehrerbewegung  lange  bekämpft  oder  sich  scheu  vor  ihr  zurückgebalten. 
Wann  kämpft  sie  kraftvoll  mit  au  der  Spitze,  wenn  es  gilt,  den  Lehrerstand 
von  äusserer  oder  innerer  Not  zu  befreien,  damit  er  ausschliesslich  seinem  Bil- 
dnngsbernf  lebe  nnd  durch  vertiefte  Bildung  augespornt  werde,  anch  ansserhalb 
der  Schulzeit  sieh  in  die  Ani)sraben  der  Jngendbildnng  zu  versenken  und  sieh 
die  Bürgerschaft  im  Beiche  des  Geistes  zu  erwerben,  alles  zu  dem  Zweck,  nm 
in  dem  heranwachsenden  Geschlechte  ein  ideales,  reiches  und  reines  inneres 
Leben  zu  wecken  nnd  zu  pflegen?  Wann  empfindet  die  Kirche  diese  Mitarbeit 
als  eine  PHieht  der  Seelsorge  am  Volke?    Wann  entäussert  «ie  sich  freiv\ iiiig 
aller  äusseren  Gewalt  über  die  Volksschule?    Wann  erblickt  sie  in  der  Schei- 
dung des  geistlichen  Standes  und  des  VolksschuUehrerstaudes  und  in  der  Ver- 
tiefung nnd  Verinnerlicbnog  der  Arbeit  in  jedem  dieser  eigengearteten  Bei  nfe* 
zweige  Gottes  Willen?   Wann  erblickt  sie  in  der  liflndigkeilsbewegnog  der 
Volkssehnllehrer  mit  ihrem  tiefsittlichen  Omndzug  die  Ertfiehtigung  eine» 
emporwachsenden  Standes  zur  selbständigen  Mitarbeit  am  Beich  Gottes?  — 
Die  Zeit  pocht  immer  vernehmlicher  an  die  Thoie  der  Konsistorien,  an  die 
Pforten  der  Bischofsitze  und  an  die  Thüren  der  Pfarrhäuser  nnd  ruft  hinein: 
Macht  Frieden  mit  den  kämpfenden  Volksschallehrern  1  Verwirklicht  das  Wort 
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der  Heiligen  Schrift:  „^«i^s^  ^  Herde  Christi,  so  each  befohlen  ist,  und 
sehet  wohl  in,  nicht  gezwoogen,  sondern  williglich,  . . .  von  Horsensgratid; 
nicht  als  die  ttber  das  Volk  hemchan,  sondern  werdet  Vorbilder  der  Herde. 
So  werdet  ihr,  wenn  erscheinen  wird  der  Erzhirte,  die  anverwelUiche  Krone 

der  Ehre  empfaogen"  (1.  Petri  5,  2 — 4). 

„Fromme  Wünsche"  nicht  nar  in  dem  einen,  sondern  auch  im  andern 
Sinnp'  Die  organisierten  Kirchen  erblicken  ilire  Stärke  leider  zumeist  in  den 
äui-tjt  ren  Machtmitteln,  und  wenn  das  der  Fall  ist,  kann  man  ihnen  den  Ver- 
zicht auf  das  Sühulregiment  freilich  nicht  zumuten. 

Ein  Kaiserwort  mag  hente  den  Schlnss  der  kurzen  TJmschan  bilden  — 

kurz,  weil  die  grossen  Leute  auf  den  ersten  Seiten  der  Zeitschrift  für  den 
kleinen  Planderer  nicht  mehr  Raum  gelas5>pn  haben.  Der  Kaiser  nahm  an 
der  am  18.  d.  M.  in  der  Technischen  Hochscluile  zu  Charlottenburg  abc-elml- 
tenen  Versammlung  der  Schift'jsbautechnischenüesellscliaft  teil  und  führte  dabei 
u.  a.  aus:  „Ich  möchie  darauf  hinweisen,  weshalb  wir  für  unsern  Sehilfsban 
entschieden  eine  selbständige  Bahn  vindizieren  können;  es  ist  von  vorn- 
herein dahin  gestrebt  worden,  dass  der  Einflnss  der  Front,  d.h.  der  See- 
offiziere, die  die  Schiffe  fahren  und  kommandieren,  immer  mög- 
lichst massgebend  anf  den  Eonstrnktenr  nnd  Erbaner  gewesen  ist. 
Wir  sind  die  erste  Nation  gewesen,  die  den  Schritt  gewagt  hat,  an 
die  Spitze  der  Konstruktionsbureaus  einen  aktiven  Kapitän  zur 
See  zu  stellen.  Daraus  erg-iebt  sich  die  Konsequenz,  dass  unsere 
Schiffstypen  sich  lediglich  unter  dem  Einflüsse  der  militärischen 
Forderungen  entwickelten,  im  Gegensatz  zn  früheren  Zeiten,  wo 
mau  der  Ansicht  war:  der  Techniker  konstruiert  ein  Schiff,  und 
damit  fährt  dann  die  Marine.  Dieser  Grundsatz  ist  Gott  sei  Dank 
Terlassen  .... 

Wenn  es  doch  in  der  Schale  anch  so  wäre!  Vielleicht  im  21.  Jahr» 
huDdert  t 


Mitteilnngen* 

üniversitätsbildnng  der  Volksschnllehrer.  Thesen.  1.  Die 
Bildung  des  Volksschnllehiers  —  wie  jedes  Lehrers  —  mqss  im  Einklang 
stehen  mit  den  thatsächlich  allgemeinhin  Torhandenen  bernfliehen 

Aufgaben  desselben.  2.  Da  der  Volksschnllehrer,  namentlich  auf  dem 
Lande,  in  allen  Lehrföchern,  wie  in  den  auf  Wissen  so  in  den  auf  Gemüts* 
bildung  und  Fertigkeiten  abzielenden,  zu  unterrichten  hat.  mnss  seine  Vor- 
bildung einen  encyklopiidischen  Charakter  haben,  muss  er  in  den  sämt- 
lichen Gebieten,  die  auf  dem  Programm  der  Volksschule  stehen,  bewandert 
sein.  3.  Solche  Vielseitigkeit  der  Vorbildung  vertrügt  sich  nur  bei  ungewöhn- 
lich begabten  Naturen  mit  deren  tieferen  Begründung,  demnach  mit  grundlichem 
Fachwissen.  4.  Demgemäss  bietet  das  Lehrerseminar  eine  allgemeine 
wissenschaftliche  Bildung,  die,  sich  in  gemessenen  Schranken  haltend,  von 
erschöpfenden  Belehrungen  absehen  muss,  um  sich  von  einem  Übermass  der  An- 
forderungen an  die  Leistungsföhigkeit  der  2i5glinge  fem  zu  halten.  Zu  der 
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allgemeinen  Bildung  tritt  die  pädagogische  FachbildaDg,  treten  die  praktischen 

Kid  theoretischen  pädagogisch-didaktischen  Übaogen,  tritt  auch  die  Unter- 
weisimg-  in  rausikalischen  Fächern,  in  Gymnastik,  bezw.  in  Garten-  und  O^s-^ 
bau,  und  für  die  Zwecke  der  Fürtbildungsschule  auch  noch  in  Buohtiihriiiii^ 
Bür^rikundc,  Volkswirtschaftslelire  u.  a.  5.  Das  Lehrerseminar  könnte  als 
Vüi  biiiiiiiigsanstalt  für  Volksschuliehrer  nur  in  dem  Faiie  durch  die  üni- 
vert  Ität  ersetzt  weiden,  da«  avoh  in  der  Volksudiale  das  FaehUhreriystem 
darehfttlirbar  wäre.  6.  Die  Seminarbildnng  wird  in  dem  Hasse  der  üir  bialangr 
gestellten,  dnrcJi  den  gesamten  Gliarakter  and  die  Organisation  der  Volkssdinle 
bedingten  Aufgabe  gerecht  werden,  als  sie  bestbewährten  Lehrkräften  anver- 
tiaut  wird,  und  die  Lehrei-seminare  sich  überhaupt  nach  allen  Seiten  zu 
pädagogisehen  Musteranstalten  er!ieben.  7.  Die  Scniinarbildnng  schliesst 
keiüesvvegs  den  Besucli  akadeniiselier  Vorlesungen  seitens  der  besonders 
tüchtigen  und  strebsamen  LehranilFaspiianten  aus.  Die  Sehulbehörden  haben 
hierzu,  wie  zur  Veraustaltimg  von  Furtbildungskursen  für  im  Amte  stehende 
Lehrer  die  Hand  zn  bieten.  8.  Die  Fortbildung  der  Volkssdinllelirar  wird 
ansser  dnrcii  die  genannten  Mittel  dnrch  ErQifnnng  von  Gelegenheiten  au 
erweiterten  wissenschaftlichen  Prüfungen  und  damit  zur  Erlangung 
von  Fachlehrerstellen  n.  8.  w.  gefördert.  9.  Für  die  vielfach  trefflieben 
Erfolge  der  Seniinarbildung  sprechen  zahlreiche  Beisjiiele  von  M5innern,  die  auf 
Grimd  seraiuarischer  Vorbildung  sich  zu  hervorragenden  Gelelirten  emporar- 
beiteten. 10.  Dem  Fortbildungstrieb  des  VolkäSchuUehrers  kann  natürlich 
auch  durch  Begrüuduug  und  Pliege  allgemein  wissenschaftlicher  wie  spezihsch 
pädagogischer  Vereine  Genüge  geschehen.  Es  ist  dieser  Trieb  um  so 
weniger  einzudämmen,  als  er  ein  Hauptmerkmal  f&r  die  gedie- 
genen Erfolge  des  Seminaranterrichts  sein  und  bleiben  wird. 

Die  vorstehenden  Thesen  über  Lehrerbildung  wollen  kein  vollständiges 
Bild  von  meinen  Anschauungen  über  dieses  Thema  bieten,  sind  vielmehr  nur 
bestimmt.  ir?tümliche  und  höchst  willkürliche  Bemerkungen  der  Kreuzzeitnng 
zu  meinem  in  der  Beilage  der  Münchner  Allgemeinen  Zcitniig  (Nr.  248)  er- 
schienenen Artikel  über  ..Die  Uuiversitätsbildung  des  Volks.schullehrers"  zu 
berichtigen.  Der  geehrte  Herausgeber  der  „Deutschen  Schale"  erklärte  sich 
firenndlicher  Weise  bereit^  eine  solche  Berichtigung  in  seinem  Blatt  zu  bringen. 
Es  mäge  gestattet  Rein,  auf  meine  umfangreiche^  mit  zahlreichen  litterarisefaen 
Hinweisen  versehene  Schrift  „Zur  Frage  der  Lelirerhildung^  (Verlag  von 
Paul  Schettler,  Kothen),  sowie  auf  die  das  gleiche  Thema  behandelnde,  in 
-1.  Auflage  erschienene  Arbeit  (s.  Pädagogisches  Magazin  von  Friedr.  Mann, 
Langensalza)  au  dieser  Stelle  zu  verweisen. 

Jena.    Dr.  fl,  ICefersteio. 

Vereinigung  zur  Pflege  exakter  Pädagogik  im  Leipziger 
Lehr  er  vereine.  Sitzung  vom  19.  Oktober.  Auf  Antrag  Dr.  Spitzners  wird 
in  der  Angelegenheit  Jfeumann-Eretsschmar  (siehe  Septemberheft  der 
Deutschen  Schule  S. 572  ff.)  folgender  Beschluss  gefasst:  „Die  Vereinigung 
zur  Pflege  exakter  Pädagogik  erkl&rt,  dass  sie  an  ihrer  in  der 
Sitzung  vom  1.3.  Juli  angenommenen  Resolution  festhält.  Sie 
betrachtet  von  dem  dort  vertreteoen  Standpunkte  aus  die  Dif- 
ferenz zwischen  Herrn  Prof.  Dr.  Meumann  und  Herrn  Kretzsch- 
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mar  lediglich  als  eine  wisBenscliaftliche  Meinungsverschieden- 
iheit  über  den  lichtigen  Weg,  die  Pädagogik  mit  Hilfe  exakter 
Forschlingsmethoden  fortznbildeni  and  hofft,  dass  weitere  positive 
Arbeiten  und  Disknasionen  die  Kl&rnng  der  Ansichten  herbei- 
führen werden."  —  Sodann  spricht  Stnd.  paed.  C.  Tittel  Aber  die 
Schrift:  „Die  Psychologie  des  Kindes  und  die  Schule"  von  Prof, 
B.  El  dmann- Bonn.  Der  Verfasser  vertritt  darin  die  Ansicht,  dass  Lesondere 
Einrichtungen  zu  bfpserer  psychologischer  Vuibildimg  der  Lehirr  rw-ht  7n 
treÖeu  seien;  auch  die  (iiiiiulung  von  wissenschaitlichen  Vereinigun^eu  zur 
i*flt^e  der  Kinderpsycliologie  seitejis  der  letzteren  sei  zu  verwerfen,  da  diese 
den  Schwerpunkt  der  Arbeit  des  Lehrers  unnötigerweise  verrücken  würden. 
Die  Einderforschnng  sei  denen  zu  überlassent  welche  die  dazu  nötige  wissen- 
schaftliche Bildung  besessen;  Lehrer  nndKiiiderp87chol<^  fielen  nicht  znsammen. 
Der  Lehrer  dürfe  wohl  ein  Interesse  für  die  Rinderpsychologie  hegen,  aber 
die  Mitarbeit  au  ihrem  wissenschafi liehen  Ausbau  sei  ihm  als  Lehrer  versagt. 
Der  T';l  laqroirik  als  angewandter,  praktischer  Kinderpsvchologie  sei  der  wissen- 
schaftliche Wu  t  abzTispi  rcht  n.  Hei  der  Kritik  dieser  Anschauungen  wendet 
sich  der  Herirlitf-i .stattt  r  i^cgtu  die  darin  auftretende  Missachtiins-  und  Ver- 
Jiennung  der  Aul:;;abt;ii,  die  siel»  die  Schule  zu  sleiieu  hat,  und  gegen  die 
Geringschätzung  der  pädagogischen  Erfahmng.  Ferner  konstatiert  er  einen 
ansgeprftgt  intellektaalistischen  Zog  in  Erdmanns  Anschaanngen,  da  derselbe 
nirgends  die  Gemtttsselte  des  kindlichen  Seelenlebens  in  der  Psychologie 
und  der  Erziehung  betone  nud  die  Schub»  nnr  als  Lernschnle  kenne.  —  In 
der  Debatte  billigte  man  die  abweisende  Stellungnahme  des  Referenten  voll- 
kommen und  vertrat  die  Überzeiioftniir.  dass  dem  Pädapro^en  ein  selbständiges 
psychologischfs  Foi-schungsgebiet  zukümuie.  und  dass  die  psychologischen  Be- 
obachtungen debjselben  von  wissenschaftlichem  Werte  für  die  allgemeine 
Psychologie  seien.  Auch  wurde  gerügt,  dass  Erdmanu  das  Gebiet  der  Kinder- 
forschnng  an  dem  Punkte  anfhOren  lasse,  bis  zu  dem  die  ErinnernDg  der  Er- 
wachsenen zurückreiche,  dass  er  also,  ähnlich  wie  Preyer,  Compayr^  n.  a.«  die 
kindliche  Entwickelnng  nur  etwa  bis  zum  4.  Lebensjahre  untersuche,  bis  zu 
einem  Zeitabschnitte,  von  dem  an  gerade  erst  das  Kind  den  Pädagogen  be- 
sonders za  interessieren  beginne. 

Sitzung  vom  9.  November.  Der  Vorsitzende  Kre  tzschmar  behandelte,,  d  a  s 
Yerhilltuis  zwischen  i'sychologie  und  Pädagogik  vom  ert'ahruugs- 
wiseenscbaftlichen  Standpunkte."  Der  Gedankengang  des  Vortrags  war 
folgender:  Die  herkömmliche  Auffassung,  vertreten  durch  Herbart,  Beneke, 
Ziller,  Wnndt,  Paulsen,  Meumann,  Erdmann  n.  a.,  ignoriert  die  pädagogische 
Erfahrung  als  wissenschaftliche  Deduktionsquelle  der  Pädagogik.  (?  R.)  Sie 
le<;t  nur  der  Psychologie  wissenschaftlichen  Wert  bei.  und  dem  zufolge  sucht 
in  der  Gegenwart  die  moderne  experimentell-physiologisclie  Psychologie  einen 
mögiicliHt  l»estimmenden  Einfluss  auf  den  Inhalt  der  J'ädagogik  zu  ge- 
winnen und  letztere  von  sich  völlig  (V  Ii.)  abhängig  zu  machen.  Dem- 
gegenüber muss  der  Pädagog  mit  vollem  Nachdruck  den  Standpunkt  ver- 
treten, dass  diese  moderne  Psychologie  nur  zu  einem  sehr  kleinen  Teile  für 
ihn  in  Frage  kommt,  und  dass  sie  andererseits  ungemein  wichtige  Probleme, 
80  die  Entwickelnng  des  Kindes  nach  der  logischen,  ethischen  und  ästhetischen 
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Seite  hin  u.  a.,  ganz  anberücksiclitigt  lässt.  (Daran  zweifelt  aber  doch  uie- 
maad.  B.)  Die  Pftdagogik  biancht  eine  andere,  ihren  BedOrftaissen  völlig  an- 
gepottte,  eine  spezifisch  pädagogisclie  Psychologie,  Material  za  derselben 

enthalten  die  einschlägigen  Werke  von  Strümpell,  Jahn,  die  Arbeiten  zur 
Kinderforschung  von  Snlly,  Tracy  u.  a.  (Aach  verschiedene  der  oben  genann* 
ten  Psychologen,  wenn  nicht  alle,  wären  hier  anzureihen.  R.)  Diese  päda- 
gogische Psych oloeie  aber,  welche  im  wesentlichen  monographische  und  bio- 
graphische Darsieiiungen  zur  KinderpsychologiR.  sowie  die  pädagogische 
Pathologie  enthalten  muss  (Genügt  das?  E.),  kann  die  pädagogische  Praxis 
ans  sich  selbst  herans  erzeugeu.  Die  Pädagogik  ist  imstande,  sich  ihre  Psycho- 
logie selbständig  zu  schaifen  (?  R.).  Sie  kann  mit  vollem  Rechte  die  Terro- 
risiemngsversnche  der  Faehpqr^iliologen  (?  R.)  znrfickweisen  nnd  mnss  anf 
ihrem  Gebiete  die  Bismarcksche  Politik  von  1866  wiederholen:  zunächst  selbst 
Herr  im  Hause  sein,  den  Fachpsychologen,  der  uns  die  Herrschaft  streitig 
milcht  (?  K.),  hinansdrängen  nnd  erst  dann  ihm  die  Hand  reichen,  um  eben- 
bürtig mit  ilim  die  allgemeine  Psychologie  gemeinschaftlich  weiter  auszubauen. 
Die  pädagogische  PRvchologie  wird  also  nicht  als  Hilfswissenschaft,  sondern 
als  Teil  Wissenschaft  der  Pädagogik  zu  bezeichnen  sein.  (?R.)  Welches  ist 
nun  ihr  Verhftltnis  zu  Praxis  und  Theorie  der  Erziehung?  Die  Psycho- 
logie selbst  reicht  ffir  diese  nicht  ans;  dies  bezengt  znr  Genüge  die  immer 
wiederkehrende  FordeTQDg,  dielndividnaUtät  zn  berQcksichtigen.  Für  den  anf 
dan  Studium  des  Kindes  fussenden  Erzieher  ist  aber  die  Yersebiedenartigkeit 
der  Beanlagnng  nnd  Entvvickehing  gerade  das  Gegebene;  er  berücksichtigt 
daher  niclit  nur  die  Individualität,  sondern  sie  ist  ihm  sogar  Ausgangspunkt 
aller  seiner  Massnahmen.  Für  diese  letztere  ist  als'»  nicht  die  Psychologie 
selbst,  sondern  die  Beobachtung  und  Untersuchung  des  Zöglings  das  Aus- 
schlaggebende. Innerhalb  der  Erziehungspraxis  ist  die  Bedeutung  er  päda» 
gogischen  Psychologie  folgende:  Sie  hat  in  erster  Linie  orientierenden  Wert» 
indem  sie  för  die  Beobachtung  des  Zfiglings,  bezw.  fSr  die  Stellung  der  pida^ 
gogischen  Diagnose  unentbelirllch  ist.  In  zweiter  Linie  erst  giebt  sie  be> 
stimmte  Anhaltspunkte  für  die  pädagogische  Massnahme  selbst.  Was  nun 
endlich  die  Erziehungstlieorie  anbetrifft,  d.  h.  dasjenige  Wissenschaftsgebiet, 
daf!  man  genauer  als  pädagogische  Afet hodologie  bezeiclmen  mnsste.  so 
durfte  liierfiir  folgendes  gelten:  Der  wisj^en schaftliche  Inhalt  diiaes  Gebiete» 
ist  nicht  zu  gewinnen  durch  Ableitung  von  der  pädagogischeu  Psychologie, 
Mit  durch  Anwendang  dieser  einen  anf  die  andere  Wlssenschaftb  Wie  die 
pädagogische  Psychologie«  so  mnss  nnd  kann  vielmehr  auch  die  pädagogische 
Hetbodologie  ihreTiiatsachen  nnmittelbar  mit  den  Hilfomitteln  der  Beobachtung 
und  des  Experiments  ans  der  Erfahrung  heraussch^pfen.  Der  PSdagog  hat 
also  nicht  nur  das  Kind,  sondern  auch  die  erzieherischen  Einwirkungen  anf 
dasselbe  gesondert  zu  untersuchen.  So  sind  pädagogische  PB3'chologie  nnd 
Methodologie  zwei  ebenbürtige  Teilwissenschaften  der  Pädagogik;  aber  sie 
stehen  nicht  in  unuiittelliarem,  sondern  nur  in  mittelbarem  Zusauimenhauge 
ffiiLeuiander.  Das  Mittel,  das  beide  bindet,  der  Nährboden  für  beide  ist  die 
pädagogische  Erfahrung.  (Die  Ansiehten  der  Leipziger  Vereinigung  scbeineii 
mir  anf  Folgendes  hlnausznlanfbn:  Die  Kenntnis  des  kindlichen  Seelenlebens 
bildet  natnrgemftss  die  Grundlage  der  pftdagogischen  Methodologie.  Diese 
Grundlage  zu  schaffen,  liegt  weder  in  der  Aufgabe  der  wissenscbaftliehen 
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Psychologie;  noch  ist  sie  durch  die  ihr  zu  geböte  stehende  Metboden  zn  er* 
zielen.  Ihre  Mitwirkung:  ist  ^^Tf  9nch  keineswegs  netwoidigf  da  bereits  die 
pftdagoglsche  Erfobrang  genügendes  Material  znr  SehaihiDg  jener  Grundlage 

darbietet.  Dieses  Material  zu  gewinnen  und  zu  bearbeiten,  ist  ansscbliesslich 
Sache  der  Pädagogen.  —  Ich  möchte  demgegenüber  folgende  Sätze  vertreten : 
Um  der  PHdagogik  die  notwendige  Grnndlaere  bieten  zu  können,  bedarf  die 
alli^eiiieine  Psychologie  eir  er  Kigfinzuri":  durch  die  Kiiiderpsvcholi>gie  sowohl 
nach  Seite  (Um-  normalen  \sie  der  an(»rnialen  Eutwickelun^  des  Ktndesleben 
hin.  Hierzu  wird  besonders  reicht-s  und  wichtiges  Material  die  pädagogische 
Erfahrang  bieten,  üm  diese  Qnelle  für  die  Psychologie  zn  erSffnen,  bedarf 
es  der  gemeinsamen  Arbeit  der  Psdagogen  nnd  Psychologen.  £rsteren  liegt 
ob,  die  ihnen  direkt  zng&ngliehen  Beobaehtnngen  zn  sammeln,  letzteren,  diese 
Beobachtungen  dnrch  das  Experiment  zn  erproben  und  zu  yervollstandigen, 
sowie  das  gewonnene  Material  zu  siehton  und  nach  wissenschaftlichen  Grund- 
sätzen zu  bearbeiten.  Kinder-  und  Schulstuben  dürfen  unter  keinen  Uoiständen 
zu  psychologischen  Laboratorien  verwendet  werden.  £.) 


Am  21.  Oktober  starb  im  61.  Leben^ahre  J.  K.  Grob  in  Zfiricb,  von 
1892  bis  1898  Leiter  des  stsdtischen  Schulwesens,  Toriier,  von  1876  an, 
Sekret&r  des  zSricherischen  Erziehnngswesens  nnd  als  solehö*  die  eigentliche 

Seele  der  gesamten  ünterrichtsleitung  des  Kantons.  AHe  die  Vorzüg-e,  die  das 
Schulwesen  Zürichs  auszeichnen,  sind  teils  direkt  auf  ihn  zurückzuführen,  teils 
verdanken  sie  ihm  weitgehende  Förderung.  Daneben  bearbeitete  er  für  die 
Landesausstellung  von  1883  die  grosse  Statistik  des  schweizerisclien  Unter- 
ricbtswesens  und  gab  ferner  von  1887  bis  18Ü2  das  Jahrbueii  des  schweizerischen 
Unterrichts  Wesens  heraus.  Grob  war  seminarisch  gebildet. 

Am  5.  Noyember  starb  im  79.  Jahre  Prof.  Wilhelm  Serin  g  in  Hannover, 
frOber  lange  Jabre  hindurch  Mnsiklehrer  am  Lehrerseminar  zu  Strassbnrg  i. 
bekannt  durch  zahlreiche  musiktheoretische  Werke  und  Kompositionen. 


LiUeratnr. 

Neues  zur  kttnstlerlsehen  Erziehung. 

Kunst  und  Erziehung.  rTc^anniicIte  Aufsätze  von  Ernst  Linde.  Leipng, 
Friedrich  Brandstetter.    Pr.  3  M.  40  PI.  brocb.,  4  M.  geb. 

Es  ist  eine  beinahe  schon  zum  Gemeinplatz  £;ewordene  Wahrheit,  dass  es  für 
den  Kiitikw  ungemein  viel  leichter  ist,  ein  Buim  „geistreich"  zu  tadeln  als  eins 
„geistreich"  zu  loben  und  da  man  deich  nicht  gern  gei?il'-  scheinen  will,  bffindet 
mau  sich  einem  Buche  gegenüber,  das  man  loben  möchte,  iiumer  in  einer  gewiüüen 
Veilegenbeil  Loben  muss  ich  dies  Buch,  das  mir  so  viel  Anregungen  geboten  hat 
wie  keines  geit  einer  ziemlich  geraumcu  Zeit.  Da  mir  nun  aber  die  Töne,  in  denen 
ein  Panegyrikus  angestimmt  zu  werden  iifiegt,  sehr  unTollkoniraen  zu  geböte  stehen, 
und  da  es  mir  andercrsrits  auch  S(heinen  will,  aJs  ge-^chähe  dem  Buche  viel  zu 
wenig,  wenn  man  einige  Sätze  mit  den  Prftdikaten  „sehr  gut",  „ausgezeichnet**» 
„vorzüglich''  n  s-  w  rlnrauf  bezieben  wollte,  so  gestatte  ich  mir,  einfach  etwas  von 
den  Eindrücken  hier  wiederzugeben,  die  es  beim  Lesen  auf  mich  gemacht  hat,  in 
der  Hoffnung,  dsss  es  mir  an?  die  Art  am  besten  gelingen  wird,  recht  viele  Leser 
der  ^Deutschen  Schule"  zu  der  Obcneugang  zn  bnim;eB:  das  Buch  mutet  du  auch 
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selbständige  Persönlichkeit  aus;  ihnen  spricht,  lie  nicht  allein  mit  kühler  Objektivität 
Pi*äini88en  au&tellt  und  SchlUsäc  daraus  zielit,  sondern  die  auch  mit  warmem  En- 
thuriasrnns  ^  nnd  mit  einer  gewissen  Kampflust  gegen  eine  Sache  Partei  ergreife. 
Dieser  Umstand  bewirkt,  dass  auch  der  Leser  nicht  bloss  mit  prüfendem  Verstände, 
sondern  ebenso  sehr  mit  fühlendem  Herzen  liest,  und  dass  er  sich  das  eine  Mal  su 
lebhafter  Zustimmung,  das  andere  Mal  zu  gleich  lebhaftem  Widerspruch  hlugerissen 
ütthlt.  An  vielen,  viden  Stellen  habe  ich  jene  bebag^ielie  Sensation  gespürt,  die  man 
fühlt,  wenn  einem  etwas  so  recht  aus  der  SccIp  ircsproehcn  wird;  öfter  auch  habe 
ich  mir  bewundernd  sagen  müssen,  daas  es  dem  Verfasser  gelungen  ist,  etwas,  was 
ieb  selbst  gedacht  nnd  gefühlt,  mit  einer  Prfignanz  zum  Ansdnick  m  bringen,  die 
ich  oft  vergehlich  erstrebt  hatte.  An  andern  Stellen  freilich  regte  sich  die  Streit- 
lust in  mir,  und  i'  h  hätte  gern  statt  des  Buches  den  Verfasser  selbst  mir  gegenüber 
gehabt,  um  frisch  und  frühUch  mit  ihm  disputieren  zu  können.  Rückbaltslos  zu- 
stimmen konnte  ich  ihm  besondere  bei  den  Abschnitten  seines  Buches,  wo  er  Kunst 
und  Kunstwerke  verteidijit  gegen  die  Missbrätichc ,  denen  sie  aussrosetzt  sind,  oder 
gegen  die  Verkennung,  die  ihnen  begegnet,  so,  wenn  er  die  Märchcupoesie  gegen 
jene  pKdt^^ogisehe  Bdiandluni^  in  Schutz  nimmt,  die  nichts  weiter  mit  ihr  anzu- 
fans^cn  weiss,  als  moralische  Lehrsütze  honins/udcstilliercn;  wenn  er  der  künstlerischen 
Darstellung  das  Recht  wahrt,  sich  auch  solcher  8totie  zu  bemächtigen,  die  eine  über- 
fein empßndende  Ethik  glanbt  als  schlechthin  verwerflich  bezeichnen  sn  mftssen; 
wenn  er  die  Afterkunst  in  ihrer  ganzen  Blösse  enthQllt,  die  in  der  landläufigen 
Jugcndlitteratur  ihr  We^en  treibt.  Zustimmen  konnte  ich  ihm  auch  bei  einzelnen 
Bedenken  gegen  übereifrige  Kuuatförderung  in  jugendlichcni  Alter;  aber  im  ganzen 
ist  hier  doch  das  Gebiet,  wo  sich  unsere  Ansichten  scheiden.  Die  meisten  Leute, 
die  bisher  aus  unsern  Kreisen  für  eine  künstlerische  Erzichunir  cinji^f  ^rf sind, 
haben,  wie  das  die  Art  jedes  echten  I^euerers  ist,  einfach  ihre  Forderungen  aufge- 
stellt, unbekümmert  darum,  wie  sie  sich  mit  dem  Bestehenden  abfinden  sollen.  Linde 
ist  weniger  stürmisch.  Er  erkennt,  dass  es  notwendig  ist,  Kompromisse  zu  schliesseu 
oder,  wenn  das  xti  trivial  klinj^t,  dass  eine  Versöhnung  zwischen  dem  bisher  in  der 
Eizichuui;  Erstrebten  und  dem  neu  zu  Krstrebcuden  gefunden  werden  muss.  So 
sehr  ich  nun  Ton  der  Richtigkeit  dieser  \nscbauung  grundstttxlich  überzeugt  bin, 
60  will  mir's  doch  so  vorkommon,  als  giihe  Linde  den  überkommenen  Anschauunp^en 
in  der  Pädagogik  manchmal  mehr,  als  ihnen  von  Rechtswegen  gebührt.  So  erklart 
er,  um  ein  eimtelnes  Beispiel  anenfOhren,  moderne  Bilderbücher  wie  den  „Fitzebatse" 
und  das  Rüderbuch  der  Münchener  ..Jugend*'  (nebenbei:  das  Urt(il.  dies  letztere 
enthalte  nur  charakteristische  „Fratzen',  ist  doch  wohi  ein  wenig  schrofi),  obgleich 
er  ihre  künstlerische  Überlegenheit  anerkennt,  für  nicht  „kindertümlich",  da  sie 
zu  wenig  „ideal-schöu seien.  leh  glaube,  Linde  nimmt  hier  etwas  für  eine  von  der 
Natur  gegebene  Thatsache.  wa?  ntir  Ergebnis  einer  langen  Gewöhnung  ist.  Wenn 
uiiin  einem  Kinde  imuier  nur  charakteristische  malerische  Darstellungen  böte,  so 
würde  es  sich  daran  gewöhnen,  da«  Charakteristisdie  als  unbedingtes  Erfordernis 
eines  Hildes  zu  l)ctracht«i  und  an  den  „sttflsen"  Oblatenbildem  rieherlicli  keinen  Ge- 
schmack mehr  linden, 

Ich  breche  hier  ab.  Hoffisntlidi  genügt  das  Gesagte,  um  erkennen  m  lassen, 
diss  jeder,  der  zu  den  Fragen  der  kttnetlerisehen  Eniehung  SteUnngr  nehmen  will, 
Liodes  r>ufh  gelesen  haben  miiss. 

Märchen  für  die  deutsche  Jusrend.  Mit  Bildern  von  Franz  Stassen, 
Ccrnhard  Wenig,  Maximilian  l'asir.  (leorg  A.  StrOdel,  Fians  Heio,  Hugo 
1..  Braune,  Max  Bernuth  und  Franz  ]\r iiiler-Münster.  Zusammengestellt  und 
herausgegeben  vom  Kölner  Jugendschriftcn-Ausschuss.  Berlin,  Fischer  &  Franke. 
Preis  2  M. 

Aus  der  schönen  weiten  Welt.  Liedchen  und  Verse  für  unsere  Kleinen 
von  Wolrad  Eigenbrodt.  Mit  Bildern  und  Buchschmuck  von  Uans  v.  Volk- 
mann.   Leipzig,  R.  Voigtländer.    Preis  80  Pf. 

Handelt  es  sich  bei  Lindes  Aufsätzen  um  die  theoretischen  Grundlagen,  w 
lia'  en  wir  es  hier  mit  praktischen  Ergebnissen  der  kunsterzieherischen  Bewcfruni»' zu 
thun,  denn  die  beiden  Bücher,  die  uns  hier  auf  den  Weihnachtstisch  gelegt  werden, 
▼erdanken  ihre  Entstehung  dem  Bestreben,  der  Jugend  echte  Kunst  sunnfllhreo. 
Das  erste,  eine  Gesamtansgabe  der  in  der  Sammlang  „Jungbrunnen*  einnetn  oder 
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Bu  tweien  eracbienei»«n  Mftrchen,  verdient  nach  meioer  Ansi<At  «neingfescbrftnktes 

Lob.  Wenn  ich  auch  vom  rein  litterari.si  heu  Standpuukte  aus  die  Rübezahl-pLeijL'ndLn" 
des  alten  .Mu.süus  nicht  sonderlich  hoch  zu  stellen  vcrniac,  so  lassen  mich  doch  hier 
die  Bilder,  die  mir  gerade  in  diesen  Gc^ichichten  begondera  schön  vurkümmcn,  »las 
▼oUttindilP  vergessen.  Der  lülderschmuck  igt  ja  überhaupt  das,  was  das  Buch  ror 
andern  auszeichnet;  denn  ^ute  Am  L^^nh  n  der  (irimmschca  und  Andenenschen 
Märchen  giebt  es  schon  lauge  in  gcuügeuder  Anzahl.  Die  Bilder  sind  moderik, 
d.  h.  aie  legen  das  Hauptgewieht  auf  die  Danteilung  des  Charakteristischen,  und 
sie  erreichen  in  dieser  Beziehini!*;  ciL  cnGr.ul  der  Vollkommenheit,  der  kaum  irgendwo 
übertroffen  sein  dürfte.  Sie  sind  dabei  aber  auch  durchaus  kindlichen  Auffassungen 
entsprechend  gehalten,  wie  denn  z.  B.  die  Könige  immer  mit  der  Krone  auf  dem 
Haupte  dargestellt  sind.  Die  technische  Ausführung  der  Bildn,  Druck,  Papier,  Ein- 
band sind  von  einer  solchen  Beschaffenheit,  dass  auch  ein  verwöhnter  Cieschmack 
sich  davon  befriedigt  fühlen  wird,  und  der  Preis  von  2  M.  ist  nach  alledem  sehr 
mUnig  an  nennen.  Der  Kölner  Jugendschriftenausschuss,  dessen  InitiatiTe  das  schöne 
Bndl  zu  verdanken  ist,  hat  sich  damit  ein  nnhest reitbares  Verdienst  erworben. 

Auch  das  zweite  der  oben  angezeigten  Bücher  i.nt  eine  hocherfreuUche  Er- 
scheinung. Die  Verse  freilieh  sind  nicht  gerade  dasu  augclhan,  Ubermissige  Be- 
geisterung zu  erwecken.  Sie  sind  im  ganzen  ziemlich  baual  und  übertreffen  an 
poetischem  Gehalt  schwerlich  diejenigen  der  Ensün,  Dicffenbacb,  J'rida  Schanz  und 
anderer  Kinderliederdichter  zweiten  oder  dritten  iutuge^.  Auch  von  spracblicüeu 
Härten  („wenn  gehst,  so  kann  ich  nichts  mehr  sehn")  und  Geschmacklosigkeiten 
(„derweil  du  dein  nüni;!:er(^hen  stillst"^  sind  sie  nicht  ganz  frei.  Aber  die  Bilder! 
In  ihnen  steckt  so  viel  Poesie,  dass  man  die  Mängel  der  Verse  nicht  mehr  schmerz- 
lieh en.pfindet.  Sie  scheinen  mir  hervorragend  geeignet,  den  Kindern  die  Augen 
aufzuthun  für  das  Schöne  in  der  sie  umgebenden  Natur,  ihnen  eine  Ahnung  davon 
aufgehen  zn  lassen,  dass  die  Natur  nicht  bloss  einen  ungeheuren  Reichtum  von 
Formen  für  den  exakten  Forscher,  sondern  auch  eine  Fülle  poetischer  Reize  für  den 
fohlenden  Menschen  bweit  hftlt.  Worte  Uber  die  Bilder  zu  machen,  hat  keinen 
Zweck.  Wer  wissen  will,  was  sie  darstellen,  der  sehe  sie  sich  an;  80  Pfennig  ist 
keine  bedeutende  Ausgabe,  und  hier  wird  viel  dafür  geboten. 

Beide  Bttcher,  besonders  aber  das  zweite,  eignen  sich  nicht  für  das  frttheste 
Kindesalter,  auch  schon  deshalb  nicht,  weil  den  Bildern  die  Farbe  fehlt.  Erst  etwa 
vom  d.  oder  10.  Jahre  ab  werden  sie  voll  su  ihrem  Rechte  kommen.  Die  Bilder 
ersehliessen  ihren  Schönheitsgehalt  auch  nicht  den,  der  nur  beim  Lesen  einen 
flüchtigen  Blick  darauf  wirft,  sondern  wollen  mit  verweilettdem  Auge  und  andäch- 
tiger Seele  betrachtet  werden. 

Berlin,  C.  L.  A,  Pretzel. 

LItterairlsehe  Kottieii. 

„Ungarische  Pädagogische  Revue  (Revue  Pßdagogique  Hongroise)''. 

Unter  diesem  Titel  erscheint  im  Verlag  von  R.  T.ampel-Wodianer  in  Budapest  vom 
Oktober  d.  J.  ab  eine  zweisprachige  pädagogische  Zeitschritt,  die  den  Zweck  ver- 
folgt, das  xiusland  über  die  ungarischen  Bestrebungen  auf  dem  Gebiete  des  ünter- 
richtswesens  zu  orientieren.  Die  Herausgeber  sind  Realschuldirektor  Fr.  Kemeny 
und  Prof.  Eugen  Szöllösi.  Die  Zeitschrift  erscheint  jährlich  in  6  Doppelheften 
zun»  Preise  von  6  Mark. 

Die  im  29.  Jahrgang  stehende  „Zeitschrift  für  weibliche  Bildung", 
das  Organ  des  Deutscheu  Vereins  für  das  höhere  Madehensehulwcscn .  stellt  mit 
Ende  dieses  Jahres  ihr  Er^ciieinen  ein.  An  ihrer  Stelle  soll  in  demselben  Verlage 
(B.  Q.  Teubner)  eine  das  ganze  Gebiet  der  Frauenbildnng  umfassende  Zeitschrift 
herausgegeben  werden. 

Die  Leitung  der  ,,Hambnrgiseheri  Schulzcitung"  Uberninunt  vom  I.Januar 
1902  ab  Dr.  Walsemauu,  den  unsere  Leser  aus  der  im  Oktober-  und  November- 
hefte abgedrut  kten  Arbeit  üher  das  Prinzip  der  Anschauung  kennen.  Die  Zeit- 
schrift soll,  wie  ein  Rundsehreiben  des  Verlages  mitteilt,  von  jetzt  an  vorzugsweise 
der  „nach  einem  Jahrhundert  anscheinend  zu  neuem  Leben  erwachenden  Pestalozzi- 
schen  ^idagogik"  eine  Pflegstätte  bieten. 

Eine  neue  Erscheinung  auf  dem  Gebiete  der  pädagogischen  Journalistik  ist 
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„Die  deutsche  Schule  im  Auslände.  Monatawlirift,  herautgcgeben  von  Hans 

Am  r  he  in  in  Antwerpen." 

Die  bei  F.  W.  Grunow  iu  Leipzig  erscheinenden  „Greuzboten",  die  im 
neaen  JahTe  —  gewiss  eine  seltene  Erscheinung  auf  dem  Gebiete  der  Zeitwhiiftai- 

Litteratnr!  —  in  das  7.  Jahrzehut  ihres  Bestcheus  eintreten,  erscheinen  von  diesem 
Zeitpunkte  an  bei  erweitertem  Umiango  zu  dem  Bezugspreise  von  6  M.  für  das 
Vieit^ahr. 

Der  Leipziger  Lehrervercin,  der  eine  Kommission  zur  Bearbeitung  eines 
Lcscbuphä  für  Leipziger  Schuler.  niedergesetzt  hat,  erlägst  ein  Preisausschreiben  zur 
Gewinnung  solcher  htterarischcr  Produkte,  deren  Stoff  der  üeschicbte  oder  (logeu- 
vnxt  Leipzigs  entnommen  ist,  und  die  dabei  litterariseh  wertvoll,  kurz  und  in  sich 
geschlossen,  sowie  für  die  Jugend  interessant  uud  wertvoll  sind.  Nttlieres  in  Nr. 6 
der  nLeipaüger  Lehrerzeitung"  vom  13.  November  IdOl. 

Ende  November  enchienoi  Bd.  VI  nnd  VII  der  Seyffarthschen  Pesta- 
lozzi-Ausgabe. Erdterer  enthält  das  Schweizerblatt,  die  Fabeln,  darunter  eine 
ganze  Anzahl  bisher  ungedruckter,  und  zwei  Aufsätze  nationalökonomischen  Inhalts 
auü  den  Jahren  1785  und  1789,  letzterer  Lienhard  und  Gertrud  iu  der  Aasgabe  von 
1790—1792  und  „Meine  Nachforschungen  u.  s.  w." 

Ein  neues  Werk  Dr.  P.  Bergemanns,  .Lehrbuch  der  päd,  Psychologie" 
(484  8.  Preis  9  M.;,  erschien  im  Verlage  vou  Th.  liofmunu  ia  Leipzig. 

Von  Binst  Beyer,  dem  ehemaligen  Leiter  der  „Leipziger  Lehreneitang", 
ersihien  soeben  im  Verlage  von  Alfir.  Hahn  in  Leipaig:  „Sokrates,  Tranerspiel 
in  ö  Akten  (Pr.  geb.  2  K.). 

Nene  Jugendschriften.  1.  Ttergeschichten.  Ftlr  die  Jugend  ans» 
gewfthlt  vom  Hamburger  Ju^endschriftenausschuss  (Leipzig,  E.  Wunder- 
lich. 110  S.  Preis  tiOPf.'i:  Erzählungen  von  M.  t.  Ebner-Eschenbach,  Ahrenberg, 
Widmann,  Björnson,  Thompson,  Kipling.  Liue  vortreffliche  Auswahl,  die  durchaus 
Empfehlung  verdienK.  —  2.  Lilioncrons  Gedichte.  Auswahl  für  die  Jugend. 
Zusammen  s^cs  teilt  von  der  Lehrer  Vereinigung  zurPflet^e  der  künstlerischen 
Bildung  in  Hamburg  (Berlin-Leipzig,  Schuster  &  LoeÖler.  73  S.  Preis 76 Pf.): 
Eine  Auswahl,  der  ich  nur  mit  Vorbehalt  zustimme.  Z.  B.  h&tte  ich  weder  das 
Brettllied  „Die  Musik  kommt",  noch  die  8chauermär  vom  _Pidder  Lün;j;"  aufge- 
nommen. Auch  bezweifle  ich,  ob  die  zahlreich  vertretene  Stinimungalyrik  wirkbch 
die  rechte  poetische  Kost  für  unsere  Jugend  ist.  —  3.  Uhlands  Gedichte.  Aus- 
wahl für  die  Jugend  vom  H  am  l)u  r«::ei  J  ii  ijendschriftenausschuss  (Halle, 
A.  Hendel.  Preis  geb.  50  Pf).  —  4.  1*1»  Arc  lK'  Noab.  Reime  für  Kinder  von 
Fritz  und  Emily  Kögel,  mitBildcru  von  Eichrodt,  Fikentscher,  Haueisen, 
Hein,  V.  Volkmann,  Welte  (Leipzig,  Teubaer.  Pr.  2,80  M.):  Das  neue  Bilder^ 
buch  hat  im-  enttäuscht.  Pic  Bilder  sind  nicht  gleich-,  verschiednesogar  sehr  minder- 
wertig  und  die  Verse  fast  durchgängig  unkindlich. 

im  Verlage  von  E.  A.  Seemann  (Leipzig)  erschien  eine  grosse  farbise  Nach- 
bildttug  von  Ti/.!an.s  berühmtem  Gemälde  „Der  Zinsgrosehen"  in  der  Dresdner 
Oalerie.  Wir  können  die  in  Zeichnung  wie  Kolorit  durchaus  gelungene  Reproduk- 
tion um!^ümebr  bestens  cmplehlen,  als  der  Preis  des  40x<')0  cm  grossen  Blattes 
nur  2  M.,  eingerahmt  8  M.  betragt. 

H(ir  Seminar-Oberlehrer  Baade  in  Halberstadt  >endet  uns  eine  zweite 
Kntgügiiung  (vergL  Oktoberheft,  S.  649):  ^Es  ist  nicht  wahr,  dass  die  in  meiner 
Berichtigung  in  Hen  10  mitgeteilten  Zahlen  in  der  Weise  berechnet  sind,  wie  Herr 
Dr.  Schmeil  anhiebt.  Er  hatte  behauptet,  alle  meine  Einzelbctrachtungcn  wären  drei- 
teilig gegliedert:  ich  habe  die  Summe  derselben  durch  die  Zahl  derer  dividiert,  ant 
welche  jene  Behauptung  gauz  oder  teilweise  zutrifft;  hätte  Herr  iich.  recht,  dann 
müsste  sich  100  o/^  ergeben;  die  Ret  huung  ergicbt  am»  97«  Vo  ftrdie  erste  Anfinge, 
8V9*/o  f^r-'bste,  7-/jj  «/o  für  die  siebente." 

Berichtigung.  Leider  sind  in  dem  letzten  Teile  der  Abhandlung  Ton 
Dr.  Walsemann  im  Novemberheft  einige  sinnentstellende  Druckfehler 
stehen  geblieben  So  miiss  es  heissen:  S.  ß7(>,  Z.  18  v.  u.  „die  Ansehauang"  Statt 
„der  -  682,  Z.  29  v.  o.  „Zahlerkenntnis"'  statt  „Zahlenkenntnis"  -  -  S.  687, 
Z,  1  v.  u.  „serb enden"  ^Ausdruck  Pestalozzis  =  dahinsiechenden)  statt  „«sterben- 
den" ^  S.  693,  Z.  4     u.  „richtigeren  Plats"  statt  „wichtigeren  P.** 
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£iiigeg»ugene  Sehriflen. 

Der  Herauflgeber  Terpflichtct  sich,  all«  cini^ri^raDgeDeii  Schriften,  Bofern  sie  nicht 
gehen  an  anderer  Stelle  der  Zeitschrift  angezeigt  worden  sind,  hier 
anlfiaföhren,  nicht  aber  anch,  ihnen  allen  eine  Beapreehaog  zu  widmen. 

Lötz,  Zur  JahrbundcrtSNvende.   50  S.   Athen,  Meiäsuer  u.  Kargadoris,  1901. 
Schanze,  Der  Gesnndheitszustand  der  Elementarschüler  in  den  Dteaiener  Volks- 
gchulcn  iiud  die  Schularztfragc.    Sonderabdnick  ans  d^  Zeitfldirift  ^^^^1^^^ 

Jugend'  .   11  S.    Leipzig,  Teubner,  19()1. 

Hecke,  Die  neuere  Pä3'chülogic  in  ihren  Besiehuogen  zur  Pädagogik.  ö8ä.  Gotha. 
Thienemanu.  1901.   Pr.  1  Mk. 

Voi^t,  Die  Bedeutung  der  Herbartaeben  Pädagogik  für  die  Volksachiile.  8.  AuiL 

^•2  <    I  ipdg,  Dürrsche  Buchhandlung,  190L   Pr.  1,20  Mk. 

24.  Jahresbericht  des  Herzog  Ern.'^t-Seiainan  ZU  Gotha.  Hg.  T.  Dir.  ZejBS. 
Gotha,  Thieaemann,  1901.    Pr.  60  Pf. 

Den  Schnlnaehriehten  geben  Ewei  gesehichtliehe  Abhandlungen  vorauBr  l)Die 

Würdigung  der  Vfrdion.ste  Ern.^ts  d.  Fr.  um  das  Schulwesen  in  der Littcratur 
(Berbi^),  J.  K.  Chr.  Uiuo,  f  1801«  Organisator  und  erster  Direktor  des 
GotJiaiachen  Seminars  (Zejss). 

Beinecke  (f),  Die  Allgemeinen  Befttimmungcn  u. s.w.  6.  Ausg.  von  G.  SehOppa. 

150  S.    Leipzig,  Dürrsche  Buchh.,  1001.    Pr.  1  .'.0  Mk. 

Ergänzt  durch  Berücksichtigung  der  bis  1.  August  1901  erschienenen 
Verfügungen. 

Frans  Hohaupt,  Bürgerschuldirektor  in  Böhm.>Leipa,  Allerlei  Hobelsp&ne  aus 

meiner  Werkstatt.  Gesammelte  Aufsätze  allgcmciii-päflaj::o£risrhen  Tnlialtcs,  ge- 
schrieben für  Lehrer  und  Erzieher.  XL  Bd.  198  is.  Bühm.-Leipa,  J.  Künstner, 
1901.   Pr.  2  Hk. 

Der  Verf.  plaudert  in  frischer  Weise  über  allerlei  Pädagogische.«).  Inhaltlich 
bringt  er  nicht.s  Neues.  Wer  es  liebt,  soinp  wissenschaftliche  Kost  in  dieser 
IcichiCQ,  appctitreizcudcu  Form  serviert  zu  bekommen,  der  greife  zu  dem  vor- 
liegenden Buche.  (Linde.) 

J.  Roters,  Die  Bclolinung  im  Dienste  der  Erziehung.  Bielefeld,  A. Helmichs Bnoh- 

handluncr.    Pr.  In  Pf. 

Ai<  Exduicoarbeit  betrachtet,  vvas  sie  offenbar  i?:t,  würden  wir  der  Schrift 
dasPrftdikat  „Im  ganzen  gut*'  geben,  denn  das  Material  ist  fleiasig  zusanimen- 
getrajjen  und  'lie  Urteile  dc;;  Verfiisst  r.s  sind  Zctisjnisse  eines  gesunden  Durcb- 
schuittüdeukens.  Dagegen  fehlt  jede  ^-pur  originaler  Deukaibeit,  die  Disposi- 
tion ist  wenig  durchsichtig,  und  die  ganze  Behandlung  der  Ftage  weist  noch 
manche  Lüi  ko  auf.  (Linde.) 

0.  Janke,  Der  Beginn  der  Schulpflicht.   70  S.  Bielefeld,  Helmichs  Bachh.,  1891. 
Pr.  1  Mk. 

Immer  noch  als  die  gründlichste  Erörterung  der  Frage  m  bezeiehnen. 

Bckart,  Lebrplan  für  die  7  stufige  Yolk<;schule  mit  angegliederten  gehobeuMi 

Klassen.    104  S.    Leipzig,  Dürrsche  Buchh.,  11)01.    Pr.  I,fi0  Mk. 

Pfeifer,  Die  Theorie  Tind  Praxis  der  cinklassigen  Volksschule.   2.  Aufl.   120  3. 

Gotha,  Thienemanu,  1901.   Pr.  2  Mk. 

Bartholomäus,  Pädag.  Abhandinngen.  N.  F.  VI,  5—8:  Beeker,  Was  kann  die 

Landschule  zur  Lö.sung  der  sozialen  Frage  thun?  Pr.  40Pf.  —  Drewke,  Gegen- 
wärtifrer  Staml  und  Ili  urteilung  des  erKtpn  Rdisrionsiinterricbts.  Pr.  40  Pf.  — , 
Schreck,  Grate  und  Russmäseler  in  ihrer  Bedeutung  für  die  deutsche  Volksschule. 
Pr.  40  Pi.  '  Lange,  Das  Voikaschnlweseii  in  der  Piovins  Posen.  Pr.  75  Pf. 
Bielefeld,  Helmichs  Buchhandluug. 


Digitized  by  Google 


—    784  — 


Dr.  i'etcr  Meyer,  Gynin.-Prof.,  Über  Nachhilfe  an  Schüler.  Bielefeld,  A.  Helmichs 
Buchhandlung.    Pr.  40  l'f. 

Der  Verf.  spri<'ht  sich  im  Prinzip  pfeffea  die  Nachhilfe  aus  und  gestattet  sie 
nur  da,  „wo  das  Kind  ohne  seine  Schuld,  sei  es  durcii  mangelhafte  Eioriclituug 
der  Schule,  die  es  zu  benutzen  gezwungen  war,  sei  es  durch  vorübergebende 
Arbcitshindernisse  wie  Krankheit  u.  dergl.,  sei  es  durch  ungünstige  häusliche 
Verhältnis!?e  zurückgeblieben  ist."  Jeder  vernünftige  Erzieher  wird  ihm  daria 
beipflichten,  und  es  hätte  nicht  des  „Nachworts  an  die  Kollegen"  bedurft,  sich 
wegen  des  eingenommenen  Standpunktes  zu  rechtfertigen,  und  die  Lehrer 
darüber  zu  beruhigen,  dass  ihnen  bei  einer  Beschränkung  der  bezahlten  Nach- 
hilfestunden eine  Einnahmequelle  versiegt.  iLinde.) 

Dr.  med.  Liebmann,  Vorlesungen  über  Sprachstörungen.  5.  Heft:  Übungstafela 
für  Stammler,  sowie  für  Hörstumme  und  geistig  zurückgebliebene  Kinder.  Berlin, 
Oskar  Coblentz,  1900.  .Pr.  L2Q  Mk. 

Der  auf  diesen  Übungstafeln  gebotene  Stoff  soll  rein  praktischen  Zwecken 
dienen.  Die  theoretischen  Grundlagen,  auf  welchen  diese  Übungen  sich  auf- 
bauen, sind  in  den  vorangegangenen  Heften  dieser  „Vorlesungen"  enthalten. 

Dr,  Thrändorf.  Der  Religionsunterricht  im  Lehrerseminar.  2ö  S.  Gotha,  Thiene- 
mann, 1901.   Pr.  ÜÜ  Pf. 

M.  Hübner,  Die  Wandbilder  für  den  Religionsunterricht.  32  S.  Breslau,  F.  Hirt, 
1901.    Pr.  Mi  Pf. 

Dr.  J.  Crüger  (f),  Erklärung  des  kleinen  Katechismus  Luthers  in  Fragen  und 
Antworten.  4L.  .Vnfl.  Neu  bearb.  v,  Stolzenburg,  Leipzig,  Amelang,  1901. 
Pr.  geb.  m  Pf. 

—  Katechismuslehre.  12^  Auü.  Neu  bearb.  v.  Stolzenburg.  21h  S.  Leipzig,  Arne- 
lang,  1901.   Pr  3M. 

Dr.  Berger,  Christenlehre  in  Unterredungen  mit  den  Konfirmanden.  lii2S.  Altea- 
burg,  Picrer,  1901.    Pr.  2^  Mk. 

Dr.  Froning  u.  Wewer,  Vaterländische  Geschichte.  3  Ausg.  für  evang.,  kathol. 
und  konfess.  gemischte  Schulen.    Wiesbaden,  Bebrend,  1902.    Pr.  70,  (iO^  üil  Pf. 

Hübners  Geographisch-statistische  Tabellen.  Frankfurt  a.  M.,  Keller,  1901. 
Pr.  1^  Mk. 

Die  50.  Ausgabe  des  allbekannten  und  selbst  für  jeden  Zeitungsleser  bei- 
nahe unentbehrlichen  Werkchens. 
Missalek,  Die  Bedeutung  der  Phonetik  für  den  Deutschunterricht.  40  S.  Breslau, 

Korn,  1901.    Pr.  bil  Pf. 
K.  Th.  Kriebitzsch  (f),  Zum  Lesebuch.    Lesestücke  mit  Erläuterungen.  III. 
2.  Aufl.  von  Dr.  P.  Kriebitzsch,  ms.  Gotha,  Thienemann,  1901.  Pr.  2,80 Mk. 

Dr.  Hodermann,  Dispositionen  zu  deutschen  Aufsätzen  für  obere  Klassen  höherer 
Lehranstalten.   HI  S.    Leipzig,  Dürrschc  Buchh.,  1901.  Pr.  1^  Mk. 

Otto,  Schreibschule.  Rundschrift.  Heft  L  äli  S.  mit  Vorschriften  und  Anleitung. 
Pr.  2i2  Pf.   Übungsheft,  Pr.  m  Pf.   Berlin,  Rockenstein. 

Meyers  Volksbücher,  Nr.  1271—1288:  Koehlich,  Radfahrwesen,  20  Pf.  Han- 
delsgesetzbuch, £LÜ  Pf.  Brehm,  Die  Wild-  und  Hauskatzen,  10  Pf.  Hersch, 
Die  .\nnaliese,  10  Pf.  Tabori,  Das  Leben  in  Fortsetzuugen,  3ü  Pf.  Thode, 
Die  deutsche  bildende  Kunst,  20  Pf.  Twain,  Erzählungen  und  Plaudereien, 
30  Pf.    Maistre,  Die  junge  Sildrierin,  10  Pf. 

Deutschland  zur  See.  Deutsches  Seemannslcben  in  Liedern  mit  verbindender 
Deklamation.  Oichtunir  von  F.  Werner,  Komposition  von  F.  Manns.  Leipzig, 
Gebr.  Hug.    Text  ao  Pf.,  Klavierauszug  1^50  Mk. 

Zur  Aufführung  bei  Schulfesten  bestimmt.  Es  sind  Ausgaben  für  2-,  3-  und 
4  stimmigen  Chor  erschienen. 
Kamke,  Die  Weihnachtsfeier.  12  Hefte.  Elberfeld,  Lucas.  I^  enth.  tiO  Weihnachts- 
lieder, 1  Mk.;  II— XII,  enth.  je  eine  Weihnachtsfeier  für  die  verschiedensten  Ver- 
hiiltuis^f'.  Pr.  10    2.')  Pf. 
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Kalender  fttr  deutsche  YolkssehtillehTer,  1902.  Hg.  t.  Deutechen  Lehrer- 

Terein.  2  Teile.   Leipxlgr.  Klinkbardt  Pr.  1,20  Mk. 
Rückeis  Deutscher  S  luil-Kalender,  1902.    Berlin,  Rockenstein.    Pr.  75  P£ 
Solmreys  Dorfkalender,  11X)2.   Berlin,  Trowitzseh  n.  Sohn.    Pr.  50  Pf. 

Herausgegeben  im  Auftrage  des  „Ausschusseä  tttr  Woliltahrtspflege  aut  dciu 
Lande."        Volkakalender  wann  zu  empfehlen. 

Seyfert,  Zur  Er/.icbuui?  der  Jttng^nge  aus  dem  Volke.   83  8.   Leipsig,  Wunder- 

lieh,  1901.    Pr.  50  Pf. 

Dr.  Schöne,  Die  t^cschichtl.  Kntwickehin«:  dcs^  r^co<i:r.  Unterrichts  in  der  sächsificheu 
Volksschule.    100  S.   Dresden,  Köhler.    Pr.  l,.")  *  Mk, 

Prof.  Dr.  Ratzel,  Die  Erde  nnd  das  Leben.  L  706  S.  mit  Abbild,  tt  Karten. 

Leip«ig-Wie!i,  Bibliogr.  Institut,  1901.    Pr.  geb.  17  Mk. 

VAn  neues  Tolk^^tlintüches  Werk  des  bekanutou  geistvollen  Gelehrten  in 

prachtvoller  Ausstattung. 

Hummel  (j  ).  Leitfaden  der  Naturgesehiehte.  Neu  bearbeitet  von  R.  Werner,  f. 
23./24,  Aufl.    128  S.   Leipzig,  F.  Hirt  u.  Sohn,  1901.   Pr.  GO  Pf. 

Richter,  Die  Naturkunde  in  der  Volksschule.    Hit  eahlreichen  Lehrproben  und 
Lektionsentwürlen.   Breslau,  Goerlich.   Pr.  2  M. 

Die  Arbeit  ist  wohl  geeignet,  ihre  Aufgabe  zu  erfüllen.  Den  Kernpunkt 

der  Reformbewegung  auf  dem  Gebiete  des  naturgeschichtlichen  Unterrichts 
erblickt  der  Verfas.^r r  sehr  richtig  nicht  in  der  Anordnung,  sondern  in. der  ver- 
tietendeu  Bearbeitung  des  Stoffes.  (Schmeil.) 

Laukamm,  Vorbereitung«!  auf  den  tierkundliehen  Unt^richt.  Heft  1.  Meissen, 
Schlimpert,  1901.   Pr.  1  Mk. 

Da  ich  aut  das  Buch  na<*b  seiner  Vollendung  ausführlicher  zurückzukommen 
gedenke,  so  mag  hier  die  Mitttiluug  genügen,  dass  das  vorliegende  Heft  auf 
112  Seiten  20  —  also  sehr  au^führliche  und  i.  g.  sachgeiKäsM-  —  l'ierbctrach- 
tungen  unter  besonderer  Berücksichtigung  der  biologischen  Verhältnisse  ent> 
hält.  (Schmeil.) 

J.  Sturuis  Flora  von  Dcutschlaud  iii  Abbildungen  nach  der  Natur.    2.  umy^earb. 
Aull.   2.  u.  3.  Band.   Stuttgart,  K.  G.  Lutz. 

Hratisgaben  für  die  Mit'j:lioder  des  „Deut>ohen  Lehrervereins  für  Xatur- 
kunde".  Bd.  2:  Riedgräser,  Bd.  3:  Gräser.  Beide  Arbeiten  sind  sorgfältig 
auegefOhrt  (Scbmeil.) 

Lamprecht,  Der  Uoterricht  in  der  Naturgeschichte.  Bielefeld,  Helmieh.  Pr.40Pf. 

Ganz  wertlos.  (Schmeil.» 

Dr.  Si  hiMoll,  Lehrbuch  der  Botanik.  1.  Heft,  (Vollst,  in  3  H.)  Stuttgart-Leipaig. 
E.  -Nägele,  1901.  Pr.  1,30  U. 

H.  Hoffmanu,  Die  Laut  Wissenschaft  und  ihre  Verwendung  beim  muttersprachl. 
Unterrichte.   120  S.  Breslau,  F.  Hirt,  1901.  Pr.  2  Mk. 

Hermann.   Diktatstoffe  zur  Einübung  und  Befestigung  der  deutschen  Satdehre. 

3.  v.rl).  Aull.    Leipzig,  Wunderlich,  1901.    l'r.  I,ß0  Mk. 

Lüttge,  Stilmustcr  für  den  ersten  Aufsatzuntcrricht.  33  S.   Leipzig,  Wuuüeriicü, 
190S.  Pr.  40  Pf. 

Becker  u.  Paul,  Aufgaben  für  d^-n  ReeheBuntcrricht.    Ausg.  f.  Mädchensch.  v. 
Hess.   3  Teile.  80,  79«  128  S.  Frankfurt  a.  M.,  AufCahrth,  1901.  Pr.  geb.  je 

1,20  Mk. 

Kappler,  Präparatiouen  fiir  den  Zeichenunterricht  an  2-  und  4k]a9sigen  Volks- 
schulen. Mit  29  TafelQ.  Leipzig,  Wunderlich,  1902.  Pr.  2  Mk. 

Graf,  Theorctisch-prakii  lic  .\nwcisnDg  zur  Brteilung  Ton  Gesangunterrieht. 

Borna-Leipzin-,  No.skc.    Pr.  IJV  Mk. 
Prof.  Dr.  Rein,  Grundriss  der  Ethik.   (Der  Bücherschatz  des  Lehrers.   Hg.  v. 
Beetz.  IV.)   292  S.  Ostcrwieck  a.  H.,  Zickfeld,  1902.   Pr.  2,50  Alk. 

Prof.  Dr.  Mannheimer,  Die  Bildungsfrage  als  soziales  Problem.  156  S.  Jena, 
G.  Fischer,  1901.  Pr.  1,50  Mk. 

Dentsehe  Sobale.  V.  52 
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Columbia  üaiversity  iu  the  City  of  New  York.  Library  Bulletins.  No.  2: 
Book!  on  edvcation  in  tbe  libruies  of  Golombia  VniTenity.  436  S.  New  York,  1901. 

Dr.  Giese,  Kleine  Staatskuode.   Zum  Abscbluss  des  GeschichtSttntezzialiiB  auf  li9b. 

Scliulen.    40  S.    Leipzig,  R.  Voigtländer,  1902.    Pr.  50  Pt 

Schneider,  AuMUe  für  die  Mittelstufe  der  Volksschule.   Im  Anschlösse  an  das 
'  deutsche  Lesebuoli  beaibeitetw  112  S.  Harburg,  Evert,  1901. 

■  Prof.  E.  Httller,  IN«  Hatbematik  auf  den  Oyranasten  und  Beabobnlen.  Für  den 

Unterricht  dargestellt.   I.  Unterstufe  (VT  bis  IIb),  Ausg.  B  (für  Real- und Beftma- 
schulen),   2.  Aurt     11)9  S.    Leipzig,  Teubuer,  1902.    Pr.  geb.  2,20  Mk. 

Müller  u.  Kutuowbkv,  Sammlung  von  Aufgaben  au»  der  Arithmetik,  Trigono- 
neUie  und  Stereometne.  IL  Ausg.  B.  360  8.  Leipzig,  Teubuer,  IWi.  Pr.  geb. 

3,40  Mk. 

Saueracker,  Der  Obstbau  und  die  Verwertung  des  Obstes  im  intensiven  Klein- 
betriebe. (Der  Büchersehatz  des  Lehrers.  Hg.  t.  Beetz.  III.)  288  S.  Oster- 
wieek  a.  H.,  ZickMdt,  1901  Pr.  8  Uk. 

Maria  Brandt-Johannisburg,  Hosaik.  Lebensbilder  und  andere  Gediehte. 
172  S.    Königsberg  i.  Pr.,  Thomas  u.  Oppermann.    Pr.  geb.  4  Mk. 

Die  Hälfte  des  Beinertrages  zum  Besten  des  westpreussischen  Lehrerinnen- 
Veferabendhauaes. 

Otto  Feising,  Gert  Ganasene  China-Fahrten.  Reise-  und  Kriegserlebnisse  eines 
jungen  Deutschen.  (Lohmeyers  Vaterländi?f!ie  Jugendbttcherei.  XIV.)  ffU  S. 
Mit  zahlr.  Abbild,  von  Maler  Anton  Ho  ff  mann.  MUnchen,  J.  F.  Lehmann. 
Pr.  geb.  6  Hk. 

Als  Volks-  und  Jugendichrift,  die  in  erster  Linie  belehren  will,  xu . 

empfehlen. 

Naumann,  Patria.  Jahrbnch  der  -Hilfe".  1902.  187  S.  Berlin-Schöueberg,  Selbst- 
verlag der  „Hilfe",  1902.  Pr.  3  Mk. 

Auch  unter  denen  unserer  Leser,  die  nicht  zu  Naumanns  Fahne  geschworen 
haben,  giebt  es  zahlreiche,  die  iu  der  Vereinigung  des  sozialen  mit  dem  natio- 
nalen Gedanken  das  Signum  einer  heiss  erstrebten  Parteiucubiiduug  erblicken. 
Ihucu  allen  sei  das  obige  Jahrbuch  warm  empfohlen.  Beyhls  Abhandlung: 
„Die  Befreiung  des  VolksschuUehrera  aus  der  geistlichen  Herr- 
schaft" geht  uns  besoudeis  nahe  an. 

G.  E.  Lessiug,  Wie  die  Alten  den  Tod  gebildet.   Für  den  Schulgebrauch  heraus- 
gegeben von  Dr.  £.  Clausnitzer  und  Dr.  B.  Wchnert.   67  8.  Mit  dem  Titel 
und  den  Abbildungen  der  1.  Ausg.  von  17G9,  Halle,  Schroedel,  1902.    Pr.  75  Pf. 
Veranlasst  durch  den  neuen  Seminarplan,  der  auch  die  Lektüre  Lessingschcr 
Prosa  Toraebreibt.  Ein  Nebenzweck  der  Herausgeber  ist  die  Einftthrung  in 
die  Kunstgeschichte.    Ihm  dient  vorzugsweise  der  2.  der  einleitenden  Ab- 
schnitte, von  Dr.  C,  der  die  kunstgeschichtiiche  Bedeutung  des  Werkchens 
erörtert.    Vorher  bespricht  Dr.  W,  seiue  litterarische  Bedeutung.    Beide  Ab- 
liandlungen  verdienen  uneiageaehränkte  Anerkennung.   Der  folgende  Text  ist 
von  kurzen  Sacherläuterungen  begleitet;  die  latein.  und  griech.  Citate  siud 
übersetzt.  Für  die  i^ivatlektttre  rückhaltlos  zu  empfehlen;  betreffs  des  Semi- 
narunterricfats  hegen  wir  Bedenken,  da  die  Herausgeber  dem  Lehrer  alles  i 
vorweggenommen  haben. 

Hoffmeyer,  Dreikaiscrbüchlein.  Deutschlands  Jugend  gewidmet.  1J?6  S.  Mit 
öl  Abbildungen.  Breslau,  F.  Hirt,  1902.  Pr.  7d  Pf.,  bei  Partien  von  20  Stück 
an  65  PI 

Ansprechend  «sfthlte  Lebensbilder  der  drei  HohenzoUemkaiser  mit  guten 

Bildern. 

Schiller  und  Ziehen,  Sammlung  von  Abhandlungen  aus  dem  Gebiete  der  pädag. 
Psychologie  und  Physiologie.  IV,  5:  Die  psychische  Entwickelang  und  ptdsg. 
Behandlung  schwerhöriger  Kinder.  Von  K.  Brauckmann.  96  S.  Pr.  2  Mk. — 
rV,  6:  Über  Sprach-  und  Sach  Vorstellungen.  Von  0.  Ganz  mann.  80  J5.  Pr. 
1,80  Mk,  —  V,  1:  Die  (ieisteükrankheiten  de«  Kindesalters.  Von  Prof.  Dr.  Th. 
Ziehen.  72  8.  Pr.  1^  Mk.  —  Berlin,  Beuther  u.  Beicbard,  1901— OS. 
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Otltaer,  Volkawirtidiaftilcunde.  286  8.  FraakAirt  a.  K.,  U.  Di«Bt«rweg,  1901. 
Pr.  2»60  Mk. 

Erdinann.  Klar  Schiff  1  Mfthoebiliier  ttr  die  Jugend.  17&  S.  Wittenberg,  Herrof 6, 

1902.    Pr.  2,rj()  Mk. 

Dessoir,  Gebcüichte  der  neueren  deutschen  rsycLologie.  2.,  umgearbeitete  Aufl. 
II.  Halbbaud,  S.  357—626.   Berlin,  Carl  Dnncker,  1901.   Pr.  6  Mk. 

Vorliegender  Teil  des  auagezeichneten  Werkes  giebt  zun&cli?f  oine  f'bersicUt 
über  den  liestaud  der  deutschen  Psychologie  im  16.  Jahrhundert  (ihre  Ent- 
wickeluug  legte  der  früher  «rsclnenene  I.  Halbband  dar)  und  gebt  dann  auf  ibie 
Wirkungen  in  Medizin,  Ethik,  Pädagogik  und  Aestbctik  ein.  Die  reiche  Bc- 
lesenhcit  des  Verfassern,  Professors  au  der  Pniversität  Berlin,  verdient  dieselbe 
Anerkcüüuug  wie  die  übersichtliche,  klare  Daritellung.  Für  uns  Pädagogen  ist 
dieser  Teil,  der  au(  h  die  Psychologie  der  Philanthropistou,  Pestalozzis  u.  and.  und 
ihren  Einfluss  auf  die  Pädagogik  jener  Mäoner  darlegt,  von  besonderem  Interesse. 

Bcrgcmaon,  Lehrbuch  der  p&dag.  Peychologie.  484  S.  Leipzig,  Tb.  Hofmann, 

1901.   Pr.  9  Mk. 

Wernecke,  Die  Piaxie  der  Elementarklasse.  4.  XvA*  391  S.  Leipzig,  Th.  Hof- 
mann, 1901.  Pr.  3,80  ICk. 

Wjchgraui,  Von  der  Leitung  unaenf  Schulen.  84  8.  LeiMdg'Beiün,  Tenbner, 

1901.   Pr.  40  Pf 

ItBchner,  BilduogSDöte  der  Volksschullebrer.  78  S.  Leipzig,  Tb.  Hofmana,  1901. 
Pr.  1,60  Mk. 

Kühn,  Die  Fürsorgeerziehung  Minderjähriger.  Die  Haf^flieht  dee  Lehiere.  66  S. 
Leipzig,  Th.  Hofmann,  19()I.    Pr.  50  Pf. 

Das  gesamte  beide  Fragen  betrettende  gesetzliche  Material  enthaltend 

Verhandlungen  der  24.  allg.  schlcswig-hokteioschen  Leiiierversammluüg  lUOl. 
142  S.   Flensburg,  Westphalen,  1901.   Pr.  1,50  Mk. 

Enthält  u.  a.  filirrniie  Vorträge:  Pestalnzzi  als  Fabeldichter  Castensi,  Die 
Bedeutung  der  V  olksbildung  lür  die  Voikör^itUichkeit  (Koustmauu),  Die  Be- 
deutung der  Eunet  für  die  Erziehung  (Paulsen),  Anregungen  zum  Auebau  der 
Kinderpijebologie  (Casteos). 

Kundgebungen  der  Leiter  deutscher  Anslaudsschulen  gegen  die  Schmähungen  der 
„Päd.  Heform".  ü^.  v.  Verein  deutscher  Lehrer  in  Antwerpen. 

Der  gekennneiehnete  Artikel  Ton  einem  gewiseea  G.  Seelig«r  «nchien  im 
April  d.  J.  in  obiger  Zeitadiiift. 

Kon r ad,  Was  lernen  meine  Kinder  aus  der  mathematlsohen  Geographie?  17  S. 

Lissa  i.  P.,  Ebhecke,  VMn.    Pr.  40  Pf. 

Fuss,  Der  erste  Luterricht  in  der  Naturgeschichte.  Ein  Wiederholungs-  und 
Übungsbuch  für  die  Hand  der  SchUicr  und  Schülerinnen.  1. — 3.  Knnrue.  3.  Aufl. 
Nürnberg,  Kr.  Korn,  1901.    Pr.  ßO.  80,  120  Pf. 

Obgleich  die  Hefte  ohne  Zweifel  verbessert  sind,  habe  ich  doch  kaum 
eine  Betraehtnng  gefunden,  die  den  modernen  Anfofderungen  genügen 
könnte.  (Schmcil.) 

A.  Fleischmann,  Die  Desceudenztheorie.    Gemeinverständliche  Vorlesungen  über 
den  Auf-  und  Niedergang  einer  naturwissenschaftlichen  HvpotheBe,  gehalten  vor 
Studierenden  äUer  Fakultäten.  Mit  1S4  Abbild.  Leipzig,  Georgi.  Pr.  6  Mk. 
Über  dieses  Buch  hat  sich  in  der  naturwassenschaftlichen  Presse  ein  lebhafter 
Streit  erhoben.    Verf.  stellt  sich  —  wio  bereits  in  seinem  Lchrbuehe  der  Zoo- 
logie —  in  Gegensatz  zu  der  Rieht uDg,  die  «ich  besonders  an  den  Namen 
Darwins  knüpft  nnd  die  moderne  Xaturforschung  fast  vollkommen  beherrsebt. 
Da  es  nnmilglich  unsere  Aufga)'    m  iu  kann,  für  oder  gegen  Fieischmann,  bezw. 
Darwin  Partei  zu  ergreiten,  so  mUäsen  wir  von  einer  Besprechung  leider  ab- 
sehen. Da  man  aber  stets  beide  Teile  hören  soll,  io  wmlen  wir  nickt  Tor- 
fehlcu,  denjenigen  unserer  Leser,  die  einen  festen  Standpunkt  bezüglich  der  um- 
strittenen hochwichtigen  Fragen  gewinnen  wollen,  das  allgemein  verständlich 
nud  sehr  gut  geäcUriel>eue,  sowie  vortretilich  ausgestattete  Werk  wurm  zu 
empfehlen.  (SehmeiL) 
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Klinge,  44  Intefpunktions-Diktatc.  2.  Aufl.  45  S.  Leipzig»  Th.  Hofmann,  1901* 

Pr.  50  Pf. 

R.  u,  W.  Dietiein  u.  Fr,  Poiack,  An^  (leutseheo  Lesebüchern.  III.  Bd.  5.  Aufl. 
Hg.  V.  Dr.  P.  Poiack.   670  S.   Leipzig,  Th.  Hofmann,  1901.   Pr.  5,50  Mk. 
Die  Verbessenuigeii  der  4.  Aufl.  des  yortieffiicheii  Werices  haben  eine  ge- 
ringe BercicüoTUDiif  erfahren. 

Boerner  u.  Dinkler,  Lehrbuch  der  franziis.  Sprache.  Ausg.  für  Fortbildungs-  und 
Gewerhescüuleu.   I.  104  S.   Leipzig-Berlin,  Teubner,  1901.   Pr,  geb.  1,20  ilk, 

Priedemann,  Aufgaben  zum  schriftl;  Bechnen  für  Maler  und  Lackierer  in  Gewerbe-, 

Fach-  und  Fortbildungsschulen.   40  S.  Leipsng,  A.  nahn,  190L   Pr.  .50  Pf. 

Eechen aufgaben  zum  Gebrauche  in  gastgewerblichen  Fachacholen.  40  u.  16  S. 

Leipzig,  A.  Hahn,  1901.   Pr.  50  Pf. 
Sehnitor,  Geemetrieebe  Aufgaben  und  Lehrbuch  der  Geemetiie  fUr  Hittelsdiulen. 

88  8,   Leipzig,  Teubner,  1901.   Pr.  geb.  1,40  M. 

Der  gestiefelte  Kater.  Bilder  von  Otto  Specktor,  neuer  Test  von  Ayena» 
rius.  München,  Callwey.   Pr.  geb.  60  Pf. 

Die  kSitiiche  Gabe  des  „Kunstwart**  braucht  keines  Gdeitwortea  mehr,  um 

ihren  Weg  zu  gehen.  Viertausend  Stück  der  ersten  Ausgabe  waren  in  über- 
raschend kurzer  Zeit  Tcrgriffen.    Nun  liegt  die  zweite  vor, 

Pieczynska,  Eeinheit.  Ein  Wegweiser.  Aus  dem  Franaös.  übertragen.  304  S. 
Leipzig,  Th.  Grieben,  1901.  Pr.  3  Hk. 

Vorträge  über  Physiologie  und  Pgjchologie  des  GoBdileebtslebraB  für  Frauen, 

besonders  Mütter, 

ü^anffmann,  Bibclkunde.  Zum  Gebrauch  für  Seminare  uod  höhere  Lehranstalten 
n.  227  S.  Dessau,  Anbaltische  Verlagsanstalt.   Pr.  3  Mk, 

Schirrmann,  Gedanken  über  den  Einfluss  der  Tumkunst  auf  den  Geist  des  Menschen. 

63  S.    Scliwoidnitz.  Selbstverlag.    Pr.  1  Mk. 

Ein  „Hilfsbuch  für  turnerische  Ansprachen  und  Vorträge",  WohJgeeignet, 
zur  YertiefuDg  in  das  Wesen  und  die  Aufgabe  der  Turnerei  anzuregen.  So 
urteilt  unser  HUarbeiter  H.  SchrSer. 

Luise  Wcstkiirb,  Im  Teufelsmoor.  Erzählung.  Leipzig,  E.  Keils  Nachf.  Pr. 

2  Mk„  eleg.  geb.  d  Mk. 

Die  Erzählung  schildert  ein  Lehrerleben,  wie  es  sich  unter  den  denkbar 
ungünstigsten  Verhältnissen  zu  einem  erbitterten  Kampfe  gegen  Eigensinn 
nnd  Vorurteil  gestaltet  und  endlich  ganz  aufgeht  in  der  Sorgo  für  die  sitt- 
liche uod  materielle  Hebung  einer  elenden  verkommenen  Menschenklasse. 
Neben  vielen  naturgetreuen  kniturgeschicbtlichon  Schilderungen  enthttt  sie 
allerdings  nuch  manche  Übertreibung  und  manche  Unwahtscheinliehkeit,  ist 
aber  sonst  flott  und  spannend  geschrieben.  (T.) 

Aus  dem  Verlage  von  H.  Beyer  u.  Söhne  in  Langensalsa: 

Prof.  Dr.  Rein,  Au8  dem  Pädagogischen  UniTersitäts-Seminar  an  Jena.  9.  Heft. 

256  S.    Vt.  n  Mk, 

Enthält  näclist  sehr  ausführlichen,  instruktiven  Berichten  über  Organisation 
und  Thätigkeit  des  Päd.  Seminars  eine  Betrachtung  Reins  „Au  der  Wende 

des  .lubrhunderts"  und  eine  längere  Abhandli:n/  von  Itschner  „Über  kttust- 

loviscbc  Krzichiniir  ■,  die  auch  nK'  Sun  Icrabdruck  erschienen  ist. 

Tilger,  Sprach-  und  ileehtschreibelehre  für  Volksschulen.  1.  Heft.  46  S.  Pr. 
•  40  Pf.  8.  Heft.  68  S.  Pr.  60  Pf. 

Dr.  Heubach,  Deutsche  Dramen  und  Epische  Dichtungen  fttr  den  Schulgehrauch 
erläutert,  VIT:  Das  Nibelungenlied  als  ein  einheitlicher  Uri^anisnui?  nnd  als  ein 
künstlerisches  Uauzcs  f.  d.  ob.  Klassen  d.  höh.  Lehranstalten  behandelt  und  er- 
Uirt  94  S.  Pr.  1  Mk. 

(SchlusB  folgt.) 

Vanatwwrllioli:  B«ktOT  Hiitnann  in  Berlin  NO,  Fri«d«t»tx.  17. 
Bnobdrodnr«!  JvUnt  Kliakluidt,  Ldpilf . 
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